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ПРЕДДОШКОЛЬНЫИ ВОЗРАСТ И ЕГО ВОСПИТАНИЕ. 


1. История вопроса. //реддошкольное вос- 
питание — термин новый, неизвестный в до- 
революционную эпоху — имеет в виду воспи- 
тание детей в первые три года жизни. Этот 
возраст обычно делится на 2 периода: период 
грудного кормления — младенческий (первый 
год жизни) и период кормления обычной пи- 
щей (второй и третий годы). Ребенок в воз- 
расте первого детства давно привлекал к себе 
внимание ученых. Этот интерес выразился 
в двух направлениях: научно-теоретическом и 
практическом. Первое ставило вопросы из- 

чения ребенка, второе —вопросы воспитания. 

ервое создавало науку о законах развития, 
Т.-е. педологию, второе вырабатывало леда- 
гогику раннего возраста» 

Научно-теоретическое напра- 
вление. Биологи-эволюционисты, изучая за- 
коны развития живого организма вообще и 
человеческого в частности, психологи, иссле- 
дуя деятельность человеческой психики, пе- 
дологи, интересующиеся исключительно пери- 
одом детства, — все они не могли миновать 
начальной стадии развития человека. Поэтому 
во многих общих трудах по указанной обла- 
сти имеются сведения о детях до трех лет. 
В последнее время, в связи с переходом псн- 
хологии от метода самонаблюдения к методу 
объективному — изучению внешнего поведе- 
ния, маленький ребенок привлекает еще боль- 
шее внимание. На него же обратила вни- 
мание школа Фрейда, раскрывшая громадное 
значение для всего поведения человека бес- 
сознательной части его психики. Внешние же 
проявления, бессознательная жизнь начинают- 
ся с момента рождения, а потому значение 
раннего возраста стало во весь рост в науке 
о поведении человека. 


Начало педологии раннего детства связыва- 
ется с именем физиолога Прейера. В 1882 году 
он написал свой труд „Душа ребенка“. 
Материалом послужили его наблюдения над 
собственным сыном в первые три года жизни. 
У Прейера появился целый ряд подражате- 
лей в разных странах. Литература обогатилась 
научными трудами по психологии раннего 
возраста. Кроме того, появился ряд материн- 
ских дневников, психогенетических моно- 
графий, в которых матери записывали все то, 
что могли уловить из поведения своего ре- 
бенка с момента его рождения. Таких днев- 
ников много не только печатных, но и руко- 
писных. Однако все эти труды, включая сюда 
и научные, имели ряд недостатков: они осно- 
вывались на данных, полученных чаще всего от 
единственного ребенка, в условиях семенного 
воспитания иотносилиськ детям интеллигентов. 

После 1905 года в Петербурге было’ от- 
крыто первое учреждение для социального 
воспитания—Институт по изучению ребенка 
< первых дней его жизни, с интернатом для 
нескольких детей. Этим у нас началась но- 
вая эпоха в работе с маленькими детьми: 
здесь впервые соединялись на практике изу- 
чение ребенка и на основе его — воспитание. 
Самое изучение ребенка начали вести в усло- 
виях жизни детского коллектива. Учреждение 
существовало 9 лет, дало 48 научных работ. 

После революции 1917 года к 1920 г. вся 
РСФСР покрылась целой сетью учреждений 
для детей до трех лет, которые находятся 
в ведении Отдела охраны материнства и мла- 
денчества Наркомздрава. С этого момента 
изучение перекинулось из семей в учреж- 
дения, а объектом изучения стал массовый 
пролетарский ребенок 1. 


3 В 1920 г. при Московском отделе охраны мате- 
ринства и младенчества был основан Опытный дом 
младенца для детей от года до ех лет, по своим 
задачам близко подходивший к Институту по изуче- 
нию ребенка в Петербурге. Габота строилась на со- 
трудничестве врача, педагога и психолога. Учреждение 
существовало 2 года. В том же году при Наркомздраве 


п. 9. |. 


в показательном Доме матери и ребенка проводилась 
аналогичная по содержанию и целям работа с детьми 
первого года жизни. В 1921 году в Москве при Цен- 


. тральном педологическом институте (ныне Педологи- 


ческом отделении Научного института методов школь- 
ной работы) была организована комиссия по изучению 
раннего детства (существует до настоящего вре- 


1 


ме 
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Практическое направление. В прак- 
тике воспитания детей в раннем детстве 
имеются два основные течения. Первое по- 
нимает под воспитанием лишь физический 
уход за физически растущим организмом. 
Представители этого течения — врачи-микро- 
педиатры. В настоящее время оно в СССР 
уже не встречается в чистом виде. Второе 
течение расширяет понятие воспитания, вклю- 
чая в него на ряду с физическим уходом 
планомерно организованную помощь ре- 
бенку в развитии всех сторон его орга- 
низма, имея в виду и развитие его нервной 
деятельности, то, что называется „поведе- 
нием“. Это расширенное понимание перво- 
начального воспитания требует участия на 
ряду с врачом педагога и ставит вопрос о 
синтезе их работы. Начало пропаганды педа- 
гогического подхода к маленьким детям на- 
чннается еще с ХУП века. Об этом, как из- 
вестно, говорили передовые педагоги: Комен- 
ский, Руссо, Песталоцци, Фребель, Ушинский, 
Лесгафт. Однако все это было лишь теорети- 
ческими рассуждениями. В России первой по- 
пыткой практически поставить дело воспита- 
ния детей с рождення в условиях коллектив- 
ной жизни было создание в 1906 году Инсти- 
тута по изучению ребенка. К сожалению, 
в литературе педагогические достижения это- 
го учреждения на нашли своего полного от- 
ражения. 

2. Учреждения для преддошкольного 
воспитания и их работа. Лишь советская 
власть, впервые поставившая, как серьезную 
государственную задачу, воспитание проле- 
тарской детской массы, открыла в этом деле 
широкие перспективы. Первые годы работы 
Отдела охраны материнства и младенчества 
НКЗ были годами усиленной борьбы с дет- 
ской смертностью. Колоссальная смертность 
детей рабочих и крестьянских масс, как на- 
следство пережитых годов войны и разрухи, 
выдвинула неотложную задачу — спасти дет- 
ские жизни. На это вначале были мобилизо- 
ваны все силы. Для детей был организован 
целый ряд различных учреждений. Бывшие 
„морилки“ (воспитательные дсма для подки- 
дышей грудного возраста) были реорганизо- 
ваны в дома младенца. При фабриках, заво- 
дах и других государственных учреждениях 
открыты ясли для детей рабочих, в крупных 
городах — районные ясли для беднейшего и 
безработного населения. Такие же учрежде- 
ния открыты и по деревням, особенно в ра- 
бочую пору, так называемые летние ясли. 
В эти учреждения матери приносили детей 
на время своей работы, забирая их после 
работы домой. Все эти учреждения вобрали 
в себя огромную армию детей (по крупным 


мени). В 1922 г. в Ленинграде при Педологическом 
институте организован отдел рефлексологии с младен- 
ческим отделением, где собирается большой материал 
по выработке условных рефлексов у детей на первом 
году жизни. В 1923 г. при Отделе охраны материнства 
и младенчества Наркомздрава организован Научный 
институт с педологическим кабинетом по изучению 
ранмего детства. Там ведется исследовательская ра- 
бота, охватывающая все стороны детского организма. 
Одной из ее целей является синтез работы врача и 


центрам их число доходило до нескольких 
тысяч). В первое время девизом работы этих 
учреждений было -— дать детям подходящую 
пищу, чистый воздух, свет и тепло. Из рук. 
невежественных людей дети были переданы 
в руки врачей и медицински образованных 
сестер, получающих специальную подготовку 
на особых курсах по подготовке сестер по 
уходу за маленькими детьми. Борьба за жизнь 
детей дала известные достижения, и, как толь- 
ко на этом фронте появились успехи, с одной 
стороны— жизнь, с другой — научные достиже- 
ния поставили новые требования: не только 
сохранять жизни, уменьшая смертность, но и 
воспитывать детей, как будущих членов об- 
щества. Игнорирование „психики“ в младен- 
ческих учреждениях, односторонность под- 
хода остро отражались на работе дошкольных 
учреждений. Последние получали детей после 
трех лет не только резко отсталых, но и 
с явно обозначившимися „условными рефле- 
ксами“, вредными для жизни, с отсутствнем 
рефлексов, необходимых для борьбы за суще- 
ствование. Такова была практика. Наука же 
подчеркнула чрезвычайно важное значение 
периода первого детства в формировании всей 
личности. Под влиянием этих факторов начав- 
шиеся с 1920 года отдельные попытки „опыт- 
ного характера“ введения педагогической ра- 
боты на местах к 1926 году выросли в огром- 
ное дело. По отчетам на Ш Всероссийском 
совещании в декабре 1925 года по охране 
материнства и младенчества выяснилось, что 
педагогическая работа ведется в 59/5 детских 
учреждений. 

В настоящее время существуют два типа 
детских учреждений: закрытые—дома мла- 
денца, и открытые—ясли. Дома младенца 
подразделяются на дома для детей грудных 
до года и для детей от года до трех лет. Ясли 
иногда имеют два отделения — грудное и 
старшее. По количеству детей учреждения 
весьма разнообразны — от 25 детей до сотни 
и больше. Внутри учреждения дети в благо- 
устроенном учреждении поделены на группы. 
В основу деления положен принцип возра- 
ста и развития двигательных умений, как-то: 
группы ползунов и встающих на ноги, ходя- 
щих, бегающих. По количеству группы бы- 
вают от 10 до 25 человек, в зависимости от 
количества персонала, размеров и располо- 
жения комнат в помещении. Помещение рас- 
пределяется таким образом, что у каждой 
группы есть | —2 отдельных комнаты, где 
они и живут своей отдельной жизнью; одна 
из этих комнат — спальня, другая — игралка 
и столовая. Учреждением заведует обычно 
врач-педиатр, у него имеется помощник—се- 
стра-инструктор, лицо с медицинским обра- 


педагога. С 1923 г. в учреждениях для детей Москов- 
ского отдела охраны материнства м младенчества 
в связи с постановкой педагогической работы про- 
изводится много педологических наблюдений над мас- 
совым ребенком яслей и домов младенца. 

Обследовательская работа в настоящее время ве- 
дется в целом ряде городов (Харьков, Саратов и т. д.), 
Также много работ произведено врачами-микропе- 
диатрамн в области изучения особенностей физиче- 
ского организма ребенка раннего детства. 
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зованием, и заведующая хозяйством. В каждой 
детской группе имеются сестры - воспита- 
тельницы, несущие по очереди дежурство: 
в яслях днем, а в домах младенца и ночью. 
От сестер - воспитательниц обязательно тре- 
буется медицинское образование. Кадры этих 
воспитательниц пополняются из окончивших 
специальные курсы по уходу за грудными 
детьми, курсы по уходу за больными. Весьма 
небольшая часть в последние годы с введе- 
нием педагогической работы в учреждениях 
попадает из кончивших педагогические фа- 
культеты. За последние годы и на курсах по 
уходу за детьми и больными также введены 
занятия по педагогике, но пока они очень 
недостаточны. Вопрос о педагогической под- 
готовке персонала является одним из самых 
острых и в настоящее время еще не разре- 
шенных в-удовлетворительном смысле. Рабо- 
чий день яслей находится в зависимости от 
распределения работы того учреждения, при 
котором существуют ясли, поэтому ясли ра- 
ботают неодинаковое количество времени: есть 
обычного типа с рабочим днем до 10 часов, 
длительные — больше 12 часов, и суточные, 
открытые и днем и ночью для матерей, слу- 
жащих в учреждениях с ночной и дневной 
работой (телеграф, больницы и т. п.). 
Обстановка учреждений с введением педа- 
гогической работы сильно изменила свой вид, 
так как на ряду с гигиеническими требова- 
ниями к ней стали предъявляться требования 
педагогические. В этой области проводится 
борьба против госпитализма и больничной 
обстановки. Мебель состоит из столов на 2, 
4, 6 человек, по росту детей, кресел и стульев, 
кроватей железных или деревянных с боч- 
ками для маленьких и типа взрослых для 
старших. При тесном помещений вместо кро- 
ватей употребляются козлы и складные кро- 
вати, которые раскладываются лишь во время 
сна. Умывальники устраиваются по росту 
детей, также по росту — вешалки для поло- 
тенец, платьев, салфеток с отдельным крюч- 
ком для каждого. В отдельном помещении, 
нногла в комнате, иногда в отгороженном углу 
коридора (как позволяет помещение), устран- 
вается уборная, снабженная детскими горш- 
ками и суднышками. Для свободной игры 
детей педагогические пособия состоят из 
покупных игрушек, из домашнего, бросово- 
го, природного материала. До сих пор это 
снабжение крайне неудовлетворительно. Ре- 
жим дня в общих чертах в учреждениях сле- 
дующий. Дети приносятся матерями, когда по- 
следние идут на работу (см. рис). Детям из- 
меряется температура, производится медицин- 
ский осмотр (больные в ясли не принимаются), 
с них снимается вся домашняя одежда и 
укладывается в индивидуальный мешок, ре- 
бенок моется, переодевается во все казен- 
ное и отправляется в игралку. Дети полу- 
чают 3 еды в обычных яслях и 4—в длитель- 
ных. Меню вырабатывается врачом. После 
обеда дети спят. До обеда проводится про- 
гулка, при чем иногда дети проводят и сон 
на воздухе и в зимнее время при темпера- 
туре не ниже 15° (см. рис) Летом вся 
жизнь, если позволяет усадьба, переносится 


на воздух. Иногда уделяется время для орга- 
низованных занятий, продолжительность ко- 
торых в среднем составляет 15 минут для 
преддошкольного возраста (перечень занятий 
указан ниже, стр. 9, 10, 11). 

В работе учреждений одним из кардиналь- 
ных является вопрос о синтезе работы врача 
и педагога, о сочетании требований гигиени- 
ческих и педагогических. Также актуален во- 
прос о преемственности работы и связи учре- 
ждений дошкольных и преддошкольных. а 
связь должна быть построена на сближении 
методов работы и условий среды, как мате- 
риальной, так и социальной, на предваритель- 
ном знакомстве руководителей с детьми, на- 
значенными для перевода, и знакомстве са- 
мих детей с будущей средой. Организацион- 
ная связь должна пойти по линии прикрепле- 
ния каждого преддошкольного учреждения 
к дошкольному, организованный переход де- 
тей должен быть по возможности в опреде- 
ленное время. Жизнь указала, что переход 
детей в новую среду в три года не является 
удобным моментом, ибо смена обстановки 
легко разрушает привитые, но не успевшие 
еще укрепиться навыки и переживается 
детьми, как очень тяжелая психическая 
травма. Поэтому на Всероссийском сове- 
щании по охране материнства и младен- 
чества в декабре 1925 года ставился вопрос 
о целесообразности отодвинуть перевод к 
четырем годам. 

Дети яслей обслуживаются и на дому с 
целью оздоровления домашнего быта ребен- 
ка, оказания помощи при заболеваниях. Этот 
патронаж ведется иногда специальной патро- 
нажной сестрой, иногда врачом и инструкто- 
ром учреждений. К сожалению, этот крайне 
важный вид работы до настоящего времени 
касается почти исключительно физического 
ухода за ребенком; педагогическая же кон- 
сультация пока не получила еще достаточ- 
ного распространения, так же как и изуче- 
ние домашней среды ребенка, хотя потреб- 
ность и необходимость этой работы осо- 
знается уже настолько ясно, что следует 
ждать введения и распространения ее в не- 
далеком будущем. В самом учреждении с роди- 
телями проводятся беседы как на медицин- 
ские, так и на педагогические темы. 

За последние 5 лет преддошкольное воспи- 
тание прошло два этапа. Первый, занявший 
для РСФСР три года-—с 1920 по 1923 г., для 
УССР несколько меньший, был заполнен про- 
пагандой самой идеи о необходимости педа- 
гогической работы, борьбой против госпита- 
лизма учреждений во всех его видах и формах. 
В этом периоде было три организации, взяв- 
шие на себя роль пионеров в этом деле: 
1) Отдел охраны материнства и младенчества 
Наркомздрава, где педагогическая работа на- 
чала проводиться в Доме матери и ребенка н 
в показательных учреждениях для детей от 
года до трех лет. 2) Отдел охраны мате- 
ринства и младенчества Мосздрава проводил 
педагогическую работу в Опытном доме 
младенца. 3) Киевский губотдел здравоохра- 
нения, где работа велась в ряде учреждений 
Киева и его уезда. 


1* 
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Второй этап можно связать для РСФСР 
с 1923 г., когда при Наркомздраве скон- 
струировался Научный институт по изуче- 
нию ребенка, включивший в круг своих ра- 
бот разработку методов воспитания. В том же 
году на Всероссийском съезде по охране 
материнства и младенчества впервые был 
поставлен доклад указанного института об 
общих основаниях педагогической работы 
в учреждениях для детей преддошкольного 
возраста. К этому времени на местах не- 
обходимость педагогической работы являлась 
уже явно выявившейся потребностью. С того 
же года Московский отдел охраны мате- 
ринства и младенчества приступил к про- 
ведению педагогической работы в своих ря- 
довых учреждениях. На Украине к этому 
времени был организован Педагогический 
подотдел при Отделе охраны материнства и 
детства. В нескольких пунктах Украины были 
инструктора-педагоги, руководившие работой 
на местах. Этот второй этап работы срочно 
требовал разрешения целого ряда организа- 
ционных вопросов и выявления целей, со- 
держания, форм и методов работы. Учрежде- 
ниям вновь предстояло пережить революцию: 
как в 1917 году они должны были стать учреж- 
дениями медицинскими, так теперь из медицин- 
ских должны были образоваться учреждения 
медико-педагогические. Вопросы воспитания 
раннего детства должны были вылиться в си- 
стему советской преддошкольной педагогики. 

3. Цели преддошкольной педагогики. 
На Ш Всероссийском совещании по охране 
материнства и младенчества в декабре 1925 го- 
да цели преддошкольной педагогики форму- 
лированы следующим образом в резолюции 
по докладам педологической секции: „Воспита- 
ние детей раннего возраста по своим принци- 
пиальным исходным пунктам и целевым 
установкам должно входить, как начальное 
звено, в общую систему соцнального воспи- 
тания. Соответственно этому Оно должно 
обеспечить ребенку: а) развитие наибольшей 
активности и самодеятельности, 6) фактиче- 
скую возможность исходить в своем личном 
и социальном опыте из известного и могу- 
щего быть непосредственно использованным 
наблюдения при помощи органов чувств, 
в) наиболее полную возможность развивать 
коллектнвистическую направленность дей- 
ствия, с одновременным сохранением и раз- 
витием того индивидуального, что обеспечи- 
вает каждому ребенку наибольшую жизне- 
способность и выявление исследовательских и 
творческих задатков“. Педагог-преддошколь- 
ник начинает работу по развитию в детях 
актифности, коллективизма, реалистической 
установки, трудовых и гигиенических навы- 
ков, строя эту работу в доступных для них 
формах на знакомстве детей с современно- 
стью, человеческим трудом, природой и об- 
ществом. 

4. Формы и методы работы. Вопрос о 
формах и методах работы в первое время 
был крайне трудным. Для правильного его 
решения являлось необходимым знание осо- 
бенностей природы объекта воспитания. Та- 
ких знаний не могла дать дореволюционная 


педология, не имевшая дела с массовым про- 
летарским ребенком раннего детства. Поэтому 
вопрос о создании методики со всей остро- 
той выдвинул необходимость изучения дет- 
ской массы. В настоящее время это изучение 
идет чрезвычайно интенсивно, путем работы 
углубленными методами в научных учрежде- 
ниях и примитивными в учреждениях рядо- 
вых. С каждым годом делаются вклады в пе- 
дологию и на педологическом основании на- 
чинает строиться методика. В ней многого еще 
нет, многое требует поправок и проверки, 
но первый камень уже заложен и открыты 
пути к дальнейшему усовершенствованию. 

Как и всякий педагогический процесс, пред- 
дошкольная педагогика слагается из двух мо- 
ментов: 1) организация внешней материаль- 
ной окружающей ребенка среды, 2) органи- 
зация социальной среды, слагающаяся из воз- 
действий взрослых на ребенка и, при налич- 
ности детского коллектива, из взаимодей- 
ствия детей друг на друга. Только целесо- 
образно организованной системой взаимодейН- 
ствия этих моментов можно достигнуть по- 
ставленных целей воспитания. С этой сто- 
роны все раннее детство для педагогической 
практики разлагается на целый ряд этапов 
развития о особыми формами выявления 
детской активности, коллективизма, реализма, 
требующими для правильного развития осо- 
бой системы внешнего и социального окру- 
жения, а следовательно, и особых форм 
работы. 


А. Активность и ес развитие. 


Активность ребенка, захватывающая все 
его проявления, в педагогической практике 
с детьми рацнего детства распадается на сле- 
дующие виды: /) движения тела, 2} игра 
с частями своего тела исследовательского и 
моторного характера и игра с предметами, 
начиная от простейших и кончая играми твор- 
ческими и комбинаторными, 3) трудовые про- 
цессы, направленные к обслуживанию себя 
и других. Все раннее детство по основным 
формам выявления активности делиться на от- 
дельные периоды в зависимости от развития 
основных движений, а именно: ребенок ле- 
жащий, сидящий, ползун, встающий на нож- 
ки, ходящий, бегающий. 

Моторное воспитанне. По отноис- 
нию к движениям тела целевая установка 
педагогической работы такова: помочь овла- 
деть движениями, развить силу и ловкость. 
Основные же формы работы для каждого на- 
меченного этапа развития можно указать 
следующие: 

а) Для ребенка лежащего, когда он еще 
не умеет сам переворачиваться, необходимо 
во время бодрствования (но не после еды) 
переворачивание с боков на спину и обрат- 
но. Пособием в это время служит широкая 
корзина, коляска, кроватка с матрацом, не 
слишком мягким и ровно простеганным. 

6) Для ребенка, умеющего уже перево- 
рачиваться, нужна широкая ровная площадь, ‚ 
например, широкая кровать, подстилка, как-то: 
ковер, байка с простынкой и клееснкой, до- 
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пускающая возможность самостоятельного 
переворачивания. Активная роль воспита- 
тельницы в этом периоде сводится к пере- 
мене места для ребенка и к создаванию 
стимулов для переворачивания. 

в) Ребенка, сидящего, когда он может си- 
деть с опорой, следует сажать в кроватку 
сначала на очень короткое время, подклады- 
вая под спинку и бока подушки или еще 
что-нибудь, позднее—в детское креслице с 
подлокотниками. 

г) Когда ребенок может сидеть уже без 
опоры, его следует сажать в то же креслице, 
но уже без подушек, в кровать, на диван, 
но не держать у себя на коленях. Пребыва- 
ние на руках и на коленях взрослого осо- 
бенно вредно для развития активности, как 
задерживающее свободу движений. 

д) Для ползуна необходима свободная пло- 
щадь пола. Если пол холодный, площадью 
могут служить в домашней обстановке боль- 
ине сдвинутые вместе кровати, в учрежде- 
ннях особые загородки, строящиеся на воз- 
вышении, — манежи 

е) Для встающего на ножки нужны сна- 
чала устойчивые неподвижные предметы, 
за которые ему легко ухватиться и встать. 
В учрежденин для этой цели служат мане- 
жи, барьеры, держалки. В семье можно упо- 
требить стулья, скамьи, диваны, сундуки, 
ящикн подходящей высоты. 

ж) Когда ребенок научится сам вставать, 
садиться из стоячего положения н ходить 
около неподвижных предметов, необходимое 
пособие — каталка, т.-е. обычный стул на 
колесах: ребенок становится сзади, толкает 
стул перед собой, держась за спинку. В ка- 
талку следует положить груз, ближе к пе- 
редней части, для большей устойчивости и 
уменьшать груз соответственно с развитием 
координацин движений ребенка. Ту же роль 
могут играть стул и ящик, подходящие по 


росту. 
3) Для ребенка ходящего и бегающего 
необходима свободная площадь, пособия 


для лазанья, прыганья и катанья — скамейки, 
ящики, лестницы с частыми ступеньками и 
держалкой 


На всех указанных ступенях работы роль 
педагога сводится. главным образом к орга- 
низации перечисленного внешнего окруже- 
ния, созданию стимулов для развития движе- 
ний, удовлетворению моторной потребности 
ребенка. Так же как и в старшем возрасте, 
не следует делать за ребенка того, что он мо- 
жет сделать сам. В этой области существуют 
крайне вредные ‘предрассудки, как-то: прн- 
вычка водить ребенка за руку вместо упо- 
требления для обучения ходьбе указанных 
пособий, не требующих непосредственной по- 
мощи взрослого, ограничение свободы дви- 
жений из-за боязни падений и ушибов и борь- 
ба с стремлением ребенка к лазанию. 

Воспитание в нгре. Стремление 
ребенка к игре — могучий стимул для раз- 
вития, целевая установка педагога должна 
исходить из возможно полного использова- 
ния этого фактора. Прежде всего педагог 


должен обеспечить ребенку наличность того 
игрового материала, который необходим ему 
в каждый данный момент развития, и со- 
здать возможность для сосредоточенных и 
углубленных занятий. Для ребенка лежа- 
щего: а) до трех месяцев не нужно никакой 
игрушки, следует меньше тревожить ребенка 
своим присутствием и разговором. В эти ме- 
сяцы ребенок любит поворачиваться к свету, 
вечером смотреть на огонек. Следует ставить 
лампу так, чтобы ему было это удобно, т.-е. 
свет должен быть сбоку или спереди, но не 
сзади. Не надо производить около него рез- 
ких звуков. 6) После 3 месяцев полезно дер- 
жать около ребенка короткое время блестя- 
щий или яркий предмет, чтобы он мог достать 
его рукой. в) Когда ребенок начнет хватать, 
давать погремушку деревянную или резино- 
вую, легкую и с удобной ручкой. Погремушка 
с успехом заменяется деревянной или метал- 
лической легкой ложкой. г) Для ребенка си- 
дящего и ползуна с 6-го мес. приблизительно 
следует давать предметы, удобные для соеди- 
нения и стука ими друг о друга, например: 
мелкие деревяяные кубики, песочные прибо- 
ры, небьющиеся чашки, ложки, катушки и 
другие безопасные домашние вещи. При пол- 
занье полезны положенные около цветные 
шары деревянные, резнновые, цветные колеса. 
С 8—10 месяцев обязательно следует да- 
вать предметы, имеющие глубину, как-то: 
ящики, коробки с крышками м без них, рас- 
крывающиеся яйца и шары, разборные и вкдад- 
ные игрушки, звучащие предметы (метадли- 
ческие миски, тарелки, самоварный поднос и 
ложки, палочки). Под присмотром: пуговицы, 
орехи, горох, фасоль и сыпучие предметы 
вместе с посудой, в которую можно пересы- 
пать. С этого же времени хороши еловые 
шишки, жолуди, камешки. Тогда же можно 
давать цзетяые лоскуты, резиновую куклу 
или просто палку или тряпку, завернутую в 
виде куклы. Когда ребенок перестает тащить 
все в рот, можно давать куклу из материи, 
мягкие игрушки, не туго набитые, с мягким, 
приятным на ощупь верхом (мишки, зайцы, 
собаки). д) Для ребенка ходящего: предметы, 
удобные для таскания и перетаскивания, круп- 
ных размеров, как-то: подушки, кувшины, 
тазы, ведра, поленья дров. Предметы для ка- 
танья: сначала тачка, чтобы возить перед со- 
бой за оглобли, затем тележка (в виде про- 
стого ящика на колесах), чтобы возить за 
веревочку. Для той же цели годится всякая 
коробка, ящик без колес с привязанной к 
нему веревкой. Стулья и скамейки служат 
для многообразного употребления. 

Таким образом с каждым новым этапом 
инвентарь ребенка пополняется и в нем весь- 
ма видное место занимают „бросовый мате- 
риал“ и домашние вещи. Комплекты игрушек 
необходимо менять, убирая на время часть 
старых и затем давая их снова. Одновремен- 
но не следует давать много вещей. Особое 
значение имеет строительный материал, как 
развивающий творчество и комбинаторные 
способности. Он вводится в инвентарь со 
второго года жизни, начиная с круглых форм, 
как-то: колесо с отверстием и палкой, втыкаю- 
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щейся в него, цилиндры, в дальнейшем кубы 
и доски. 

На ряду с этой положительной работой не- 
обходимо вести борьбу с предрассудками, из 
которых главные: отсутствие уважения к иг- 
ре, взгляд на нее, как на простую забаву, 
поэтому постоянное отрывание ребенка от 
игры, снабжение игровым материалом по 
своему вкусу, не применяясь к потребностям 
и интересам детей, вмешательство в игру, 
навязывание свонх планов и всякого рода 
насильственная выучка. 

Трудовое воспитание в части по- 
сильного самообслуживания тесно связано 
с воспитанием гигиеническим. Целевая уста- 
новка — привить ряд трудовых, а также и 
гигиенических навыков в связи с обыден- 
ными процессами, как-то: сон, еда, туалет, 
физиологические отправления. В частности: 
а) В связи с сном цели таковы: привить 
навык к быстрому засыпанию, обеспечить 
наиболее полный отдых организму, отводя 
для сна нужное количество времени. Основ- 
ные и элементарные формы работы: класть 
ребенка в установленное время в кровать, 
оберегать от новых впечатлений перед сном, 
укрывать соответственно температуре, во вре- 
мя сна не производить особенно резких зву- 
ков, но и не создавать чрезмерной тишины. 
Пособия для лежащего — корзинка, коляска, 
кроватка. Пособия для сидящего, ползуна, 
встающего на ножки — достаточно широкая 
кровать с высокими, откидывающимися боч- 
ками. Для ходящего (на третьем году)— кро- 
вать типа взрослого. Борьба с предрассудками: 
укачивание всех видов, занашивание на ру- 
ках, рассказы перед сноы, мягкие перинки. 
6) В связи с едой целевая установка — 
привить навыки к регулярной еде, научить 
пользоваться орудиями еды — ложкой, тарел- 
кой, чашкой, на третьем году — вилкой, при- 
учить есть аккуратно, чистыми руками, сидя 
за столом, дать ряд коллективных навыков 
(см. рис) Основные формы работы: кор- 
мить только в положенное время, а не бес- 
порядочно, обеспечить на время еды спокой- 
ное состояние ребенка, придать удобное по- 
ложение во время еды; а) ребенок лежащий 
лежит и во время еды, 6) ребенок сидящий 
сидит на стуле около стола по приучении 
к самообслуживанию. Конкретные частные 
цели: а) с начала второго года ребенок дол- 
жен сам держать кружку и ложку; 6) к двум 
годам должен есть сам без помощи взрослых, 
сначала полужидкую, затем и жидкую пищу; 
в) ходящий должен сам приносить себе стул, 
тарелку, ложку, брать хлеб и относить все 
на место. По развитии коллективных навы- 
ков на третьем году дети привлекаются к 
участию в приготовлениях к еде: всем ставят 
стулья, раздают ложки, тарелки, хлеб и т. п., 
вместе с другими убирают грязную посуду. 
Пособия: стол и стул по росту ребенка. 
За отсутствием детской мебели пособиями мо- 
гут служить: ящик, подпиленная табуретка, 
скамейка, чурбак и т. п. Орудия еды: для 
лежащего — соска для жидкого, чайная лож- 
ка для полужидкого; для сидящего—кружка, 
блюдце, десертная ложка овальной формы, 


миска или тарелка, не очень глубокая, но 
с крутыми краями. Пища должна даваться 
в таком виде, чтобы ее удобно было захва- 
тить, твердое должно быть разрезано на мел- 
кие куски. Борьба с предрассудками: запре- 
щение есть самостоятельно из боязни про- 
лить и испачкаться (нужно завесить нагруд- 
ником и не давать много пищи сразу) и бес- 
порядочное кормление. в) В связи с физио- 
логическими отправлениями — наши цели: 
урегулировать отправления, воспитать кон- 
троль над отправлениями, выработать навыки 
к горшку и к опрятности, Основные формы 
работы: регулировать приемы пищи по каче- 
ству, количеству и времени (медицинские со- 
веты). Приучение к горшку проводить с мо- 
мента сидячего положения, сажая на судныш- 
ко обязательно перед едой и после еды, пе- 
ред сном и после сна, перед и после про- 
гулки, а также во время сна, смотря по на- 
добности. Для приучения к опрятности: не 
оставлять ребенка мокрым, фиксируя его вни- 
мание на ощущении сухого. Пособия: пока 
ребенок плохо сидит — деревянное суднышко 
подходящих размеров; для хорошо сидяще- 
го—горшок, обязательно маленького размера. 
г) В связи с туалетом целевая установка: 
дать навыки к чистоте тела и одежды, не 
стеснять одеждой свободу движений, подго- 
товить к самообслуживанию. Основные формы 
работы: следить за чистотой тела и одежды, 
приспособить одежду к педагогическим требо- 
ваниям и правильно ее употреблять. Посте- 
пенно увеличивать активное участие детей в 
процессах туалета; уже с первого года давать 
детям одежду для ознакомления с ней, а за- 
тем привлекать к активному участию в раз- 
девании и одевании. Самой легкой работой для 
детей является раздевание в таком порядке 
по трудности: чулки, лиф и штаны (расстегну- 
тые), ботинки и самыми трудными — платье 
и фартук. По одеванью порядок тот же, но 
вся работа значительно труднее, чем по раз- 
деванью, а следовательно, позднее начинается. 
Работа над расстегиванием и застегиванием 
является самой трудной. При нормальной по- 
становке дела к трем годам дети должны 
уметь раздеться самостоятельно, все пове- 
сить и сложить на место, одеться же и за- 
стегнуться с некоторой помошью взрослых 
(см. рис). — На втором году дети могут сами 
мыть руки и нижнюю часть лица, а на тре- 
тьем году и все лицо. Пособия для ползуна 
и встающего на ножки: мягкие туфли, на 
такой же подошве, штанишки и кофточка 
или комбинация. Для ходящих можно платье 
не ниже колен и кожаную обувь. У всей 
одежды вообще застежки должны быть спе- 
реди, как можно меньше швов, хорошо при- 
гнанные пуговицы, отсутствие высоких ворот- 
ников, свободный для прохождения головы 
разрез у ворота, рукава без узких обшлагов, 
штаны и для мальчиков без разреза спереди. 
Для умывания низкие по росту детей умы- 
вальники и с удобным краном, маленький ку- 
сок мыла, недлинное полотенце и иизкне 
вешалки (и для платья и для полотенец). 
д) К трудовым процессам на втором и 
третьем году жизни следует отнести занятия 
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детей с глиной, карандашом, красками (кле- 
евыми), ножницами. Главное содержание 
этой работы — овладение самым процессом, 
требующее от детей известных усилий. Ре- 
зультаты работы имеют еще очень малое 
значение. Все упомянутые работы имеют ме- 
сто уже со второго года жизни, кроме заня- 
тия с ножницами, как более трудного, что 
начинается на третьем году. В план работы 
включается также знакомство детей с трудо- 
выми процессами взрослых (труд домашний, 
на дворе, на улице, огороде, труд кустарный) 
и с природой. Знакомство проводится по ме- 
тол'’ пассивного наблюдения и активного уча- 
стия самих детей в процессе. Пассивное на- 
блюдение главное место занимает на первом 
году. Активное участие детей проводится 
в следующих формах: выполнение определен- 
ных отдельных поручений, сначала примитив- 
ных, затем постепенно осложняющихся, и бо0- 
лее или менее полное выполнение всего про- 
цесса целиком. Последняя форма может иметь 
место только на третьем году для наиболее 
простых работ д весьма часто имеет коллек- 
тивную форму Выполнения, являясь работой 
для других: сообща перенести громоздкие 
предметы, вытереть пыль при уборке комнат, 
приготовить к обеду, убрать со стола, примин- 
тивный уход за животными и растениями 


Б. Коллективизм и его развитие. 


Основные стадии развития, которыми сле- 
дует руководствоваться при педагогической 
работе, таковы: 1. Ребенок ищет присутствия 
взрослого для удовлетворения своих физио- 
логических потребностей. Эта стадия начи- 
иается с первых месяцев жизни. 2. Утилитар- 
ная потребность в обществе взрослого уже 
на первом полугодин осложняется потребно- 
стью в обществе, как таковом, — ребенок не 
любит одиночества. При неумелом, непедаго- 
гическом подходе потребность выливается в 
бесконечные требования со стороны ребенка, 
чтебы взрослый не только был с ним, но н 
придумывал ему занятия, помогал во всех ма- 
лейших затруднениях. Это ведет, с одной 
стороны, к подавлению активности и само- 
деятельности, с другой —перегружает сложны- 
ми впечатлениями от поведения взрослого. 
.3. Уже на первом году жизни появляется 
'интерес к детям, сначала исследовательского 
характера, переходящий затем в общение в 
виде элементарной совместной игры и борьбы 
.за обладание каким-либо предметом. Сначала 
потребность к общению с детьми очень не- 
‚велика, доминирует интерес к взрослым: про- 
должается всего несколько минут и распро- 
страняется на одного, много двух товарищей. 
Однако к трем годам общение достигает до 
40 — 50 минут за раз и после небольшого пе- 
рерыва возобновляется снова. Социальные 
игры к трем годам могут охватывать уже от 
б до 10 детей. 4. Такая форма развития кол- 
лективизма, как сочувствие, несомненно, про- 
является уже на втором году жизни. С этого 
времени часто наблюдается понимание чужого 
горя и желание помочь и утешить. К трем 


годам сочувствие уже достаточно развито, 
не всегда, однако, выдерживая конкуренцию 
с инстинктом борьбы. 5. Сотрудничество, как 
стремление сделать работу сообща, к трем 
годам также имеется налицо. Коллективизм 
может правильно развиваться лишь при нор- 
мальных условиях. Создать их — первая обя- 
занность педагога. Эти условия таковы: а) Ре- 
бенок должен нметь общение с детским кол- 
лективом в той пропорции, которая соответ- 
ствует его потребности и нервным силам. 
6) Необходимо правильное комплектование 
коллектива, исходя из возрастных и индиви- 
дуальных особенностей (дети младшие и стар- 
шие, пассивные и активные, индивидуалисты 
и общественники, нервные и спокойные и 
т. п.). Лишь правильное соединение даст 
коллектив, объединенный общей жизнью. При 
неправильном соединении получится не кол- 
лектив, а детское стадо или группа детей, 
связанная лишь территорнально. в) При на- 
личии коллектива в учреждениях, где дети 
должны быть целый день вместе, необходима 
достаточно свободная площадь, чтобы обес- 
печить отдых от коллектива и возможность 
углубленных занятий с предметами. г) Также 
важно наличие достаточного игрового ма- 
териала. Его недостаток влечет за собой, как 
неизбежное следствие, чрезмерное развитие 
инстинкта борьбы в ущерб положительным 
формам общения. Среди игрового материала 
особое место должны занимать предметы, сти- 
мулирующие об@ение детей между собой 
(например, тележки для катанья друг друга, 
носилки, мячи и т. п.). д) Весьма важной фор- 
мой работы является проведение организован- 
ных занятий, а также организованное про- 
ведение процессов детской жизни (см. выше). 
Из организованных занятий, кроме указанных 
выше, следует подчеркнуть рассматривание 
картинок, иллюстративное рассказывание. 
е) Сюда же относится слушание пения и 
музыки, проведение праздников с посильным 
участием детей, как моменты, объединяющие 
коллектив одним настроением. 

Таковы основные формы педагогической 
работы по развитию коллективизма. Эта ра- 
бота, связанная с наличностью детского кол- 
лектива, может успешно проводиться только 
в учрежденин. семье, даже при наличии 
нескольких детей, организация правиль- 
ного социального окружения встречает боль- 
шие затруднения. Их корень лежит в целой 
сети предрассудков, которой опутана вся 
жизнь маленького ребенка, начиная с первых 
месяцев. Борьба с этими предрассудками 
также является задачей педагога. Как пример, 
можно указать следующие предрассудки. Уже 
с первых дней жизни, как правило, начинает- 
ся занашивание на руках, затем прибавля- 
ются всевозможные виды укачивания, под- 
брасыванья, щекотанья, объятья и поцелуи 
„взасос“. Все это дает уклон в сторону ран- 
него развития сексуальности. Позднее, иногда 
уже с первого года, почетное место начинает 
занимать телесное наказание в виде пошле- 
пывания рукой или розгой, а также иные 
виды наказания, как формы мести и расправы 
сильного над слабым, срывание на маленьком 
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своей усталости, огорчений, плохого настрое- 
ния, Грубое обращение как между собоЯ 
в присутствии ребенка, так и с ребенком, 
обманыванние детей и запугивание. Всем этим 
прививаются антисоциальные навыки, разви- 
вается недоверие к людям, озлобленность, 
ревность, зависть. Весьма часто, особенно в 
семьях с единственным ребенком, последний 
является царем и богом семьи, по воле этого 
маленького тирана живет весь дом, выпол- 
няются все его желания. При нескольких де- 
тях часто тому или иному отдается предпо- 
чтение, в семье есть „любимец“, и часто им 
бывает именно самый маленький: ему, как 
маленькому, все можно, ему все нужно усту- 
пать. Результаты подобного воспитания по- 
нятны без объяснений. 


В. Реализм. 


В своем стремлении познать окружающий 
мир ребенок является эмпириком. Все ощу- 
пать, попробовать на язык, ознакомиться с тя- 
жестью, формой предметов путем их перене- 
сения, поднимания, бросания, исследовать со 
стороны возможностей их употребления, не 
только наблюдать, но и самому производить 
изменения над вещами — таков его метод изу- 
чения мира. Сначала познается мир, непо- 
средственно близкий, тесно связанный с удо- 
влетворением насущных физиологических по- 
требностей (первое полугодие), затем, по ме- 
ре завоевания пространства путем развития 
движений, — более далекий с постепенным 
расширением кругозора и интересов. Полу- 
чаемый таким образом запас впечатлений и 
представлений растет по мере расширения 
опыта и сферы изучения окружающей среды, 
постепенно закладываются основы мыслитель- 
ного процесса (конкретное мышление). В этом 
процессе имеются налицо многие моменты, 
необходимые в дальнейшем для построения 
системы материалистического мировоззрения. 
Вот некоторые из таких моментов. Понима- 
нию ребенка становятся очень рано доступны 
не только отдельные явления, но и связь их 
между собоН. Инстинкт питания уже с пер- 
вых месяцев подводит его к констатированию 
такой связи: грудь матери и насыщение; за- 
жигают керосинку, наливают молоко в ка- 
стрюлю, засыпают крупу, ставят на огонь, 
выкладывают на блюдце и тогда дают есть, — 
здесь целая цепь явлений, в этой цепи одно 
явление следует за другим, одно предше- 
ствует другому. Последовательность во вре- 
мени постепенно дает понимание причинной 
связи, Поведение ребенка ясно говорит об 
этом. Уже на втором году он сам начинает 
отыскивать причину каждого нового явления, 
а на третьем и четвертом году бесконечно 
спрашивает „почему и зачем“, показывая эти- 
ми вопросами, что, по его понятиям, все долж- 
но иметь причину и давать следствие. Эту же 
причинность он постигает и на собственном 
поведении, когда путем своих действий из- 
меняет предметы и соотношения между ними. 
Весьма многие явления он видит не в стати- 
ческом состоянии, а в их динамике, именно 
там, где эти переходы предмета из одного 


состояния в другое отделены небольшим про- 
межутком времени (картофель сырой, его 
варка, картофель вареный, снег, тающий снег, 
вода и т. п.). В своей деятельности он опять- 
таки на собственном опыте постигает власть 
человека над вещами и вместе с тем зависи- 
мость проявлений своей воли от условий 
как внешнего, так и социального окружения. 
Значение труда и усилия он также усваи- 
вает на себе самом, начиная с того момента, 
когда путем сосания добывает молоко из 
груди матери. В дальнейшем вся его жизнь 
полна этими трудовыми усилиями, которые 
взрослые называют игрой, с целью приспо- 
собления окружающего своим потребностям 
и интересам. Добавлением служат наблюде- 
ния над трудовыми процессами, производя- 
щимися взрослыми, и их результатами. Уже 
из сказанного ясно, что педагогическая рабо- 
та, имеющая целью дать реалистическую уста. 
новку, должна итти по линии использования 
того, что уже есть в самой природе реб -нка. 
а) Педагог должен так организовать ‹ аду, 
чтобы она не глушила, как э® бывает обычно, 
стремления ребенка к исследовательской ра- 
боте. Это достигается введением в детский 
обиход предметов, доступных для исследо- 
вания путем совершенно самостоятельного 
использования их детьми (что является наи- 
более ценным), либо, если предметы в виду 
их опасных свойств этого не позволяют (го- 
рячие, острые, бьющиеся, хрупкие), знаком- 
ство с ними, конечно, в возможных формах, 
должно происходить под контролем взрослого. 
Обычно дети окружаются как раз только теми 
предметами, которые недоступны для их поль- 
зования, отсюда постоянные запреты и бес- 
престаниое „нельзя“. 6) Среда должна содей- 
ствовать усвоению правильной связи между 
явлениями, укреплению понятия о динамич- 
ности их. Это достигается тем, что ребенку 
дают возможность видеть процесс во всех его. 
(по возможности) стаднях, принимая во вни- 
мание соответствие стадии развития мышле- 
ния количества и разделения во времени от- 
дельных моментов процесса, их доступность 
пониманию ребенка. Весьма важной при этом 
является такая организация детской жизни, 
которая сама представляет из себя цепь явле- 
ний, правильно сменяющих одно другос, т.-е. 
правильность детского режима. Обычный быт 
маленького ребенка в семьях отличается бес- 
порядочностью, на стремление ребенка просле- 
дить какой-либо процесс не обращается ника- 
кого внимания. Происходит это вследствие 
занятости родителей и непонимания важности 
этих моментов. в) Для уяснения взаимоотно- 
шения между средой и человеком, как трудо- 
вого процесса, необходимой формой работы 
является знакомство детей с трудовыми про- 
цессами (см. выше, стр. 11), опять-таки доступ- 
ными для их понимания, при чем труд должев 
быть обязательно связан с результатом (гряз- 
ный платок, его стирка, платок чистый; карто- 
фель сырой, его варка и картофель варе. 
ный). г) Знакомство с природой также зави. 
мает видное место в реалистическом воспита: 
нии. На ряду с простым наблюдением при: 
меняется и метод активного участия самиз 


Рис. 1. Прием ребенка утром в ясли (к стр. 5). 


Рис. 2. Зимой сон на воздухе (к стр. 5). 


и Е 


Рис. 4. Лети в яслях сами раздеваются перед дневным сном (к стр. 12) 
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детей в кормлении животных, поливке и по- 
садке растений, собирании цветов, камней, 
еловых шишек, желудей, работа детей с пе- 
ском, глиной, игра с водой и т. п. 

Нельзя не упомянуть и о важнейших пред- 
рассудках, борьба с которыми также является 
задачей педагога. Взрослые обычно населяют 
мир теми предметами, которые для маленького 
ребенка не существуют (бог, ангелы, баба- 
яга и т. п.), существующие предметы на- 
деляют теми свойствами, которых они в дей- 
ствительности не имеют (стол кусается, ме- 
шок для того, чтобы сажать в него капризных 
детей, у портного ножницы, чтобы резать уши 
непослушных), причинной непосредственной 
связью соединяют явления, на самом деле 
такой связи не имеющие (дождь потому, что 
ты капризничаешь, ты не получишь конфетки, 
потому что не пошел спать, ие ложишься, — 
СЕЙЧЕС придет татарин и тебя возьмет и т. д.). 


Г. Развитие речи. 


Речь — орудие мышления, речь — необхо- 
димое средство общения между людьми. В 
своей начальной стадии речь развивается 
в двух направлениях: с одной стороны, уже 
с первых месяцев жизни вырабатываются 
голосовые навыки путем бессознательного 
произнесения звуков, затем слогов и слов, 
получая стимулы к этим упражнениям в 
окружающей среде, в стремлении к подра- 
жанню; с другой стороны, рзчевые навы- 
кн—когда слова связываются уже с опре- 
деленным содержанием, что имеет место со 
второго полугодия жизни. В речевых навы- 
ках различаются: речь пассивная, т.-е. 
понимание чужой речи, и активная — 
произнесение слов самим субъектом. (Под- 
робнее см. в ст. „Мышление человека, его 
механизм и значение в поз:дениин“, стр. 118, 
т. 1.) Значение голосовых павыков лиить подсоб- 
НОС; ОНИ упражняют голосовые органы н тем 
содействуют их развитию. Пассивная речь 
развивается много раньше активной, и в те- 
чение всех трех первых лет ребенок значи- 
тельно больше понимает, чем может выра- 
зить сам. Хаотическое влияние среды, давая 
детям речевые раздражителн в изобилии, но 
часто ие во-время, не подходящие по содержа- 
нию и неверные по форме, тем самым затруд- 
няет и задерживает правильное развитие ре- 
чи, отрицательно влияя на развитие мышле- 
ния. Педагогический процесс на место хаоса 
должен дать систему речевых раздражителей, 
преследуя определенную цель: помочь овла- 
деть правильною речью в соответствии с био- 
логическими возможностями. 


Литература: ПрЕЙЕР Б. Душа ребенка. Петер- 
бур. 1891 г. Сикорский. „Душа ребенка. Пб. 
1901 г. Левоневский А. Мой ребецок. Изд. Богда- 
новой. Пб. 1914 г. КричевсклЯ. Е.` Моя Маруся. 
ГАВРИЛОВА Н. и СТАХОРСКАЯ М, Дневник ма- 
тери. Изд. „Практические Знания“, М. 1916 г. Пав- 
лова А. Дневник матери. Гиз. М. 1924 г. Стлн- 
чинскля Э. Дневник матери. Изд. „Нов. Москва". 
1924 г. Шиловл В. Мой дневник. Изд. Орловского 
отд. Гиз, 1923г. Труды съезда по семейному воспита- 
нию. 1914..г.. ШТЕРи В. Психология ребенка до ше- 
сти лет.` 1919 г. Корнилов К. Очерки психологим 
раннего детства. Изд. Гиз. 1921 г. Бивлновл Е. О. 


Педагогическая работа в основном за- 
ключается в следующем: 1. Пока нет еще 
речзвого навыка, т.-е. речевой раздражи- 
тель не связан с предметом, символом кото- 
рого он должен стать, педагог воспитывает 
этот навык, давая речевой раздражитель 
вместе с обозначаемым им предметом, дей- 
ствием или свойством. Давая чулок, вос- 
питательница говорит: „чулок“; наливая 
молоко, сопровождает словами: „наливаю 
молоко“ предлагая потрогать горячий чай- 
ник, говорит: „горячо“, и т. п. Такая работа 
проделывается до тех пор, пока уже одно 
слово: „чулок, наливать, горячо“, без предъ- 
явления самих раздражителей будет вызывать 
У ребенка правильные представления того, 
о чем говорят. Очень рано и сам ребенок 
начинает требовать от взрослого этих сло- 
весных обозначений. 2. Стадия раззития 
активной речн требует от педагога, чтобы он 
вызывал и самого ребенка на высказывания, 
создавал для него стимул в виде вопросов: 
что это, что делает, какой, чей и т. п. На 
практике уже со второго года воспитание 
навыков активной и пассивной речи часто 
сливается вместе. 3. По мере овладения 
речью педагог должен направлять ребенка 
на то, чтобы для него было выгодно пред- 
почитать языку жестов и криков словесные 
обозначения. „Скажи,—я тебя не понимаю“— 
вот требование, с которым все чаше и чаще 
должен обращаться педагог к ребенку по 
мере развития речи. 4. Важным подспорьем 
для привития речевых навыков является при- 
мер более стар:иих детей, речь которых 
ближе подходит к речи маленьких, а потому 
более доступна им для подражания. К самой 
речи воспитательницы, когда она говорит 
с ребенком, предъявляются такие требования: 
а) речь должна быть коротка, правильна 
и проста по структуре; 6) содержание ее 
должио быть конкретно, реально, понятно 
для ребенка; в) необходимо говорить мед- 
ленно, повторяя и отделяя каждое слово 
произношением одно от другого. Нужно вести 
борьбу с предрассудками, а именно: 1. Под- 
делывание под детский язык, употребление 
взрослыми исковерканных детьми слов: „кося“ 
вместо кошка, „моко“ вместо молоко. 2. Не- 
правильное называние предметов, действий, 
качеств: как-то: ннака, бяка, тпруа и т. п. 
3. Употребление слов, которые для ребенка 
не могут иметь реального содержания. 4. Не- 
дооценивая понимание ребенком чужой речи, 
часто дают недопустимые образцы для 


подражания, позволяя себе при ребенке 
ругаться, ссориться, говорить повышенным 
тоном. 


О ребенке в первый год его жизни. Изд. Нарком- 
здрава, 1923 г. Труды Комиссии по изучению раннего 
детства Педологического института, под ред. 
Н. РывБниковл и Е. БиБАНОВОЙ. Как изучать 
ребенка. Изд. Орловского отд. Гиз. 1923 г. Методы 
объективного изучечия. Сб. поз ред. И. ЭвеЕРГЕ- 
тов. Изд. Ленинградского педологического инсти- 
тута, 1924 г. Труды Всероссийского съезда по педо- 
логиц и психологии. 1924 г. БЕХТЕРЕВ В. Перво- 
начальная эволюция детского фисунка. Пгр. 1910 г. 
Блонский П. Педология. Изд. „Раб. Прос.“. М. 1925г. 
Бивлновл.Е. О маленьких детях Большой Москвы. 
Изд. Ленгиза, 1926 г. БЕХТЕРЕВ В. Вопросы воспита- 
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ния в возрасте первого детства. Журнал „Образо- 
вание", 1909 г. БЕХТЕРЕВ В. Вопросы обществен- 
ного воспитания. Журнал „Вестн. Восп.“, 1909 г. 
БЕХТЕРЕВ В. О воспитании ребенка в первом 
детстве. Труды съезда по семейному воспитанию. По- 
ВАРНИН. Роль научного изучения ребенка в раз- 
витии науки о воспитании. Труды съезда по семей- 
ному воспитанию. Повлрнин. О воспитании вниц- 
мания у детей. БЕХТЕРЕВ В. Вопросы эволюции 
нервно-психической деятельности и отношение ее 
к педагогике. Журнал „Вестн. психолог.", 1915 г. 
БЕХТЕРЕВ В. О воспитанци в младенческом воз- 
расте. Пб., 1913 г. КрРИЧЕВСКАЯ Е. Практическое 
руководство по воспитанию детей в первые три гола 
пах жизни. Изд. „Раб. Просв.-, 1922г. Бивлновал Е. 


Очерки по педагогике м‘аденчества. Изд. „Путь 
Просв.". Харьков 1924 г. Вопросы педологии и педа- 
гогики раннего детского возраста. Сб. под ред. 
А. ДуРНОВО. Изд. Наркомздрава. 1926 г. ДЕРНОВА- 
ЕРМОЛЕНКО А. Рефлексологический подход в педа- 
гогике. Изд. книжного сектора Губоно, Л. 1925 г. 
ДеЕРНОВО-ЕРМОЛЕНКО А. ГГедологические основы 
воспитания. Изд. „Красн. книга“, Орел 1925 г. Блон- 
ский П. Гедагогжка. Изд. Гиз. Москва 1922 г. Джон- 
сон Г. Олыт педагогической работы в ясалях 
Америки. Гиз. Москва 1925 г. Сб. Игра м игрушка 
пол ред. Н. Рывниковл. Гиз, Л. 1926 г. ИВА. 
нова Е. Как нужно обращаться с маленькими 
детьми в семье. Популярная брошюра. Изд. „Нов. 


Москва". 1926 год. _ 
Е. Г. Бибанова. 


ОХРАНА МАТЕРИНСТВА И МЛАДЕНЧЕСТВА. 


1. Общие задачи охраны материнства 
и младенчества. Рассмотрение вопросов 
воспитания по отдельным возрастам следует 
начинать с того периода роста, который из- 
вестен под названием младенчества. В этот 
период ребенок обыкновенно целиком связан 
с матерью. Поэтому нормальное развитие 
его во многом зависит от нормального по- 
ложения матери, и вследствие этого возни- 
кает вопрос об охране (т.-е. об обеспечении 
нормальными медико-педагогическими усло- 
виями) как матери, так и ребенка. 

В основе всего дела охраны материнства 
и младенчества лежит борьба с высокой 
смертностью грудных детей и стремление 
создать здоровое, трудоспособное поколение. 
Первое обстоятельство, т.-е. высокая дет- 
ская смертность, обратнло на себя внимание 
< того момента, когда санитарная статистика 
занялась изучением смертности населения. 
Так, например, если взять смертность насе- 
ления Московской губернии за 1914 г., то 
оказывается, что из каждой сотни умерших — 
39 детей до 1 года и 18 детей от 1 до 5 лет. 
Таким образом более трети всех умирающих 
составляют дети первого года жизни. Если 
сравнить смертность грудных детей в России 
и за границей, а особенно в Швеции и Нор- 
вегии, то оказывается, что у нас из каждой 
сотни родившихся умирает до 1 года около 
25 детей, а в Швеции и Норвегии — только 
7— 8 детей, т.-е. в России умирает в 31/, раза 
больше грудных детей, чем в Швеции. При 
изучении причин высокой смертности детей 
в России стали постепенно выясняться те 
пути, по которым должна была итти борь- 
ба с нею. Три главные причины лежали в 
основе высокой смертности детей. 

Первая причина — тяжелые условия тру- 
да женщины в период беременности и по- 
сле родов. Санитарная статистика, изучав- 
шая состояние здоровья новорожденных и 
смертность их у женщин, работавших вплоть 
до наступления родов, и женщия, отдыхав- 
ших в последний период беременности, уста- 
новила не только более низкую смертность 
в последнем случае, но и вес детей у отды- 
хавших перед родами женщин значительно 
выше. Установлено также, что работа женщин 
на предприятиях, связанная с вдыханием 
вредных испарений, вызывает зачастую пое- 


ждевременные роды н аборты. Помимо того, 
большое значение как для ребенка, так и 
для матери имеет и отдых матери после 
родов. Если женщина слишком рано при- 
ступает к работе, то у нее легче развивают- 
ся заболевания половых органов, которые 
в дальнейшем сказываются на течении по- 
следующих родов и на кормлении грудью. 
Таким образом законодательство, правильно 
регулирующее труд беременной, способ- 
ствует уменьшению детской смертности и 
оздоровлению женщины. 

Вторая причина более высокой смертности 
грудных детей в России — это санитарная 
неграмотность населения вообще и мате- 
рей в частности. Наиболее частой причи- 
ной смерти детей до одного года являются 
поносы, при чем летом желудочно-кишечные 
болезни развиваются значительно легче, чем 
зимой. Наблюдения врачей показали, что 
поносами чаще болеют дети, не получающие 
грудного молока или. вскармливаемые не- 
правильно. На ряду с неправильным пита- 
нием неправильный уход также вызывает 
нарушение нормального развития ребенка, 
ослабление организма и большую восприим- 
чивость к различным заболеваниям. 

Наконец, третьей причиной, усиливающей 
смертность среди детей, является их беспри- 
зорность. Сплошь и рядом мать, уходящая 
на работу на фабрику, или крестьянка, ухо- 
дящая на полевые работы, вынуждены оста- 
влять своих детей в лучшем случае на по- 
печения старухи, чаще же ребенок остается 
под наблюдением малолетней девочки. Есте- 
ственно, что ни о каком правильном уходе 
и кормлении ребенка при таких условиях 
говорить не приходится. .. 

В целях борьбы с некультурностью ма- 
терей, с незнанием основных правил ги- 
гиены грудного ребенка и с беспризорно- 
стью его создаются различные учреждения 
охраны материнства и младенчества—кон- 
сультации для беременных, консультации 
для грудных детей, организуются спе- 
циальные курсы для матерей, ясли и т. д. 

2. Учреждения по охране матерн и ре- 
бенка. Консультации для грудных детей 
играют наибольшую роль в борьбе с детской 
смертностью. В некоторых городах, как, на- 
пример, в Ленинграде, их называют пункта- 
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ми охраны материнства и младенчества. 
Здес- должны быть сосредоточены все те 
организации, в задачи которых входит санн- 
тарно-просветительная работа среди матерей. 
Они должны быть разбросаны в большом 
количестве в городах и селах для того, что- 
бы быть близкими и доступными каждой 
матери. Сюда мать должна приносить пока- 
зывать своего ребенка с первых недель его 
жизни; здесь она советуется с врачом ояно- 
сительно развития ребенка, получает соот- 
ветствующие указания, как кормить его и 
как за ним ухаживать, чтобы предупредить 
заболевание. В случае необходимости врач 
направляет к матери на дом так называемую 
патронажную сестру, которая обучает мать 
дома, на практике, основным правилам ги- 
гиены ребенка. Здесь же, в консультации, 
ведется прием беременных, здесь же орга- 
низуются специальные курсы для матерей. 
Таким образом, Консультация во всей своей 
многосторонней работе является учрежде- 
нием профилактическим, т.-е. стремящимся 
предупредить болезни ребенка. Штат кон- 
сультации состоит из врачей, патронажных се- 
стер н необходимого технического персонала. 

На ряду с этим при консультации функ- 
ционирует еще и молочная кухня, снаб- 
жающая мать, по назначению врача, спе- 
циальными молочными смесями, необходи- 
мыми для питания ребенка. Помимо того, 
при консультациях необходима организация 
юридических советов матерям и советов 
ло воспитанию и педагогике раннего детства. 

Ясли приходят на помощь матери в слу- 
чаях отсутствия возможности ухода за ре- 
бенком, так как в них мать может отдать 
ребенка на время своей работы. Кроме того, 
ясли для грудных детей, организуемые при 
предприятиях, преследуют и вторую цель — 
дать возможуость матери кормить ребенка 
грудью. Благодаря правильно поставленному 
физическому уходу и педагогическому пед- 
ходу к детям, ясли служат раесадником 
надлежащих гигиенических навыков, и таким 
образом достигается и еще одна цель -- 
санитарно-гигиеническая. Стоимость содер- 
жания одного ребенка в городских яслях 
в среднем составляет от 30 до 35 руб. в ме- 
<яц, включая все расходы. Нормы расхода 
в различных местностях республики варин- 
руются в зависимости от местных условий. 

Для детей, остающихся сиротами вслед- 
ствие болезнн или смерти матери, органи- 
зуются так называемые дома младенца 
° Сложность их организации, в 
виду постоянной опасности инфекционных 
заболеваний, необходимость наличия боль- 
шого количества персонала для ухода за 
грудными детьми и вследствие всего этого 
большая дороговизна учреждения (около 60 
руб. в месяц содержание одного ребенка) 
заставляют искать других способов призре- 
ния сирот н подкидышей. За последнее время 
делаются опыты отдачи детей на воспи- 
тание в чужие семьи за определенную 
плату—патронат, при чем семьи эти пред- 
варительно обследуются в отношении состоя- 
аня их здоровья и условий жизни, а в даль- 


нейшем проводится тщательное наблюдение 
за развитием ребенка, отданного в патронат. 

Организуемые охраной материнства и мла- 
денчества дома матери и ребенка точно 
также преследуют задачи как санитарно- 
просветительные, так и предоставление жен- 
щинам нормального отдыха после родов. 

Из сказанного выясняется вся система 
охраны материнства и младенчества. Взяв 
объектом своих забот ребенка и его мать, 
организация эта должна широко охватить 
все стороны жизни, с которыми могут со- 
прикоснуться мать и се ребенок. Начиная 
уже с школьной скамьи, в школах ИП сту- 
пени следует знакомить девочку с буду- 

ими ее функциями матери, с гигиеной 
грудного ребенка и затем продолжать это 
дело санитарного просвещения в консуль- 
тациях для женщин, для беременных, родиль- 
ниц и для грудных детей; попутно оказывать 
матери необходимую социальную помощь 
н, в случае нужды, давать советы в юриди- 
ческих консультациях. В дальнейшем, при 
поступлении матери на работу, взять на себя 
заботу о ребенке, поместив его в ясли, и там 
путем правильной организацин физического 
ухода и путем правильного педагогического 
на него воздействия положить прочную 
основу для создания здорового гражданина. 

3. Организация и управление. Вся ра- 
бота по охране материнства и младенчества 
регулируется и направляется отделом охра- 
ны материнства н| младенчества при Народ- 
ном Комиссариате Здравоохранения. 

Управление учреждениями охраны мате- 
ринства и младенчества представляется в сле- 
дующем виде. При губернских отделах 
здравоохранения имеются подотделы охраны 
материнства и младенчества, во главе кото- 
рых в громадном большинстве случаев стоят 
врачи. В штате губернского подотдела долж- 
ны быть инструктора, врачи н педагоги. 
Аналогичные организации имеются в не- 
сколько меньшем масштабе при всех уезд- 
ных здравотделах. Заведующими учрежде- 
ниями являются врачи, которые имеют двух 
помощников: заведующего хозяйством и 
сестру-инструктора. В учреждениях для де- 
тей старше года сестра-инструктор должна 
иметь, кроме медицинской, и педагогическую 
подготовку. Уход за детьми проводится 
сестрами-воспитательницами. Учреждения со- 
держатся на местные средства и проходят 
по сметам здравотделов. Ясли, обслуживаю- 
щие крупные предприятия, в большинстве 
случаев частично содержатся предприятиями. 

4. Ближайшие задачи. Очередные задачь 
охраны материнства и младенчества в бли- 
жайшее время представляются в следующем 
виде: в первую очередь необходимо озабо- 
титься об организации сети консультаций 
по охране материнства и младенчества в го- 
родах и селах. Устройство деревенских кон- 
сультаций является особенно важным. Если 
в крупных и средних городах СССР идеи 
правильного вскармливания и ухода за груд- 
ным ребенком в значительной мере получили 
широкое распространение, то в деревнях 
на ряду с общей неграмотностью населения 
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особенно сильны суеверия и вредные навыки, 
касающиеся беременных женщин и грудных 
младенцев. Поэтому здесь смертность груд- 
ных детей достигает наибольших размеров, 
и консультации найдут широкое поле для 
своей деятельности. На ряду с консультациями 
весьма важно расширить ссть деревенских 
яслей. Аналогично сельским консультациям 
большую роль должны сыграть и сельские 
летние ясли, число которых с каждым годом 
увеличивается. Одной из существенных задач 
охраны материнства и младенчества является 
улучшение родовспоможения в городах и 
особенно в селах, где в настоящее время 
родильная помощь оказывается в большин- 
стве случаев бабками. Не говоря уже о вра- 
чебной помощи, во многих местах отсут- 
ствуют даже квалифицированные акушерки. 
5. Законодательство в области охраны 
материнства и младенчества характерн- 
зуется рядом положений, которые, с одной сто- 
роны, сводятся к охране труда беременной до 
родов и матери в период кормления грудью. С 
другой стороны, законы Советского Союза 
охраняют права матери и младенца при помощи 
ряда статей, касающихся семейного права. 
В области охраны труда законом пред- 
усмотрены отпуска по беременности для ра- 
ботниц, занятых физическим трудом, 8 не- 
дель до родов и 8 недель после родов, 


а для женщин, занятых умственным трудом, 
по б недель до и после родов (ряд про- 
фессий умственного труда приравнены в от- 
ношении сроков к работницам, как, напри- 
мер, сельские учительницы, воспитатель- 
ницы и др.). Мать, кормящая грудью, полу- 
чает каждые три с половиной часа перерыв 
в работе на 1/› часа для кормления ребенка, 
или же рабочий день сокращается на 1 час. 
Помимо того, для них не допускается ночная 
работа. Беременные, начиная с 5-го месяца 
беременности, также освобождаются от ноч- 
ной и сверхурочной работы. 

На ряду с этими основными законами, Ко- 
декс законов о труде предусматривает ряд 
положений, имеющих своеЙ целью охрану 
женского труда: так, например, воспрещается 
применение женского труда в таких произ- 
водствах, где употребление некоторых химн- 
ческих веществ или механические условия 
могут вредно отразиться на матери и ее 
потомстве. 

Положения о семейном праве представляют 
собой ряд статей, устанавливающих права 
ребенка по отношению к родителям. Эти 
законы не делают различий между детьми, 
родившимися в браке или вне брака. Они 
облегчают матери возможность получения от 
отца ребенка алиментов, т.-е. материальной 
помощи, необходимой для содержания ребенка. 


Сведения о количестве учреждений по охране материнства и младенчества 
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СИСТЕМА СОЦИАЛЬНОГО ВОСПИТАНИЯ 
В РСФСР `. 
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1. Принципы и задачи социального 
воспитания. Наиболее важным и ответствен- 
вым участком во всей нашей системе народ- 
ного образования является область социаль- 
вого воспитания, оперирующая различными 
видами педагогического воздействия на ре- 
бенка в целях выработки из него физически 
здорового, вооруженного необходимыми зна- 
анями, умениями и навыками борца за комму- 
визм нстроителя социалистического общества. 

Вся наша педагогика, весь наш воспита- 
тельно-образовательный план имеют в виду 
преимущественно учреждения социального 
воспитания, которые по мере нашего социа- 
листического строительства должны будут 
охватить всю массу детского населения, на- 
чиная от детей дошкольного возраста и кон- 
чая подростками 17 лет. Принципы, поло- 
женные в основу нашей системы: социального 
воспитания, коренным образом отличают ее 
от русской дореволюционной и современных 
буржуазных снстем воспитания. 

Прежде всего наша система социального 
воспитания является единой системой, 
т.-е. у нас одна и та же воспитательная сис- 
тема для детей обоего пола различных груп- 
пировок населения (в дореволюционной Рос- 
сии и в современных буржуазных странах — 
две системы воспитания — одна для господ- 
ствующего класса и другая для подчиненного, 
а также разные учреждения для мальчиков 
и девочек), при чем система эта едина по 
принципам н целям при разнообразии от- 
тенков и уклонов отдельных типов учрежде- 
ний соцнального воспитания. 

Работа учреждений социального воспита- 
ния должна строиться на трудовом 
принципе, который заключается в из- 
учении трудовой деятельности людей и в по- 
сильном труде самих обучающихся, при чем 
трул этот должен носить характер полин- 
технического труда, а не узко-ре- 
месленного. Виды и дозировка труда нахо- 
дятся в зависимости от возрастных особен- 
ностей детей и от характера работы и целевой 


установки того или другого детучреждения. ._ 


В дошкольных учреждениях более всего 
практикуется игра-труд, в школах [ сту- 
пени — по пренмуществу домоводство, ого- 
родничество, работы по украшению школы, 
несложные виды общественно-полезной ра- 
боты, в школах семилетках — производствен- 
ные мастерские, а для старших групп там, 
где имеется возможность, допускается работа 
на фабрике и заводе. Большинство детучре- 
ждений, в силу объективных условий, далеки 
еще от правильной постановки и проведения 
труда. Очень часто принципы труда заме- 
няются принципом простой иллюстрации. 
Наши учреждения социального воспитания 
пропнтаны общественно-политиче- 
ским содержаннем. Классовая напра- 
вленность всей нашей воспитательной работы 
очевидна. Весьма важным фактором в выра- 
ботке материалистического мировоззрения 
у учащихся является антирелигиозный 
характер работы наших детучреждений. 
Огромное воспитательное значение имеют 
организацни юных пионеров и ком- 
сомольские ячейки, направляющие 
общественно-политическую жизнь в школах, 
помогающие органам самоуправления активно 
и организованно принимать участие в строин- 
тельстве новой трудовой школы. Н. К. Круп- 
ская так говорит о значении детского комму- 
нистического движения для строительства 
школы: „У новой советской школы иу пио- 
нер-движения один и те же методы работы; 
школа нужна для углубления детдвижения. 
Детдвижение необходимо для того, чтобы 
сделать возможным строительство новой 
школы, и потому между школой и детдви- 
жением должна быть самая тесная смычка". 
Активность, ннициатива, самодеятельность 
и коллективизм учащихся развиваются в 
значительной! степени благодаря правильно 
организованному самоуправлению. 
которое занимает весьма видное место Е 
учреждениях соцвоса. В зачаточном виде 
самоуправление имеется уже в старших груп: 
пах дошкольных учреждений. Самоуправл?. 
ние наиболее жизненно проводится там, где 


* Об особенностях системы соцвоспитания на Украине и в других союзных республиках, см. т. Ш. 
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имеется налицо интересная коллективная ра- 
бота, и, наоборот, принимает самые уродливые 
формы и вырождается в казенщину там, где 
работа поставлена формально и неинтересно. 

Огромное значение придается широкой 
постановке художественного и фи- 
зического воспитания в наших детучре- 
ждениях. Художественное воспи- 
тание, правильно поставленное, организует 
в желательном нам направлении эмоции ре- 
бенка, являясь одним из сильнейших педаго- 
гических средств. Все виды искусства, как-то: 
рисование, лепка, пение, ритмика, художе- 
ственное слово, должны в той или иной мере 
найти свое место в наших детучреждениях. 

Физическое воспитание должно 
помочь нам подготовить физически здорового, 
крепкого, умеющего в гигиеническом отно- 
шении разумно организовать свою жизнь 
гражданина, для чего необходимо умелое 
проведение целого ряда физических упраж- 
нений и подвижных нгр, основанных на дан- 
ных педологии. На ряду с физическим оздо- 
ровлением наших учащихся стоит и вопрос 
полового воспитания. 

Вся система учреждений социального вос- 
питания, начиная с лошкольных, строит свою 
работу на увязке образовательного процесса 
с каким-либо общественно-полезным трудом, 
следуя завету Ленина: „каждыЙ шаг своего 
учения, воспитания, образовання... связывать 
с участием в общей борьбе всех трудящихся 
против эксплоататоров“. Выбор вида обще- 
сгвенно-полезной работы зависит от возраста 
детей, от хозяйственных и культурных осо- 
бенностей каждого данного района. 

Строя свою работу на основе интернацио- 
нализма и международной солидарности тру- 
дящихся, советская система народного обра- 
зования широко в то же время выявляет на- 
циональную культуру, что прежде всего выра- 
жается в факте преподавания на родном языке. 

Ко всем этим особенностям нашей системы 
социального воспитания необходимо приба- 
вить ярко выраженную тенденцию строить 
свою работу на основе изучения 
как отдельного ребенка, так и 
детского коллектива в целом. 
Педологическая база педагогической работы 
в учреждениях соцвоса с каждым годом за- 
метно расширяется. В этом расширении 
залог правильного разрешения выдвинутых 
жизнью педагогических проблем. 

Таковы общие принцилы и особенности 
советской системы социального воспитания. 

2. Учреждения социального воспитания. 

а) Дошкольное воспитание. Оча- 
ги и ясли, находящиеся в ведении здрав- 
отделов, являются первичными ячейками об- 
щественного внимания и забот о ребенке. 
Дошкольное воспитание — это уже следую- 
щее звено в общей цепи наших мероприя- 
тий по отношению к детскому населению. 
Учреждения дошкольного воспитания, охва- 
тывающие ребят с 3 и до 8 лет, должны 
иметь исключительное значение в нашей 
системе социального воспитания, так как, 
помимо того, что дошкольное воспитание 
дает возможность женщине принимать по- 
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сильное участие в общественной жизни, 
учреждения дошкольного воспитания — дет- 
ские сады, площадки, комнаты для детей — 
‘очень важны и потому, что при педагогиче- 
скн правильной постановке дела в них мы 
закладываем основы и даем целесообразную 
установку для всего дальнейшего развития 
ребенка. В настоящее время уточняются со- 
держание и методы дошкольной работы, 
разрабатываются формы органической связи 
работы детсада с работой школы. Дошколь- 
ное воспитание по количественному охвату 
детей пока весьма незначительно. 

6) Школы. Массовым типом воспитания 
и образования в нашей системе является 
школа [ ступени, долженствующая 
в недалеком будущем, в связи с введением 
всеобщего обучения, охватить детское насе- 
ление в возрасте от 8 до 12 лет на 100%/. 
Колоссальнейший количественный размах в 
деле организации школ [| ступени, един- 
ственная возможность для сотен тысяч де- 
тей закончить только эту школу устана- 
вливают величаНшую ответственность за пра- 
вильную постановку педагогической работы 
в школе | ступени. Задача школы [ ступени — 
дать детям в течение четырех лет определен- 
ную сумму знаний и навыков, нужных для 
орнентировки в жизни, а также научить их 
читать, писать, считать. Нормальный тип 
школы | ступени — четырехлетка. Факти- 
чески же у нас еще имеется много двухлеток 
и трехлеток. 

Эти же задачи преследуст и школа 
подростков, куда поступают дети в воз- 
расте от 11 до 15 лет, по тем или другим 
причинам не учившиеся в школе 1 ступени. 
Школа подростков должна быть с двухго- 
дичным курсом, но на ближайшее время 
она проектируется как одногодичная школа. 

Если в настоящее время массовой школой 
является школа | ступени, то в будущем на 
определенный период времени, т.-е. до тех 
пор, пока не будет введена полная девяти- 
летка, массовым типом школы должна быть 
ш кола - семилетка, обслуживающая 
ребят в возрасте от 8 до 15 лет. Задачи семи- 
летки усложняются и расширяются. Семн- 
летка должна дать уже некоторую производ- 
ственную грамотность и выявить наклон- 
ность учащихся к той или иноЙ профессии, а 
также помочь учащемуся выработать мате- 
риалистическое марксистское мировоззрение. 

Уклоны школы - семилетки зависят от со- 
циально-экономического окружения, в кото- 
ром школа находится. 

В сельскохозяйственном окружении наи- 
более популярным типом школы-семилетки 
становится школа крестьянской мо- 
лодежи — ШКМ, целью которой являет- 
ся подготовка культурного земледельца, 
общественника, кооператора.а ШКМ должна 
обеспемить общеобразовательный политехнн- 
ческий минимум, характерный для [ кон- 
центра П ступени, и создать полную преем- 
ственность как с | ступенью, так и со следу- 
ющими ступенями обучения социального вос- 
питания и профобразования. „В перспективе 
ШКМ должна быть развернута из трехлет- 
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ней в пятилетнюю и, организационно увязы- 
ваясь с первыми 4-мя годами обучения, пред- 
ставлять таким образом единую девятилетку 
в деревне“ (из резолюции \У Всероссийского 
съезда завгубоно). 

Производственное обучение в ШКМ охва- 
тывает такие виды работы: 1) практические 
занятия в хозяйстве школы, 2) работу по 
организации показательных опытов и улуч- 
шений в крестьянском хозяйстве по заданиям 
школы, согласованным с домохозяевами, 
3) общественно - агрономическую работу 
(очистку и сортировку семян, борьбу с сорня- 
ками, работу на прокатных пунктах ит. п.). 
(„Еженедельник НКП“, № 28, 1926 г.) 

В промышленном районе организуется 
фабрично-заводская семилетка 
как школа политехническая, которая „должна 
дать учащимся знакомство с трудовыми 
приемами и процессами и сообщить навыки 
в обращении и применении общеупотреби- 
тельмых инструментов. В области технологии 
и техники школа должна на основе физиче- 
ских и химических законов дать учащимся 
не только понимание процессов . произ- 
водства, но и некоторые технические умения“ 
(„Еженедельник НКП“, № 27, 1926 г.). 

Фабрично-заводская семилетка по своему 
содержанию, методам работы и организа- 
ционно должна тесно примыкать к школам 
ФЗУ в целях построевия работы последних 
на базе этой семилетки. 

Количество таких школ пока незначительно. 

Последним звеном в общей цепи социаль- 
ного воспитания является П концентр 
школы П ступени, обслуживающий под- 
ростков 15—17 лет и, сохраняя политех- 
нический характер, дающий некоторую спе- 
циализацию в той или нной отрасли труда. 
Выходящие из ШП концентра находятся на- 
кануне получения вссх прав гражданства (при- 
нимать участие в выборах, съездах и пр.), 
а потому одной из задач этих двух послед- 
них годов обучения должна быть углубленная, 
строго выдержанная в коммунистическом 
духе общественно - политическая подготовка. 
Наиболее распространенные уклоны П концен- 
тра — это педагогический и кооперативный. 

в) Детские дома. В первые годы ре- 
волюции детским домам придавалось огром- 
ное значение, особенно на Украине, где счи- 
тали детский дом наиболее совершенной 
формой социального воспитания. Голод и 
годы разрухи показали, что детские дома 
в лучшем случае спасают жизнь ребятам, 
выброшенным на улицу. В настоящее время 
„детский дом имеет своеЙ задачей дать вос- 
питанникам общее (политехническое) обра- 
зование и практические трудовые и обще- 
ственные навыки в целях подготовки их коб- 
щественно-полезной трудовой деятельности“ 
{ „Еженедельник НКП“, № 25, 1926 г.). 


Литература. Б. А. Плюснин-Кронин. Сис- 
тежа народного образования РСФСР. Изд. „Работ- 
ник Просвещения“, М. „Сженедельник НКП® за 
1925—26 год. „Народное просвещение в РСФСР к 
1925—26 г.“, М. 1926. Н. К. Крупскля. В по- 
исках носых путей, сборник статей. Изд. „Работник 


В соответствии с основной схемой социаль- 
ного воспитания в РСФСР имеется трн типа 
детёких домов: 1) детский дом для дошколь- 
ннков, 2) детский дом для детей школьного 
возраста (8— 15 лет), 3) трудовая коммуна — 
сельскохозяйственная и — городская — для 
подростков 13—16 лет. 

Трудовую и образовательную подготовку 
воспитанники детских домов должны полу- 
чать в соответствующих учреждениях: рай- 
онных мастерских, школах, клубах, а также 
на фабриках и заводах. В тех случаях, когда 
школа и мастерские имеются внутри дет- 
ского дома, в них привлекаются приходящие 
дети окружающего населения. 

Детские дома заполняются преимуществен- 
но детьми - сиротами, а также беспризор- 
никами. Последние часто организуются в тру- 
довые коммуны. Борьба с беспризорностью 
является одной из первоочередных задач 
нашего государства и общественности. „Ро- 
жденная войнами и голодом и питаемая еще 
в значительной степени и сейчас материаль- 
ной нуждой городской и деревенской бедноты, 
детская беспризорность продолжает оста- 
ваться огромным общественным бёдствием“ 
(„Еженедельник НКП“, № 2, 1926 г.). 

Ночлежка, приемник, распреде- 
литель являются первичными учрежде- 
ниями по организации беспризорников. Из 
этих учреждений беспризорники переходят 
в детдома и трудкоммуны. 

Наша система социального воспитания 
включает в себя следующие учреждения для 
физически-дефективных и умственно-отста- 
лых детей: 1) школу для слепых детей и под- 
ростков, живущих и приходящих, 2} то же 
для глухонемых, 3) то же для умственно- 
отсталых, 4) школу-интернат для слепых 
детей, 5) то же для глухонемых, 6) то же 
для умственно-отсталых. 

г) Опытно - показательные и опор- 
ные учреждения социального 
воспитания. Опытные учреждения имеют 
своей целью проработать, проверить те или 
другие методы учебной образовательной па- 
боты, те или другие проблемы, выдвинутые 
строительством трудовой школы. Положитель- 
ные результаты работы выносятся для ши- 
рокого пользования массовыми детучрежде- 
ниями. Опытные учреждения включают в 
себя все типы учреждений соцвоса — детские 
сады, детские дома, школы. 

Опорные или районные учреждения (пре- 
имущественно школы) являются центрами 
педагогической работы района. Вокруг рай- 
онной школы организуются работники ря- 
довых окрестных школ. „В среднем на одну 
опорную школу приходится 15 рядовых. 
Средний раднус влияния — 28 версты“ („На- 
родное просвещение в РСФСР к 1925—26 
учебному году“). 


Просвещения", М. 1924 г. ГР. Гринько. Очерки 
советской просветительной политики. Изд. „Путь 
просвещения", Харьков, 1923 г. Вопросы народного 
просвещения на У Всероссийском съезде завгубоно. 


Москва, 1926 г. 
Т. Корнейчик. 
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ИСТОРИЧЕСКИЙ ОЧЕРК РАЗВИТИЯ ДОШКОЛЬНОГО ВОСПИТА- 
НИЯ В РОССИИ ДО ОКТЯБРЬСКОЙ РЕВОЛЮЦИИ. 


1. Первый этап (с 60 — 90 гг. ХХ сто- 
летия). Оживление педагогической мысли, 
возникшее под влиянием роста и развития 
торгово-промышленного капитализма, в ше- 
стидесятых годах прошлого столетия пробу- 
дило в педагогических кругах интерес к 
идеям и достижениям Запада в области пер- 
воначального воспитания детей, в частно- 
сти к учению и практическим шагам немец- 
кого педагога Фридриха Фребеля и его по- 
следователей. С системой Фребеля н с суще- 
<ствованием детских садов в Германии впервые 
познакомил русских педагогов в 1857 г. 
В. И. Водовсзов. С этого времени начинают 
осуществляться командировки за границу 
для изучения теории и практики детских са- 
дов, по частной инициативе открываться в 
столице и в крупных городах провинции 
первые платные детские сады для детей сред- 
них и высших сословий {!. Пропаганда идей 
‹ребеля и разработка вопросов, связанных 
< их применением в русских условиях, в на- 
чале этого периода шла следующими путя- 
ми: 1) посредством периодической печати: 
в общепедагогических журналах помещались 
статьн, излагающие сущность, практическую 
значимость и критическую оценку системы 
Фребеля 2; с 1866 — 6$ гг. А. и Я. Симано- 
вичамн издавался ежемесячный журнал под 
названием „Детский Сад“ (см. ст, „Библногра- 
фия русских педагогических журналов“, т. [, 
отд. 11); 2) посредством выпуска специаль- 
ных руководств к построению занятий в дет- 
ских садах по методике Фребеля и 3) путем 
обсуждения на педагогических собраниях. 
Для выработки основных положений о дет- 
ских садах, как общественно-воспитательных 
учреждениях, в 1867 г. при СПБ педагогиче- 
ском собрании была организована специаль- 


* Первый проект широкой организации детских са- 
дов не только для детей средних и высших сословий, 
но и для детей деревни выдвннул в 70 годах в своем 
докладе Тверскому губернскому земству П. П. Ма- 
«симович. Несмотря на убедительность доводов в 


п. э. п. 


ная комиссия детских садов. Считая идею 
детских садов верной, встретившей сочув- 
ствие в передовых педагогических кругах, 
выполнимой на практике, „одинаково плодо- 
творной для детей всех сословий и состоя- 
ний“, члены комиссии распространение их 
находили не только желательным, но и во 
многих случаях, вследствие неудовлетвори- 
тельного домашнего, семейного воспитания, 
крайне необходимым. Помимо непосредствен- 
ного улучшения воспитания малолетних де- 
тей, новое дело, по мнению членов комиссни, 
„даст плодотворные результаты и для самих 
педагогов, свяжет, солидаризирует педагогов- 
чиновников с обществом, побудит их смо- 
треть на учащихся с психологической точки 
зрения, откроет новое поприще для женщины“. 

Под влиянием роста буржуазной обществен- 
ности педагогическая мысль этого пернода 
выдвинула новые принципы в первоначальном 
воспитании детей: воспитать с раннего воз- 
раста в ребенке человека, направить все сред- 
ства семейного и общественного воспитания к 
тому, чтобы приспособить ребенка к жизни, 
выявить посредством воспитания возможно 
большую общественную производительность 
личности. В соответствии с этими прин- 
ципами задачи детского сада определялись 
следующим образом; „Детский сад, как 
общественно-воспитательное заведение для 
малолетних детей от трех до семи лет без раз- 
личия сословий, религин и пола, преследуя 
физическое, умственное и нравственное раз- 
витие детей, должен дополнить недостаточное 
семейное воспитание, стать связующим зве- 
ном между семьей и школой, подготовлять 
к серьезным школьным занятиям“. Практика 
первых детских садов, вследствие того, что 
руководительницы подражали внешним мо- 


пользу общественного воспитания малолетних детей, 
его предложение не имело практического успеха. 

з Критическая оценка наиболее обстоятельно изло- 
жена в ст. „Фребель и его система“ Я. Симанович, 
журнал „Детский Сад", №№ 1, 3 — 4 за 1868 г. 


7. 
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ментам методики Фребеля, вели по строгому 
расписанию занятия последовательного типа 
с обилием скучного материала, с мертвой 
учебой элементов грамоты, счета, письма и 
иностранных языков (в старших группах в не- 
которых детских садах по требованию роди- 
телей изучались три языка — французский, 
немецкий, английский), вызывала справедли- 
вые нарекания со стороны противников дет- 
ских садов 1. В этот период старые взгляды 
на воспитание малолетних детей в широких 
кругах населения еще были сильны, усвоение 
новых идей и мероприятий шло с большим 
трудом. Непонимание действительных задач 
детского сада, враждебность консервативных 
кругов ко всему новому, неудовлетворитель- 
ная постановка занятий в детских садах (краН- 
няя преданность фребелизму) породили в об- 
ществе много толков, в периодической педа- 
гогической печати полемику, весьма не- 
с лзгоприятные условия для развития дошколь- 
ного движения. Появились голоса против це- 
лесообразности и необходимости детских са- 
дов: не соответствуют русской природе, рус- 
скому духу, разрушают семью, лишают детей 
народных сказок, систематизируют, механи- 
зируют и подавляют развитие детской приро- 
ды, доступны только богатым и т. д. В эпоху 
общественной реакции интерес к детским са- 
дам ослабел, многие из них закрылись, журнал 
„Детский Сад“, не получая помощи со сто- 
роны общества, прекратил свое существова- 
ние, как орган по дошкольному воспита- 
нию 2. Естественным следствием падения ши- 
рокого общественного интереса к детским 
садам среди горячих сторонников, „ожидаю- 
цих от детских садов не больше не меньше, 
как пересоздания человеческого рода“, было 
возникновение мысли об организации сил и 
средств для продолжения и углубления за- 
рождающегося нового дела. По примеру стран 
Запада, в 1871 г. в Петербурге возникло Фре- 
белевское общество, поставившее своей за- 
дачей „посредством распространения воспи- 
тательных идей Фребеля возбуждать и под- 
держивать в семействах интерес к рацнонл- 
лизацин воспитания детей и тем самым со- 
действовать улучшению воспитания вообще". 
В 1872 г. общество открыло годичные 
(с 1878 г. — двухгодичные) курсы для под- 
готовки семейных воспитательниц и руково- 
дительниц детских садов. В условиях реакции 
Фребелевское общество, незначительное по 
числу членов, страдающее от недостатка ма- 
териальных средств, не смогло развернуть 
сколько-нибудь серьезной и шнрокой работы 
ни в области разработки теории и практики 
детских садов, ни в области их распрострл- 
нения и подготовки руководителей. 

Детские сады, как общественно-воспита- 
тельные учреждения, по социально-педагогн- 
ческим причинам за этот период не привились 
(из 37 платных детских садов в 1882 г. 14 
находились в Петербурге, остальные — глав- 


+ Среди противников существующей практики детских 
садов были и видные педагоги — Толстой и Ушинский. 
1 С 1869—76 г. журн. „Детский Сад” под ред. Е. Бо- 
роздиной расширил свою программу общепедагогиче- 


ным образом в крупных городах западных 
губерний) и не оформились в своем содер- 
жании и методах воспитательных воздействий. 
Частичное влияние новых взглядов на воспи- 
тание малолетних детей отразилось лишь в. 
узких кругах интеллигентных родителей н 
на частичной реорганизации казенных дет- 
ских приютов. 

2. Второй этап (с 90 г. по 1905 г.). Раз- 
витие промышленного капитализма и связан- 
ных с ним противоречий общественного не- 
равенства в 90 годах вызывает новый подъем 
общественных настроений и инициативы и в 
деле народного образования. Промышленная 
буржуазия всеми силами и средствами стре- 
мнлась к ускорению промышленного развч- 
тия страны. Буржуазная действительность. 
выдвинула необходимость объективного в из- 
вестных пределах изучения социальных и 
природных явлений. Естествознание и обще- 
ствоведение гэлучают в этот период свое. 
развитие не т,лько как основы сельскохозяй- 
ственной и индустриальной техники и обще- 
ственной экономики, но и выдвигаются как 
средства усовершенствования воспитательчо- 
образовательного процесса. На ряду с этим 
получает свое оформление буржуазная идео- 
логия — идейное обоснование вечности капн- 
тализма, буржуазного строя, абсолютного ин- 
днвидуализма. Школа-учеба с правительствен- 
ной опекой. классическим содержанием учеб- 
ного матернала, казарменным режимом нахо- 
дилась в резком противоречии с потребностя- 
ми развивающейся промышленности. В эт-т 
период обострилась борьба за реальное на- 
правление школьного образования, за сжи- 
вление учебно-воспитательной работы как 
в содержании, так и в методах занятий, за 
введение вшкольный курс систематического 
физического образования, как средства вы- 
работки нравственного характера, за необхо- 
димость резкого разграничения семейного 
воспитания от школьного, за укрепление 
и рационализацию воспитательных функ- 
ций семьи, основной ячейки капиталистиче- 
ского общества. Педологическое движение 
на Западе, поставившее задачей выработку 
научных основ воспитания, перенеслось в 
этот период и в Россию. Появились само- 
стоятельные исследования в области психо- 
физического развития детеН. Возникновение 
психологии детского возраста, освещающей 
постепенный рост и развитие детской психи- 
ки (психогенезис), и проникновение идей 
трудового воспитания с Запада значительно 
отразились на изменении взглядов на мето- 
ды воспитательных воздействий. Индиви- 
дуализация и семейно-трудовой принцип 
являются самым характерным требованием 
педагогической мысли этого периода в обла- 
сти первоначального воспитания детей. 

Наиболее видным идеологом педагогики 
этого периода, изложившим паучные основы 
семейного воспитания, был Г]. Ф. Лесгафит. 


скими и методическими вопросами школы с прило- 
жением образцовых уроков по разным предметам пре- 
подавания. Вопросам дошкольного воспитания отво- 
дилось незначительное место. 
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Отражавший взгляды промышленной буржу- 
азин, оппозиционно настроенной к сословно- 
бюрократическому строю, Лесгафт в своих 
трудах резко критикует несоответствие жиз- 
ненным задачам современной ему учебно-вос- 
питательной практики, в частности практики 
детских садов, ведущих занятия по системе 
Фребеля. Являясь сторонником рацнональ- 
ного семейного воспитания, Лесгафт, однако, 
вынужден был признать роковую необходи- 
мость общественно-воспнитательных учрежде- 
ний (детских садов) для малолетних детей 
необеспеченных классов. Эта уступка дикто- 
валась очевндными фактами: пауперизмом 
народных масс, распадом семьи, отсутствием 
семейного воспитания из-за ухода женщины- 
матери на фабрику и в различные отрасли 
обслуживающего труда, ростом беспризорно- 
сти, детской смертности в фабрично-завод- 
ских центрах. „Приютить детей, уничтожить 
тяготение их к улице, воспитать в них доб- 
рые чувства. поступки, любовь к труду, по- 
рядку, чистоте, вместе с тем раскрыть их 
умственные и физические силы для будуще- 
го более строгого и систематического обу- 
чения в школе“ — таковы цели и задачи 
первых народных детских садов, возник- 
ших в этот период, Первый бесплатный 
народный детский сад был открыт в 1694 г. 
СПБ Фребелевским обществом для детей 
беднейшего населения столицы. В эти же 
годы возникли в СПБ два первых бесплат- 
ных фабричных детских сада ма средства 
фабрикантов, народный детский сад Е. П. Ка- 
лачевой, которая. кроме того, сорганизовала 
кружок содействия организации бесплат- 
ных народных детских садов 1. В Киеве 
Обществом содействия воспитанию и за- 
щите детей в 1902 г. был открыт народный 
детский сад с приютом для сирот и полусирот 
из белных слоев населения. В 1994 г. таких 
учреждений в Киеве было уже 5, при чем 2 
из них существовали на средства города. 
Обезземеливание и пролетаризация кре- 
стьянства в этот период шли усиленным тем- 
пом. Наемный труд вне хозяйства разрушал 
н крестьянскую семью. Повышение детской 
смертности (на 1000 детей до одного года 
умирало 438) и беспризорности в летиее 
время, увеличнвающееся количество несчаст- 
ных случаев (физические калечения) и дере- 
венских пожаров, возрастающая выплата 
земских страховых чфзносов (из ежегодно 
нстребляемого пожаром имущества на 100 
миллионов рублей 103 происходило по внне 
беспризорных детей дошкольного возраста) 
были основными причинами, побудившими 
губернские земства притти на помощь де- 
ревне организацией ясель-приютов на летнее 
время для детей дошкольного возраста. 
Возникшие в этот пернод ясли-приюты (Перм- 
ское губ. земство начало открывать в 1896 г., 
Полтавское и Воронежское —в 1897 г., Са- 
марское и Курское -- в 1898 г., Симбир- 
ское —в 1899 г., Харьковское — в 1900 г.) 


* Первые общедоступные наротные сады были от- 
крыты: в начале 89-х годов в г. Томске (просущество- 
вав нэсколько лет, закрылся) и в СПБ Обществом 
цешевых квартир. 


преследовали цели: 1) экономические — сред- 
ство предупредить разорительные пожары, 
2) санитарно-гигиенические — средство рас- 
пространить знания по уходу за ребенком, 
3) нравственно-воспитательные. Несмотря на 
острую нужду деревни в таких учреждениях, 
крестьяне относились к ним недоверчиво, 
существовала боязнь об увеличении налогов 
и поборов со стороны земств. Скоро волна 
увлечения организацией яслей-приютов по- 
низилась, во многих местах прекратилась из- 
за отсутствия средств в земской кассе. В эти 
же годы по частной инициативе возникает 
прообраз современной детской площадки, 
так называемые игральни‘для деревенских 
ребят. „Новое дело в деревне“ (см. ст. Серо- 
вой „Вестник Воспитания“, 1897 г.) возникло 
как потребность посредством игральни заме- 
нить в известных пределах воспитательную 
обстановку деревни более нормальной и’,как 
реставрация детского сада, который в горо- 
дах не привнлся и низведен до редкой за- 
тен“. Опыты организации летнего народного 
детского сада в деревне провела в 1905 г. 
н в 1906 г. в Тверской губернии А. Сима- 
нович. В этот же период возникли первые 
летние детские колонии за городом (СПБ, 
Москва), цель коих содействовать восстано- 
влению детских сил, обогащению знаниями 
о природе и сельской жизни. 

Филантропия в деле дошкольного воспи- 
тання имела классовые основы. На долю на- 
родных детских садов и ясель-приютов вы- 
падала весьма существенная задача: вменя- 
лось в обязанность внушить ребенку с раннего 
возраста заповеди, молитвы, чинопочитание, 
начальные жизненные правила буржуазного 
общества. Религиозно-патриотическое содер- 
жание занятий, вытекавшее из основ право- 
славия, самодержавия и национализма, соста- 
вляло основной дух филантропических учре- 
ждений. В то же время в практике детских 
садов постепенно вытеснялся Ффребелизм, 
вследствие мпоголюдности и разнообразия 
возрастных особенностей детей естественно 
оживлялось содержание занятий. Предметные 
уроки. рассказывание, чтение доступных дет- 
скому пониманию статеек, пение, свободные 
нгры, гимнастические упражнения, введение 
в систему занятий прогулок, самообслужи- 
вания, ручного труда с практической целью, 
свободных часов в течение дня, устройство 
детских праздников, работа по ориентнровоч- 
ному расписанню—все это было значитель- 
ным шагом вперзд по сравнению с практи- 
кой детских садов прошлого пернода. Под- 
готовка к школьным занятням происходила 
в 0с0бо выделенных группах—так называе- 
мых подготовительных классах в школе. 

Подготовка воспитательниц и руководи- 
тельниц, помимо СПБ Фребелевских курсов, 
в этот период проходила на 3З-годичных 
курсах СПИБ общества содействия физи- 
ческому развитию, открытых в 1896 г. 2. 
Особенности подготовки „лесгафтичек“ (пре- 


3 Общество было сорганизовано по ийициативе Лес- 
гафта; педагогические курсы (Лесгафтовские) имели 
отделение по подготовке руководнтельнид дошколи- 
ного воспитания. 


2% 
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обладание естественно-научного образования, 
теоретическая и практическая подготовка по 
системе физического развития, общественная 
работа) отражались на практике их занятий 
в качестве руководителей по физическому 
воспитанию н организаторов общественных 
площадок для детских игр как в столице, 
так и в провинции. 

В целях взаимопомощи родителей, педаго- 
гов и врачей в деле воспитания и обучения 
детей, в целях совместного изучения детской 
природы, обмена мыслей по поводу явлений, 
нмеющих место в жизни, педагогической лн- 
тературе и разных обществах содействия вос- 
питанию, в этот период стали возникать ро- 
дительские и семейно-педагогич: ские круж- 
ки и педагогические общества (1884 г. — 
СПБ родительский кружок, 1899 г. — Казан- 
ский семейно-педагогический кружок, Твер- 
ской и др.), которые, кроме взанмопомощи, 
вели общепедагогическую работу: издавали 
педагогическую литературу, детские книги 
и журналы, популяризировали принципы ин 
методы правильного воспитания, физического 
образования, идеи детского сада ит. д. 

Количественный рост частных платных дет- 
ских садов за этот период был незначитель- 
ным (на 1896 г. по отчетам СПБ Фребелев- 
ского общества числилось 60). В 1900 г. 
по иницнативе Н. А.и А. Ф. Рау был от- 
крыт в Москве первый платный детский сал- 
пансион для воспитания и обучения устной 
речи глухонемых детей дошкольного возраста. 
Из других мероприятий в области дошколь- 
ного воспитания за этот период можно от- 
метить следующие: в 1898 г. СПБ Фребе- 
левское общество организовало выставку 
работ детских садов в целях пропаганды 
идеи детского сада, в 1900 г. общество 
участвовало в качестве экспонента на все- 
мирноН|Н выставке (педагогический отдел) 
в Париже, в 1893 г. этим же обществом была 
впервые получена субсидия от М. Н. Пр. 
в сумме 2000 рублей. С 1900 г. в ассигнова- 
ниях М. Н. Пр. стала отпускаться незначи- 
тельная сумма „на занятия с детьми дошколь- 
ного возраста“. 

3. Третий этап (с 1905 г. по октябрь 
1917 г.). „Эпоха обновления“ (1905 — 1907) 
кончилась реакцией. В этот период в России 
оформляется буржуазная педагогика со всеми 
ее характерными чертами. Под влиянием 
развития ‘естественных наук, расширения 
сферы применения экспериментальных ме- 
тодов исследования, под влиянием развития 
педологического движения устанавливается 
биологический взгляд на личность ребенка, 
как на самодовлеющее целое, в котором 
таится будущий творец новой жизни. Логи- 
ческим следствием установления непрерыв- 
ности в развитии ребенка явилось признание 
необходимости уничтожения резкой грани 
между дошкольным и школьным периодом 
жизни ребенка.ф,Дошкольное воспитание 
в этот период по социально-педагогическим 
соображениям и требованиям впервые вы- 
двигается как очередная проблема в об- 
щей системе народного образования; народ- 
ные детские сады — как основа народной 


школы и составной элемент в реорганизацин 
общества. „Свободное воспитание“, как 
‚истинный ключ к прочной и устойчивой 
организации общественного строя на новых 
началах“, как процесс выработки с ранних 
лет творческой индивидуальности, цельной 
гармонической личности методом „творче- 
ского производительного труда“, составляет 
основной педагогический принцип и систему 
наиболее передовой теории и практики за 
этот период. 

Социальные условия воспитания малолет- 
них в связи с развитием промышленного 
капитализма в этот период значительно ухуд- 
шились во всех слоях трудового населения. 
Отсутствие планомерной заботы государства 
о детях дошкольного возраста, законов, ре- 
гулирующих разрешение открытия и функ- 
ционирования детских садов и учреждений 
для подготовки персонала, побудило Киев- 
ское общество народных детских садов 
(октябрь 1907г.) обратиться с докладной за- 
пиской в М. Н. Пр. Общество выставило 
требования: включить народные детские сады 
в систему государственных воспитательных 
учреждений, отпускать средства на содержа- 
ние учреждений для подготовки персонала, 
в законодательном порядке издать правила 
открытня, ведения этих учреждений и наблю- 
дения за ними, внести в программу женских 
средних учебных заведений, где преподается 
педагогика, теоретическое и практическое 
ознакомление с вопросами воспитания детей 
дошкольного возраста. Записка общества по- 
лучила широкое распространение среди дея- 
телей по народному образованию. Вопрос 
о дошкольном воспитании проникает в стены 
Государственной думы Ш созыва: 22 февраля 
1908 г., в связи с утверждением ассигнова- 
ний СПБ Фребелезскому обществу, был за- 
тронут в речи председателя думской комис- 
сии по начальному образованию Е. П. Ко- 
валевского, предлагавшего вступить на путь 
энергичной и последовательной помошн 
местным организациям; 20-го мая 1908 г. 
в думу вносится законопроект, подписанный 
32 членами-октябристами, под названием 
„Об учебно-воспитательных учреждениях для 
детей дошкольного возраста — детских са- 
дах“. Весь смысл законопроекта октябристов 
может быть сведен к положению, выдвн- 
нутому в объяснительной записке: „Зако- 
нодательное собрание могло бы и должно 
бы сделать нечто для нормального воспита- 
ния детей больших городов и оздоровления 
этим путем населения...“ Законопроект в Думе 
не обсуждался. Забота о детях осталась вне 
интересов правительства, в частности и учеб- 
ного ведомства. Оставалось одно — развитие 
общественной инициативы и привлечение 
родителей к делу дошкольного воспитания. 

Осуществление новых принципов воспита- 
ния детей в пределах реальной обстановки 
и жизненных условий путем и на основе 
взаимопомощи родителей пытались впервые 
провести в жизнь интеллигентные круги СПБ, 


(‚организовавшие в 1908 г. СПБ Общество 


содействия дошкольному воспитанию. Воз- 
никшие ранее семейно-родительские группы, 


так называемые „домашние детские сады“, 
обществом были включены в сеть, обслужива- 
лись инструкторским персоналом и литерату- 
рой. Эти учреждения рассматривались не 
только как средство улучшения воспитания 
детеН, как школа содействия образованию н 
развитию матери, повышению ее активности 
в общественной жизни, но и как средство жиз- 
ненно-необходимой связи семьи с научными 
работниками и деятелями народного образо- 
вания, взаимыого обмена в теоретической и 
практической разработке осневных вопросов 
воспитания малолетних применительно к 
жизни. Возникая чаще всего в виде детского 
клуба с весьма примитивной обстановкой 
и часто непланомерными занятиями, эти се- 
мейные учреждения, по характеру организа- 
ции непрочные, непостоянные, естественно 
закрывались, в своем содержании все более 
н более теряли соцнально-педагогический 
смысл и жизненность. 

Рост беспризорности, заброшенности детей, 
особенно после японской войны, вызывает к 
жизни целое общественное движение, так на- 
зываемое внешкольное попечение о детях, 
которое преследовало, в зависимости от мест- 
ных условий, самые разнообразные воспита- 
тельные цели. Возникшие в столицах и круп- 
ных городах провинции под разнымн наиме- 
нованиями (к 1998 г. зарегистрировано было 
по России 64 общества попечения о детях и 
содействия их физическому развитию), этн 
организации по мере сил и возможностей 
проводили не только оказание временной ма- 
териальной помощи и постоянное призрение, 
но и проводили значительную педагогическую 
работу как среди детей, так и родителей. 
Особенно многообразную, полную педагоги- 
ческих исканий работу проводили московские 
организации: „Сетлемент“, позже „Детский 
труд и отдых", „Кружок совместного вос- 
питания и образования детей“ и районные 
попечительства о бедных учащихся детях. (См. 
ст. „Первая опытная станция по народному 
образованию“, отд. ХП, т. П.) В этот период ко- 
личественно возросли и качественно улучшили 
свою работу и специальные общества по до- 
школьному воспитанию, возникшие во многих 
провинцнальных городах, кои открывали дет- 
ские сады, площадки. Вопросы дошкольного 
воспитания привлекали внимание и других 
общественных культурно-просвстительных ор- 
ганизаций (секций обществ народных универ- 
ситетов, педагогических обществ, родитель- 
ских кружков и т. п.). Предметом постоянных 
забот отдельных членов, во многих случаях 
всего состава общества, была организация 
народных детских садов и площадок для де- 
тей беднейшего населения. Однако скудость 
общественных средств, немногочисленность 
членов, инертность широких кругов обеспе- 
ченного населения, зависимость от админи- 


'О развитии дошкольного воспитания в др. стра- 
нах см. ст. „Дошкольное воспитание за границей“, 
отд. МШ.., т. И. 

* Данные приводятся из „Отчета Киевского общз- 
ства народных детских са:ов“ за 1908 г. 

3 В педагогической периодической литературе во- 
прос о планомерном развитии дошкольного воспита- 
ния встречал живой отклик. Н. В. Чехов в статье 
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стративных лиц, небрежное отношение к воле 
жертвователей и другие причины надолго 
задерживали развитие народных детских са- 
дов в России, а существовавшие являлись 
‚каплями в море нужды“. Их было по- 
разительно мало по сравнению с другими 
странами 1. 

Приводим сравнительные данные относи- 
тельно роста народных детских садов и др. 
учреждений дошкольного воспитания в куль- 
турных странах 2. 


Россия ... [тг — то 
Голландия | 1853 г. — 1 
Япония .... о . — 10 
1870 г. — 180 

Австрия... 1180 „ — 744 
Швейцария. . о г — 828 
Франция... ое" — РИ 
Венгрия ... 11553 — 2742 
С.-А. Соедин. 118 г. — 42 
1Цтаты. .. 1893 „ — 4363 
Англия .... ] 1900 г —13692 


Чтобы способствовать планомерному раз- 
витию учреждений дошкольного воспитания, 
в 1912 г. Киевское общество народных дет- 
ских садов выработало проект сети народных 
детских садов для фабрично-заводских цен- 
тров и крупных поселений Европейской Рос- 
сии и Кавказа (5.213 детских садов, сумма 
потребных кредитов — 9.902.535 рублей) и 
направило его в М. Н. Пр. 3. Правительствен- 
ные ассигнования „на занятия с детьми до- 
школьного возраста” составляли 0,03% всей 
сметы М. Н. Пр. —1 копейка на ребенка (в 
1909 г. — 1910 г. по 24.027 р., 1911 г.— 
26.027 р., 1912 — 13 г. — 32.000 р.). Получе- 
ние ассигнования организациями часто было 
делом случая, без учета общего плана и пер- 
спективы развития. Широкое развитие до- 
школьного воспитания М. Н. Пр. отклады- 
валось из года в год до окончания работ по 
составлению особого законопроекта по вне- 
школьному образованию (дошкольное воспи- 
тание М. Н. Пр. относило к разделу вне- 
школьных мероприятий). 

Земская деятельность в эти годы в области 
дошкольного воспитания была крайне незна- 
чительной. С 1910 г. у некоторых земств 
(Волчанское, Харьковское и др.) появлялись. 
отдельные лица, которые пытались насадить 
дошкольное воспитание в деревне, при чем не 
всегда правильно отдавали себе отчет в напра- 
влении работы. Помимо случайно ассигно- 
ванных пособий на ясли, детские площадки, 
приглашения одной-двух „фребеличек“ или 
„лесгафтичек“, коим поручалось объезжать в 
зимнес время начальные школы, цензовыми 
земствами почти ничего не делалось. 


„Увеличение казенных ассигнований на дошкольное 
воспитание“ (журнал „Дошкольное Воспитание", № 1, 
1912 г.), отмечая важность и своевременность разви- 
тия учреждений, перечисляет минимальные плановые 
мероприятия, вполне осуществимые при незначитель- 
ных государственных ассигнованиях (0,1% всей сметы 
М.Н.Пр. — 160.090 рублей). 
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Частная благотворительность в деле орга- 
низации народных детских садов была также 
редким явлением. Чаще и больше всего воз- 
никали платные детские сады по частной 
инициативе при частных гимназиях, так на- 
зываемые „всесословные“, в столичных и гу- 
бернских городах. Первый опыт организации 
бесплатного народного детского сада, орга- 
нически связанного с начальной школой, был 
проведен в 1913 г. при Ш Московском го- 
родском Пятницком женском училище. 

Подготовка персонала для дошкольных 
учреждений всецело лежала на общественных 
организациях. Помимо СПБ Фребелевских 
курсов, преобразованных в 1907 г. в высшее 
учебное заведение с 3З-годичным курсом, 
курсов Лесгафта в СПБ, в 1908 г. Киевским 
Фребелевским обществом был открыт Фре- 
белевский педагогический институт с 3-го- 
дичным курсом обучения. В Москве суще- 
ствовали с 1911 г. одногодичное, а потом 2- 
годнчное отделение по подготовке руково- 
дительниц дошкольного образования при жен- 
ских педагогических курсах, учрежденных в 
1872 г. Обществом воспитательниц и учитель- 
ниц, с 1913 г. — курсы садовниц для учре- 
ждений по работе с глухонемыми при дет- 
ском саде проф. Рау. Кроме того, были 
частные курсы в Петрограде и в Харькове. 
Краткосрочная подготовка персонала начала 
осуществляться в военное время в скромных 
размерах. Об организации общественного до- 
школьного воспитания, являющегося необхо- 
днмым условием демократизации общества 
и реформы школы, о расширении подготовки 
персонала в той или иной форме в своих ре- 
золюциях высказались следующие съезды: 
съезд деятелей по народному образованию в 
Москве (2—7 февраля 1912 г.), [ Всерос- 
сийский съезд деятелей по общественному и 
частному призрению (8 —13 марта 1913 г., 
СПБ), секция по внешкольному образованию 
Г Всероссийского женского съезда (10—16 
декабря 1916 г., СПБ), [ Всероссийский съезд 
ло вопросам народного образования (22 де- 
кабря 1913 г.—4 января 1914 г., СПБ), Съезд 
директоров народных училищ (декабрь 1916 г.), 
Г Всероссийский съезд по семейному воспи- 
танию (30 декабря 1912 г.—6 января 1913 г., 
СПБ) и др. Наиболее полно вопросы дошколь- 
ного воспитания освещались на последнем 
съезде, где были вынесены резолюции: 1) о дет- 
ских площадках, 2) о народных детских садах, 
3) о детских яслях, 4) о национализации до- 
школьного воспитания и о материнском языке. 
После окончания съезда работала особая „ко- 
миссия детских садов“, которая суммировала 
и формулировала основные принципы, со- 
держание, методы занятий и организацион- 
ные вопросы дошкольного воспитания 1. 

Империалистическая война оставила много 
сирот и полусирот убитых жертв, дезорга- 
низовала сотни тысяч семейств, во много 
раз увеличила кадры беспризорных детей. 
Общественная забота о детях значительно 
усложнилась, и к делу помощи были привле- 


чены земские и городские организации. 
В общей заботе о детях началось оживление 
и в области дошкольного воспитания, со- 
здался новый тип учреждений — „детский 
очаг“, возникли краткосрочные курсы по под- 
готовке руководителей, впервые начала осу- 
ществляться связь между учреждениями, ме- 
тодическая работа. Особенно интересная и 
основательная организационно-методическая 
работа по дошкольному воспитанию проволн- 
лась раоотникамн детских очагов Общества 
охраны здоровья еврейского населения, от- 
крывшего на фронте и в тылу свои учре- 
ждения. Оживилась также и деятельность 
земств. Однако рост и развитие дошкольного 
движения в военный период, несмотря на 
усиление ассигнований М.Н. Пр., встречали 
многочисленные препятствия: все больше рос- 
ли материальные затруднения общественных 
организаций, падал энтузназм работников и 
т. д. Наибольшее оживление дошкольной ряа- 
боты чувствовалось лишь в местах остановок 
беженских масс и в крупных центрах. 
Борьба буржуазии за власть, стремленне 
сгладить развертывающийся процесс классо- 
воЯ борьбы, использовать революционный 
подъем масс в патриотических целях для 
продолжения войны оттеснили на второй 
план все задачи культурного стронтельства в 
период Февральской революции. Работы 
М.Н. Пр. Временного правительства и Госу- 
дарственного комитета по Народному обра- 
зованию (с секцией по дошкольному воспи- 
танию) не отличались ни интенсивностью, ни 
новым содержанием просветительной полн- 
тики. Необходимость сохранить старые цен- 
ности, по мнению представителей этих орга- 
нов, диктовалась не только простой эконо- 
мией сил и средств, но и важностью послело- 
вательного развития исторического процесса 
просветительного дела, на которое могла бы, 
как на фундамент, опереться преобразователь- 
ная работа. Первые шаги по пути к завоева- 
нию прав дошкольного воспитания после Фе- 
вральской революции предприняли обще- 
ственные организации. Организовавшийся в 
апреле 1917 г. /Летроградский союз обще- 
ственных учреждений и деятелей по д0- 
школьному воспитанию и Киевское обще- 
ство народных детских садов выступили 
с докладными записками в М. Н. Пр. о нс- 
отложных мероприятиях в области развития 
дошкольного воспитания. У деятелей по до- 
школьному воспитанию существовала опас- 
ность, что законодательное дело в этой обла- 
сти будет надолго отложено, тем более, что 
о необходимости его на Всероссийском учн- 
тельском съезде не сказал ни одного слова 
министр просвещения Мануйлов, предложен- 
ная резолюция не обсуждалась съездом 2. 
Летом 1917 г. Петроградским обществом со- 
действия дошкольному воспитанию на сред- 
ства, отпущенные партией народной свободы, 
был открыт музей-выставка „Дошкольная 
жизнь ребенка“. Цель и назначение музея — 
служить широкой популяризации идей, основ- 


_—_—_—_ц_о——_—о_о—о—а.„/УА дААУА дир. 


' См. газету „Школа и Жизнь“, № 12, 1913 г. 


* Текст докладных записок опубли‹ован в журнале 
„Цошкольно: Воспитание", № 5 за 1917 г. 
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ных начал и методов дошкольного воспитания, 
„служить делу воспитания детей, того нежного 
возраста, который является, быть может, един- 
ственным неотравленным, незагубленным 
ухл‘асными условиями современности“. В этот 
пернод внешне оживилась работа в провин- 
ции, открылись новые общества содействия 
дошкольному воспитанию в губернских и 
уездных городах, краткосрочные курсы по 
подготовке персонала, возникли новые учре- 
ждения, закрепились возникшие в военный 
пернод. Однако, несмотря на общественный 
подъем, устранение старых политических 
условий, на широко распространившееся убе- 
ждение, что дошкольное воспитание — неот- 
ложное дело, является основной ступенью, 
фундаментом начальной школы, Февраль- 
ская революция, в лице буржуазни, не внес- 
ла ничего нового ни в теорию, ни в практи- 
ку строительства дошкольного воспитания 1. 

4. Основные течения в области до- 
школьного воспитания. Историческое раз- 
внтие системы дошкольного воспитания в 
России в дореволюционный период прошло 
путь от фребелизма к свободному воспи- 
танию. Смена этих систем проходила по- 
степенно: принципы свободного воспитания, 
свободного выбора занятий детьми, обраще- 
ине педагогом особенного внимания на устра- 
нение условий, стесняющих выявление и раз- 
витие индивидуальных особенностей ребенка, 
проводились лишь в немногих учреждениях. 
В большинстве дошкольных учреждений на 
практике, несмотря на широкий обмен опы- 
том в периодической педагогической литера- 
туре, широко господствовали шаблон и по- 
дражание. Наиболее последовательно и пла- 
номерно проводилось свободное воспитание 
учреждениями московского общества „Дет- 


Литература. /ГГрактическая школьная энциклопе- 
Эия под редакцией Тулуповл Н. В. и ШЕСТАКО- 
ВА П. М. Изд. журн. „Для нар. уч.", М. 1912 г. 
Ст. М. Чеховой „цетские сады“ (сто. 431-— 442). 
Иордлинскля Е. И. Детские сады. Изд. „Начатки 
Знаний*, Пгр. 1920 г. Ст. „Распространение детских 
<алдов в России" (стр. 32 — 34). Сб. Вопросы дошколь- 
ного воспитания. 1912 г. СПБ общество содействия 
дошкольному воспитанию. Ст. Лебедева „Основные 
вопросы дошкольного воспитания" (стр. 5—6). Блон- 
ский П. П. Введение в дошкольное воспитание. 
Изд. 2-е „Практич. Знания“, М. 1917 г. КАПТЕРЕВ 
П.Ф. История русской педагогики. 2-е изд. СПБ. 


ский труд и отдых“ и „Кружка совмест- 
ного воспитания и образования детей“. 
В этом, так называемом московском, напра- 
влении дошкольного воспитания было два 
течения. Идеологом левого течения в теории 
н практике дошкольного воспитания был 
Вентцель и члены-сотрудники „Кружка со- 
вместного воспитания и образования де- 
тей", идеологами более умеренного, находя- 
щегося под влиянием американского свобод- 
ного воспитания, — руководители и сотруд- 
ники общества „Детский труд и отдых“. 
Если первое течение стояло за неограничен- 
ную свободу ребенка, признавало пассивную 
роль педагога (теория невмешательства), то 
второе выдвнгало роль руководителя, как 
организатора детской среды и жизни, необ- 
ходимость изучения социальной среды и стре- 
мление пересоздать ее. Второе направление 
в дошкольной практике, летроградское, воз- 
главляемое ТихеевоЯ Е. И., в своих основных 
положениях опиралось на идеи Фребеля и 
Песталоцци и потребности современного ре- 
бенка. Из других систем и направлений имело 
довольно значительное влияние на развитие 
теории дошкольного воспитания в России 
американское свободное воспитание с ге- 
нетическим методом как в понимании ин- 
дивидуального развития ребенка, так и в со- 
держании занятий. Пропагандистом этой сис- 
темы воспитания в России в дореволюцион- 
ный период был П. П. Блонский. Начиная с 
1910 — 11 г. в России возникает интерес к 
системе Монтессори (пропагандистами были 
Т. Сухотина и Ю. И. Фаусек). Несмотря на 
значительный теоретический интерес, систе- 
ма Монтессори широкого распространения и 
влияния на практику дошкольного воспита- 
ния не получила. 


1915 г. Глава ХХУП — „О первоначальном воспитании“ 
(стр. 689 — 712). Отчет о деятельности Киевского 
общества народных дгтских садов. Киев. Изд. 1908 г. 
„Объяснительная записка общества в М. Н. Пр.", 
стр. 4. ВиногрРАДОВ Н. Очерки по истории идей до- 
школьного воспитания. Изд. „Пучина“, 1925 г. Ст. 
„Россия“ (стр. 148—155). Журналы: Детский Сад, 
1866 —1868 гг. СПБ. Дошкольное Воспитанце, 1911— 
1917 гг. Киев. Свободное Воспитание, 1907—1917 гг. 
С6. Основные методы дошкольного воспитания под 
редакцией М. М. РуБинштейнл. Изд. „Мир“, М. 


1925г. И. В. Чувашев. 


ДОШКОЛЬНОЕ ВОСПИТАНИЕ С ОКТЯБРЯ 1917 ГОДА, 


1. Первые шаги советской власти в 
области законодятельства по дошколь- 
ному воспитанию. Дошкольная работа в 
РСФСР включается в план работы советских 
государственных органов впервые в конце 
1917 г. Исторический декрет об учреждении 
государственной комиссии по просвещению 
(ст. 32 Собр. узакон. и распоряж. правитель- 
ства, № 3, распублик. 12 ноября 1917 г.), ко- 
торым дело общего руководства народным 
просвещением передается специальной госу- 


* По приблизительным данным, 


всех учреждений 
дошкольного воспитания на 1916г. было около 209 на 


дарственной комиссни, говорит уже о том, что 
в ее структуре на ряду с отделами по введе- 
нию всеобщей грамотности, школьного строи- 
тельства, внешкольного образования вво- 
дится и отдел дошкольного воспитания. 
20 декабря 1917 г. за подписью правитель- 
ственного комиссара по дошкольному вос- 
питанию печатается распоряжение от До- 
школьного отдела Народного комиссариата 
по просвещению („Изв. Всеросс. Центр. Исп. 
Комитета“, № 281), в котором говорится, 


всю Россию (см. А. П. Медведков — „Краткая истор! 
русской педагогики“. Изд. 3, 1916 г.). 
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что введение дошкольного воспитания в 
общую систему народного образовапия имеет 
своей задачей положить начало обществен- 
ному воспитанию ребенка уже на первых 
ступенях его развития, что дальнейшее раз- 
витие школой трудовых и общественных 0с- 
нов, заложенных в ребенке в период до- 
школьный, создаст физически и умственно 
развитого, трудоспособного и полезного члена 
общества, что система дошкольного вос- 
питания должна являться составной частью 
всей школьной системы и должна быть 
органически связана в одно целое со всей 
системой народного образования. Самая по- 
становка вопроса дошкольного воспитания 
как в декрете об организации государствен- 
ной комиссии по просвещению, так и в 
декрете об организации дела народного обрз- 
зования в Российской республике (ст. 551 
Собр. узакон. и распор. правительства, № 46, 
распублик. 26/13 июня 1918 г.) ставится 
впервые, как вопрос, равноправный со шко- 
лой, когда уже говорится об организации 
руководства дошкольной работой на местах, 
включая ее в общий план губернских отде- 
лов народного образования (см. ст. „Разви- 
тие системы народного образования РСФСР“, 
т. 1, ст. 1032). 

В дальнейшем дошкольная работа пережила 
несколько этапов. Будучи включена в общую 
систему работы по просвещению с Октябрь- 
ской революции, она в первое время все 
же носила характер губернской работы по 
Ленинградской губернии, если не по одному 
Ленинграду. Трудно было собрать все в один 
узел. Трудно было наметить какой бы то ни 
было конкретный план работы. Однако уже 
с переходом Наркомпроса в Москву в 1918 г. 
картина начинает меняться, и дошкольная ра- 
бота становится на путь массовой работы 
в масштабе республики. На местах органи- 
зовываются губернские дошкольные подотде- 
лы, налаживается связь центра с местами. 
Ко времени [ Всероссийского съезда по на- 
родному образованию (август 1918 г.) не- 
ясна даже была установка ина возраст, об- 
служиваесмый дошкольными учреждениями. 
Однако вопрос дошкольного воспитания на 
съезде был выдвинут. 

На ряду с докладами и секциями единой 
школы, внешкольного воспитания на съезде 
стоит доклад и организуется секция по до- 
школьному воспитанию. Постановление этого 
съезда об организации дошкольных учрежде- 
ний в виде двух подготовительных групп 
при школе для детей от 6 до 8 лет явля- 
лось компромиссным решением. По суще- 
ству оно совершенно неприемлемо, и от него 
пришлось отказаться уже на Всероссийском 
съезде по дошкольному воспитанию. 

Период между съездом по народному 
образованию и |1 съездом по дошкольному 
воспитанию был периодом собирания сил, 
выяснения возможностей и размаха работы. 
12 февраля 1919 г. конференция заве- 
пующих дошкольными подотделами обсу- 
ждает уже вопрос о созыве [ Всероссий- 
ского съезда по дошкольному воспитанию. 
„Лишь коллективными усилиями всех прак- 


тических работников в области дошколь- 
ного воспитания, всех рабочих и обществен- 
ных организаций можно будет заложить 
прочную основу дошкольноЙ педагогики, 
можно будет наметить пути дальнейшего 
организационного строительства“, говорит 
конференция. 

2. 1 Всероссийский съезд по дошколь-- 
ному воспитанию был созван 25 апреля — 
4 мая 1919 г. Основной задачей съезда были: 
организация дошкольного дела в общегосу- 
дарственном масштабе, учет существующего. 
положения на местах, выяснение общей идео- 
логической установки и выбор пути, по ко- 
торому должна строиться дальнейшая до- 
школьная работа. [| съезд говорил, что зада- 
чи дошкольного воспитания общи с зада- 
чами всего воспитания всех возрастов, что’ 
воспитание по своей сущности, по своим 
целям и задачам едино и целостно, поэтому 
нет возможности определять задачи дошколь- 
ного воспитания, не определив в то же время: 
и задачи воспитания вообще на всех даль- 
нейших ступенях. Первый съезд выдвинул 
вопрос о введении обязательного общедосту!- 
ного дошкольного воспитания, рассматривая. 
его как нсеотложную зад`чу общего совет- 
ского строительства. Для широкой организа- 
ции дела съезд считал необходимым вызвать. 
активность масс и привлечь их к строитель- 
ству. Агитация и пропаганда в широких мас- 
сах по вопросам новых форм дошкольного 
воспитания и вовлечение их в строительство 
дошкольного дела должны были начаться, как 
одни из основных моментов организацион- 
ной работы. Учитывая общий рост сети до- 
школьных учреждений и почти полное отсут- 
ствие работников, съезд счел необходимым: 
обратить самое серьезное внимание на во- 
просы подготовкн педагогов как с количе- 
ственной, так и качественно! стороны, так 
как дошкольное воспитание при социалисти- 
ческом строительстве возлагает на работни- 
ков этого дела широкие общественные обя- 
занности. Учитывая, что в воспитанни ребен- 
ка в настоящее время принимают участие 
и летское учреждение, и семья, съезд под- 
черкнул необходимость „сочетать принцип 0б- 
ществгнного воспитания с семейным“, необ- 
ходимость систематической работы с семьей. 
Через всю работу съезда проходит линия 
широко-общественного дошкольного воспита- 
ния, проникнутого духом широкой обще- 
ственности и коллективизма. Нормальным ти- 
пом дошкольного учреждения | съезд уста- 
навливает детский сад с пребыванием детей 
в нем „не больше шести часов“. Однако, счи- 
таясь с социально-экономическими условиями 
того моменга, съезд признал „желательным: 
и возможным продолжить пребывание ребен- 
ка в детском саду на все время рабочего дня, 
матери“. Разбирая вопрос внутренней орга- 
низации и работы дошкольных учреждений, 
съезд высказался за необходимость приспо- 
собленного помещения для детского сада, обо- 
рудования его соответственно возрасту детей 
и определенной нормы детей на педагога: 
от 15 до 20 чел. Съезд обсудил также ряд 
других вопросов, как-то о дошкольном вос-- 
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питании среди нацменьшинств и др. Пернод 
после | съезда является периодом более ор- 
ганизованного роста детских учреждений и 
более тесной связи центра и мест. Рост до- 
школьных учреждений требовал значительно- 
го кадра дошкольных работников, которых 
приходилось готовить наспех. Создавались 
краткосрочные курсы, которые выпускали 
тысячи дошкольных работников, но и их не- 
хватало; сеть учреждений росла нередко без 
учета всех возможностей, в результате — 
большая перегрузка садов, где нередко от 
30 до 45 детей приходилось на одного педа- 
гога. Говорить о нормальной педагогической 
работе при таких условиях было трудно. 
В педагогической работе не было определен- 
ной ‘установки, работа строилась пестро. 
Отдельные учреждения работали по системе 
Монтессори, кое-где по Фребелю, больше — 
по системе свободного воспитания, при чем 
искаженной неподготовленным педагогом. 
Практическая работа шла своим путем, на- 
учная стронлась без учета практики и усло- 
вий, в которых протекала работа массовых 
учреждений. Вопрос о необходимости увязки 
научной работы с практикой был выдвинут 
на конференции научных работников по 
дошкольному воспитанию в 1920 г. Задачей 
конференции было наметить основные педа- 
гогические вопросы, требующие разрешения. 
а также обсудить вопрос дальнейшей научной 
работы на тесной увязке ее с дошкольной 
практикой. Основной лозунг конференции — 
это необходимость углубления педагогической 
работы существующих дошкольных учрежде- 
ний, большая плановость в дальнейшем раз- 
вертывании детучреждений, необходимость по- 
строёния всей научной ‚дошкольной работы 
на учете широкой практики и, обратно, вне- 
дрение научных обоснований в современную 
практическую работу. 

Конференция научных работников выдви- 
нула вопрос о созыве П Всероссийского 
съезда, намечая его главным образом съездом 
педагогическим. Подготовка ко П съезду но- 
сила уже более плановый, длительный ха- 
рактер. Все вопросы съезда предлагалось вы- 
двинуть в работе на местах. 

Сеть дошкольных учреждений в то время 
росла уже при регулировании центральных 
и местных руководящих органов народного 
образования. На местах начинала организо- 
вываться коллективная проработка педагоги- 
ческих вопросов. Казалось, что путь даль- 
нейшего развития дошкольного дела и лежит 
в таком направлении, когда, с одной стороны, 
регулируется общее развертывание сети, 
а на ряду с этим идет углубление педагоги- 
ческой работы, в детучреждениях. Однако 
в тот самый момент, когда дошкольное вос- 
питание пачало глубоко проникать в широ- 
кие массы, когда сеть учреждений (сады, 
площадки, дома ребенка) выросла до 7.000, 
когда из хаоса работа начинала принимать 
более плановый характер, пришлось пере- 
жить тяжелый этап в истории развития до- 
школьного дела. Полоса острейшей хозяй- 
ственной разрухи, как и новая экономическая 
политика, введенная в начале 192] г., не могла 


-, 


не сказаться и на народном просвещении. 
В одном из докладов А. В. Луначарский го- 
ворил: „Резали по мягкому месту", и таким 
мягким местом прежде всего являлось до- 
школьное воспитание, как еще молодое, не- 
достаточно осознанное самими созетскими 
организациями дело. Сеть катастрофически 
падала, сокращалась еще большим темпом, чем 
росла в 1918 — 19 гг. К моменту ЦП Всерос- 
сийского съезда (ноябрь 1921 г.) положение 
дошкольного дела было таково, что необхо- 
димо было подумать о том, каким путем 
сохранить дошкольное дело: казалось, оно 
может быть совершенно сметено. Таким об- 
разом зто обстоятельство должно было из- 
менить и характер П съезда, намеченного 
научной конференцией, как съезда педагоги- 
ческого. В порядок дня съезда необходимо 
было включить ряд организационных вопро- 
сов и прежде всего вопросов дальнейшего. 
положения сети дошкольных учреждений. 

3. П Всероссийский съезд по дошколь- 
ному воспитанию и пересмотр дошколь- 
ной работы. П съезд прежде всего отметил, 
что новая экономическая политика, внесшая 
большое изменение в строительство хозяй- 
ственной жизни, совершенно не меняет идео- 
логической основы дела дошкольного воспи- 
тання, а лишь меняет его организационные 
формы. Детский сад попрежнему остается 
государственным и бесплатным. Съезд ука- 
зывал путь, по которому возможен выход из 
создавшегося положения: привлечение средств 
из других источников, помимо государствен- 
ного и местного бюджетов, выделение опре- 
деленного процента из общей суммы, отпу- 
скаемой на нужды народного образования 
из фонда местного обложения, как денеж- 
ного, так и натурального, привлечение про- 
фессиональных организаций, фабрично-за- 
водских предприятий и советских учрежде- 
ний к хозяйственному обеспечению детучре- 
ждений путем прикрепления дошкольных 
учреждений к организациям и предприятиям. 
На П съезде встал вопрос о новом типе 
дошкольного учреждения. Пересмотр сети 
детучреждений повлек за собой изменения 
социального состава детей в сторону боль- 
шего обслуживания детей наиболее нуждаю- 
щегося населения, что выдвинуло необходи- 
мость перейти к типу детского учреждения, 
наиболее соответствующему нуждам трудя- 
щихся масс. Таким типом учреждений съезд 
считает детский дом. Но, принимая во вни- 
мание отсутствие материальных ресурсов, 
не дающих возможности перейти немедленно. 
к детскому дому, наиболее приемлемым 
в тот момент был признан длительный дет- 
ский сад — очаг. Там, где нет возможности 
создания очага, необходимо сохранить сад. 
обычного типа. Таким образом появился 
новый тип дошкольного учреждения — очаг, 
который в дальнейшем становится основным 
тнпом дошкольного учреждения при фабрич-- 
но-заводских предприятнях. В отношении со- 
держания съезд определенно указал пути, по 
которым должна пойти углубленная педаго- 
гическая работа в дошкольных учреждениях. 
Он говорил: „Считая дошкольное воспитание 


э1 ДОШКОЛЬНОЕ ВОСПИТАНИЕ 52 


одним из этапов развития личности будущих 
строителей и борцов за осуществленке ком- 
мунистического общества, П Всероссийский 
съезд по дошкольному воспитанию кладет 
в основу дошкольной работы создание форм 
воспитания, имеющих в своей основе обще- 
марксистскую концепцию соответственно при- 
роде ребенка данной революционной эпохи“. 
В основу создания детских учреждений не- 
обходимо положнть: 1) организацию детской 
жизни, основанной на принципе труда и кол- 
лективизма; 2) изучение ребенка с точки 
зрения его психофизических оссбэнностей; 
3) изучение окружающей ребенка социаль- 
ной среды. Съезд считает необходимым об- 
ратить серьезное внимание на санитарню и 
гигнену сада, на приспособление обстановки 
дошкольных учреждений к тому, чтобы были 
обеспечены нормальные условия работы, и на 
установление тесной связи между педагогом- 
практиком н педагогом-врачом. 

В виду необходимости углубления работы 
выдвигается и вопрос создания нового типа 
работника, понимающего задачи современ- 
пого общества и могущего противопоставить 
свое влияние усиливающейся мелко-буржуаз- 
ной стихии. Съезд считает необходимым при- 
нять все меры для поднятия как педагоги- 
ческого, так и общественно-политического 
уровня работников путем: 1) широкой орга- 
низации педагогической работы, 2) усиления 
работы коллективов, 3) переподготовки ра- 
ботников, 4) изучения структуры современ- 
ного общества и среды и 5) вовлечения ра- 
ботников в общественно-политическую рабо- 
ту. Директивы П съезда находят свое осуще- 
ствление в тювседневной работе мест. Вся 
дошкольная работа после съезда строится по 
линии закрепления сети дошкольных учре- 
ждений и углубленной проработки педагоги- 
ческих вопросов. Искание новых форм 
и содержания работы является характер- 
ным для того периода. 

После съезда на местах началась упорная 
и кропотливая работа по проверке и ана- 
лизу своей работы. Материал, поступивший 
с мест, говорил о том, что перед дошколь- 
ными работниками, в связи с общими поста- 
новлениями 1] съезда, в процессе работы воз- 
никают новые и новые вопросы. Опыт рабо- 
ты говорил о том, что содержание работы 
в массе дошкольных учреждений не отвечает 
тем целям и задачам, какие ставит себе до- 
школьное воспитание. На съезде губсоцво- 
сов 1ИИ 1923 года и был выдвинут вопрос 
о пересмотре содержания работы с детьми 
в дошкольных учреждениях. В докладе „О пе- 
ресмотре содержания работы в детучрежде- 
ниях“ говорится о том, что, „отрешившись от 
пережитков либерализма в воспитании и уста- 
новив точно задачи воспитания, как задачи 
воспитания строителей новой жизни, а в по- 
реходную эпоху, эпоху длительной мировой 
революционной борьбы, — борцов за осуще- 
ствление коммунизма, мы должны подойти 
к рассмотрению некоторых моментов жизни 
нашего дошкольного учреждения с точки 
зрения этих задач и выявить идеологическую 
сущность работы с детьми“. 


Основное, что было выдвинуто съездом губ- 
соцвосов, — это необходимость перестройки 
всей работы с детьми в дошкольных учре- 
ждениях таким образом, чтобы взамен инди- 
видуализма, царившего в садах, построить 
всю работу учреждения на коллективной жи- 
зни, взамен пассивного созерцания ввести ак- 
тивное творчество детей и взамен мистики 
дать ребенку дошкольного возраста реалисти- 
ческий материал. Дальнейшая работа мест и 
шла в этом направлении. Центральные учре- 
ждения взяли на себя определенные задания 
в зависимости от условий, в которых проте- 
кала работа. Работу намечено было проделать 
к Ш съезду, намеченному на осень 19:24 г. 

4. Ш съезд по дошкольному воспита- 
нию и основные положения в дошколь- 
ной работе. Длительный пернод подготовки 
к Ш сьезду (с ТИП 1922 года по осзтябрь 
192+ года) является периодом упорной рабо- 
ты по проверке положений, выдвинутых пе- 
ресмотром содержания работы в дошкольных 
учреждениях. Ш съезд был созван в октябре 
1924 г. В истории развития дошкольного дела 
он отмечает собой новый этап работы. Вся 
работа съезда шла в трех разрезах: 1) обще- 
организационные вопросы, 2) работа в де- 
ревне, 3) педологические вопросы. Общий 
рост нашей промышленности и культурного 
строительства, активность трудящихся масс 
выдвигали вновь вопрос о расширении сети 
дошкольных учреждений. ХШ съезд партии, 
прощедший весной 1924 года, своими поста- 
новлениями давал новую установку и в ра- 
боте по просвещению и в частности дошколь- 
ному воспитанию. Постановления съезда о 
необходимости большего вовлечения работниц 
н крестьянок в обдественно-политическую 
жизнь страны выдвигали необходимость со- 
здания основных предпосылок дла разреше- 
ния этого вопроса. Учитывая однако, что го- 
сударственный и местный бюджеты не могут 
в настоящее время обеспечить значительную 
сегь дошкольных учреждений, съезд выдви- 
нул вопрос о максимальном привлечении со- 
вегских и общественных организаций к делу 
дошкольного строительсгва. Констатнруя гя- 
желое материальное положение дошкольных 
учреждений, съезд высказался за введение 
платности для более обеспеченных слозв на- 
селения в дошкольных учреждениях, рассма- 
тривая, однако, эту меру как временную. 
В связи с расширением сети детучреждений 
вновь выдвинулся вопрос о типах дошколь- 
ных учреждений. Помимо установленных ти- 
пов детучреждений — сад, очаг, появился но-. 
вый тип учреждений, особенно приветствуе- 
мый отделами работниц, — это вечерняя дет- 
ская комната при клубах. В связи с не- 
обходимостью расширения сети дошкольных 
учреждений возник вопрос н об организации 
временных дошкольных учреждений — ле 
них площадок, которые в большом количе- 
стве существовали в первые годы революции, 
рассматривая их не только как паллнатив до- 
школьного учреждения, но н как зародыш по- 
стоянного дошкольного учреждепия. Вопрос 
о дошкольной работе в деревне впервые под- 
нимается на Ш съезде, До сих пор хотя н 
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существовали отдельные дошкольные учре- 
ждения в деревне, особенно в первые годы 
революции, но затем, в связи с общим сокра- 
щением сети, они были сокращены, а остав- 
шиеся носили единичный характер. Летом 
24 года из центра была направлена группа 
студентов для работы в деревне. Опыт рабо- 
ты этого года показал, что, имея только сред- 
ства на оплату рабочих единиц, все же можно 
итти в деревню, что общественные органи- 
зации и само крестьянство идут навстречу. 
Вот почему Ш Всероссийский съезд по до- 
школьному воспитанию так решительно по- 
ставил вопрос о дошкольной работе в деревне. 
Съезд подтвердил правильность принципов, 
положенных в основу пересмотра работы 
в дошкольных учреждениях, принятых П съез- 
дом губсоцвосов. Съезд определенно пред- 
лагает строить работу детских учреждений, 
исходя из задач воспитания, диктуемых 
классовыми интересами пролетариата и уче- 
нием о ребенке, как продукте социальной 
среды. Съезд в свззи с этим считает задачей 
педагога: 1) изучение современного ребенка 
путем учета непосредственного влияния на 
него среды, окружающей действительности и 
современности, 2) создание в детском учре- 
ждении среды определенной направленно- 
сти в строгом осуществлении намеченных 
задач воспнтания и 3) быть самому связан- 
ным с общественной жизнью и современ- 
ностью (вести работу с общественнымн ор- 
ганизациями, активно участвовать в общсе- 
ственно-политической жизни страны и по- 
вышать свою как педагогическую, так и 
о^щественно-политическую квалификацию). 
Ш съезд начинает собой новый этап до- 
школьной рабогы по всем основным разде- 
лам: 1) организационному переходу к рас- 
ширенню сета и привлечению для этой цели 
общественной инициативы, 2) выдвижению 
работы в депевне, как ударному моменту в 
дошкольной работе, и 3) в педагогической ра- 
боте — утверждению новых основных поло- 
жений по дошкольному воспитанию, 4) утвер- 
ждению программ по изучению ребенка и 
сыдвижению вопроса пересмотра педологии 
дошкольного возраста. 

Ш съезд оставил позади себя все шатанния 
дошкольной работы и действительно дает 
уже прочные основы, по которым и должна 
строиться дальнейшая работа. Это — полный 
отказ от индивидуализма и мистики, пассив- 
ного содержания и признание основных пол?- 
жений: необходимости построения всей до- 
школьной работы на организации детского 
коллектива, связи его с современностью и 
окружающей жизнью, развитни в ребенке 
ахтивного творчества и матерналистического 
миропонимания. 

Пернод после Ш съезда является периодом 
закрепления позиции дошкольной работы во 
всех намеченных руслах. Директивы съезда 
паходяг свое отражение во всей работе мест. 
Ог сокращения сети ни закрепления ее рабо- 
та медленно, но упорно переходит к расши- 
рению. Прнвлечение общественной иницна- 
тивы с самого начала дает определенные 
результаты, особенно по лнииии развертыва- 


ния работы в деревне. Лето 1925 года дает 
свыше 1500 площадок в деревне с количе- 
ством обслуженных детей в 75.000. В педл- 
гогической работе места идут по линии даль- 
нейшего углубления. 

5. Ш Всероссийская конференция по 
дошкольному воспитанию и очередные 
задачи дошкольной работы. Период ме- 
жзу Ш съездом и Ш Всероссийской конфе- 
ренцией (созванной в марте 1926 г.) является 
периодом, когда места и методические орга- 
ны центра работали над вопросами плани- 
рования работы в дошкольных учреждениях, 
выявления организационных форм и содер- 
жания работы деревенского детучреждения, 
форм и методов связи дошкольных учрежде- 
ний с пионер-организациямн, проверки про- 
грамм по изучению ребзнка в практической 
работе. Все эти вопросы и явились основ- 
ными вопросами последней конференции, 
задачей которой и было учесть проделанную 
работу за последние полтора года, сделать 
соответствующие выводы и указать пути 
дальненшей работы. Конференция констати- 
ровала общий сдвиг дошкольной работы за 
этот пернод, качественный рост дошкольных 
учреждений. Общественные организации и 
само население все больше и больше начи- 
нают принимать участие в создании до- 
школьных учреждений. Выясняется, что прз- 
пятствием к развитию сети дошкольных 
учреждений является не только недостаток 
срелств, но и отсутствие жилой площади, 
почему вопросу связи дошкольной работы 
с жилищной кооперацией за последний год 
уделено большое внимание. На конференции 
вопрос о связи дошкольной работы с жилко- 
операцией на местах был выдвинут, как один 
из первоочередных. Выделение площадей для 
детского сада при вновь строящихся товзри- 
ществах, домах-коммунах, рабочих поселках 
в крупных промышленных центрах является 
одной из необходимейших предпосылок в 
развитии сети дошкольных учреждений. 
Борьба за жилищную площадь является 
серьезнейшим лозунгом дошкольной работы 
на ближайшее время. На конференции также 
был выдвинут вопрос о дошкольной работе 
среди нацмен. Дошкольная работа среди нац- 
меньшинств развивается очень медленно; 
однако опыт летней работы 1925 г. в дерев- 
нях нацмен показал, что население нацмень- 
шинств благодаря своей малокультурности 
н отсталости женщин нуждается в дошколь- 
ных учреждениях еще более, чем русская 
деревня. Ш конференция знаменательна в 
истории развития дошкольного дела тем, что 
здесь впервые ставится вопрос о методах 
работы. Все вопросы конференции проходят 
под лозунгом: „Как работать“. Исходя из 
определившихся задач воспитания, исходя из 
оформившегося содержания работы, разре- 
шился уже вопрос, как планировать работу 
в дошкольном учреждении. Основное и самое 
ценное в схеме, предложенной конференциен 
по этому вопросу, это — то, что она намечает 
построение плана всей педагогической работы 
учреждения на учете окружающей среды и 
особенностей детского коллектива, что она 
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планирует всю работу учреждения, как педа- 
гогическую с детьми, так и общественно-пе- 
дагогическую с населением. При построении 
плана работы учреждения по схеме, предло- 
женной конференцией, предусматривается и 
вопрос, какими методами проводятся в жизнь 


те или иные моменты плана, какой материал - 


дается детям. Вопрос работы дошкольного 
учреждения с пионерами также рассматри- 
вается с точки зрения форм и методов этой 
работы. Если Ш съезд выдвинул этот вопрос 
в связи с новым содержанием работы, в свя- 
зи с вопросом широкой общественной ра- 
боты и связи детей с современностью, то 
конференция уже говорит о плановой связи 
детучреждения с пионер-отрядом. Она гово- 
рит о формах связи педагога и вожатого. 
Говоря о формах связи ребят-дошкольников 
и пионеров, конференция подчеркивает недо- 
пустимость случайных посещений дошколь- 
ных учреждений пнонерами и выдвигает вза- 
мен этой работы плановое прикрепление опре- 
деленного писнер-отряда к детучреждению и 
работу определенного звена в саду на опре- 
деленное время. 

В настоящее время, пережив ряд этапов, 
в период которых в корне перестраивалась 
работа‚я дошкольное воспитание стало на 
путь не только стабилизации в отдельных 
своих частях, но и дальнейшего упорного 
роста как со стороны сети детучреждений, 
так и со стороны качества работы. Дошколь- 
ная работа в настоящее время имеет устано- 
вленные типы дошкольных учреждений (очаг, 
сад, детдом, детсад, площадка, вечерняя ком- 
ната) и развивается по линии городской и де- 
ревенской работы. В настоящее время в про- 
мышленных райНонах выдвинуг вопрос об 
удлинении рабочего дня детского сада до типа 
очага и полная ликвидация детских садов 
с четырехчасовым рабочим днем, как не от- 
вечающих основным задачам, которые ставит 
себе дошкольное учреждение. Став на путь 
упорного, хотя и медленного, расширения, 
дошкольная работа в настоящее время мо- 
жет развиваться успешно только при учете 
особенностей нужд каждого определенного 
района. Здесь организация общественной ини- 
циативы является первоочередной задачей. 
Губ. жил. союзы, кооперация, профсоюзы 
(кресткомы в деревне) являются первыми по- 
мощникамн в деле расширения сети дошколь- 
ных учреждений. дальнейшем, на ряду с 
борьбой за увеличение бюджетов в отделах 
народного образования, и должна итти ра- 
бота по организации этоЙ инициативы, уме- 
ния использовать ее, направить в нужное 


русло. 
Учитывая огромное значение площадки 
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ному воспитанкю. ГИЗ, 1921. Спутник делегата 
И Всероссийского дошкольного съезда и резолюции 
этого съезда. НКП, 1921. Спутник делегата. Стено- 
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в деле оздоровления ребенка, также с осо- 
бой настойчивостью выдвигается вопрос пра- 
вильной постановки педагогической работы. 
Вопросы правильного режима дня (питание, 
сон), целый ряд моментов оздоровительного. 
порядка (купание, солнечные ванны) ста- 
вят во весь свой рост вопрос не только 
о подготовке педагогов, но и большем уча- 
стии врача в этой работе. Во всех глухих. 
уголках, куда проникает дошкольная работа, 
в первую очередь в районах, имеющих мед- 
пункты, необходимо привлечение врача к этой 
работе. 

В настоящее время выдвигается вопрос 
о большем участии учительства в развитии 
дошкольного дела. В деревне, где учитель. 
нередко является единственной культурной 
силой, дошкольная работа без его помощи 
строиться не может. Ряд губерний уже стал. 
на этот путь, когда в плане общественной 
работы учителя не забыт и вопрос органн- 
зации первичной ячейки дошкольной работы 
в деревне. 

По лннии дальнейшего углубления педаго- 
гической работы в настоящее время дошколь- 
ная работа от определения задач воспитания, 
искания новых форм содержания работы 
в дошкольном учреждении и определевия 
методов по ряду некоторых вопросов стала 
на путь методических обоснований всех мо- 
ментов дошкольной практики. „Как рабо- 
тать“ — является основным лозунгом рабо- 
ты на ряд лет. На ряду с вопросом ме- 
тодики дошкольной работы стоит вопрос 
педологических обоснований всех методиче- 
ских выводов. Проработка всех методических 
вопросов в настоящее время строится с точки 
зрения педологических обоснований. Такие 
вопросы, как труд и игра в дошкольном 
учреждении, связь детского сада с яслями и 
школой, какая книга нужна дошкольнику, 
прорабатываются совместно с педологами. 
Под этим углом зрения и строится теку- 
щая методическая работа. В 1926 году в ре- 
зультате методической работы были изданы 
следующие письма: 1) Работа в деревне, 
2) Грамота в детучреждении, 3) Планирова- 
ние в детучрежденин, 4) Связь детского сада, 
с пионер-отрядамн, 5) Общественно-педаго- 
гическая работа с населением, 6) Гигиена 
детского сада и 7) Учет работы. 

Дальнейшая методическая работа по во- 
просам дошкольного воспитания является 
в то же время подготовкой к 1\ Всероссий- 
скому съезду по дошкольному воспитанию, 
который должен пройти под лозунгом уточ- 
нения методов дошкольной работы и педо- 
логических обоснований методики дошколь- 
ного воспитания. 


Прос.", 1923. Сб. „Лицом к деревне“ под редак- 
цией ВилЕНСКОЙ. Изд. ГСВ, 1926. Сб. „Дошкольная 
работа в деревне“ под ред. В ялЕнской. Изд. ГСВ, 
1925. Раппо Ц.М. Центральное учреждение в мас- 
совой дошкольной работе. Изд. ГСВ, 1926. Суров- 
ЦЕВА А. В. Что такое площадка и как ее органи- 
зовать. Изд. ГСВ, 1925. Залкинд Е. И. и Азер- 
ская. Летняя площадка в деревне. Изд. ГСВ, 1926. 
Нлучно-ПЕДАГОГИЧЕСКАЯ Сркция ГУС'А. Ме- 
тодическое письчмо— Дошкольная работа в деревне. 
Изд. „Раб. Прос.”. 1926. Нлучно - ПЕДАГОГИЧЕ- 
скля Свкция ГУС‘А. Методическое письмо—Связь 
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дошкольных учреждений с пионерами. „Раб Прос.", 
1926. Нлучно- ПЕДАГОГИЧЕСКАЯ Секция ГУС“‘л. 
Методическое письмо — Работа дошкольных учрг- 
ждений с населением. „Раб. Прос.“, 1926. Остров- 
скля. Кооперация и дошкольное воспитание. Изд. 
ГСВ, 1925. Руднев. Комсомол, готовь третью смену! 
Изд. ГСВ, 1325. Виленскля. 8-е марта и дощколь- 
ное воспитание. Изд. ГСВ, 1925. Нюринл. Дошколь- 
чое воспитание и работница. Изд. ГСВ, 1925. Ло- 


ПАТИНА Как воспитывать крестьянских детей. 
Изд. ГСВ, 1926. Зорина. Что такое детский сад 
и как его организовать. Изд. ГСВ, 1924. „Через 
площадку к детскому саду’, под ред. Виленской и 
СуРОВЦ ЕВОЙ. ГИЗ, 1927 г. Справочник по дошколь- 
ному воспитанию. ГИЗ, 1927. Островскля. Жил- 
кооперация и дошкольное воспитание. ГСВ, 1925. 
СУРОВЦЕВА. Как воспитывать ребенка в семье. 


ГИЗ, 1927. 
. М. Виленская. 
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1. Предмет изучения. Бнология дошколь- 
чого возраста, как частный отдел педологии, 
изучает особенности и законы роста, разви- 
тия и деятельности человеческого организма 
в течение дошкольного возраста. Под послед- 
ним мы условно принимаем период жизни от 
3 до 8 лет. Подобно тому как последующий 
период (8 — 14 л.) получил название школь- 
ного возраста, этот возраст может быть на- 
зван возрастом детского сада; многие не- 
мецкие авторы называют его также возрастом 
игр (Зреаег). 


НА 
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Рис. 1. Пропорции человеческого тела (цифры слева— 
проценты, снизу—гола, сверху число голов в данном 
росте). 


Рассмотрим последовательно нанболее ха- 
рактерные для дошкольного возраста законо- 
мерности и черты внешнего облика (архитек- 
туры) всего тела, его роста, строения и 
отправлений важнейших органов и в значи- 
тельной мере из них вытекающие формы 
конституции и поведения ребенка. 

2. Пропорция (архитектура) тела до- 
школьника. На протяжении всего дошколь- 
ного возраста, благодаря неравномерному 
росту отдельных частей, происходит энергич- 


ная перестройка всего тела, постепенно при- 
ближающая его к архитектуре тела взрослого 
(см. рис. 1). О характере происходящих из- 
менений в строении тела дают представление 
следующие цифры: в то время как у ново- 
рожденного длина головы равняется 1/, всего 
тела, а длина нижних конечностей — 1/з, в 
конце дошкольного периода длина головь: 
равняется 1/, а длина нижних конечностей 
достигает 45%/%5 всего тела. В зависимости от 
указанной перестройки (относительного 
удлинения нижних конечностей, укорочения 
туловища и уменьшения высоты головы) 
средняя (горизонтальная) линия тела, прохо- 
дящая у новорожденного немного выше 
пупка, в начале дошкольного возраста опу- 
скается несколько ниже этого пункта, а в 
конце проходит уже посередине между пуп- 
ком и лонным сочленением. В противополож- 
ность нижним конечностям верхние конеч- 
ности на протяженни дошкольного возраста 
не проявляют энергии роста и сохраняют к 
длине роста почти первоначальное отношение: 
у новорожденного длина верхних конечностей 
составляет 420/, у -семилетнего ребенка — 
42,5%/, длины всего тела. 

3. Рост и вес. а) Рост представляет собой 
самую существенную черту, отличающую 
детский организм от взрослого: ребенок — 
растущий организм. Как показывают изме- 
рення десятков тысяч лиц, нарастание тела 
в длину нмеет не равномерный, а волнооб- 
разный характер, с периодами подъема и 
затишья, при чем ритм роста у девочек и 
мальчиков различен. (См. ст. „Практика педо- 
логических измерений“, т. [, стр. 183 — 185.) 
Дошкольный возраст представляет собой пе- 
риод относительного затишья. Только к кон- 
цу его (к 6—7 годам) отмечается вспышка 
энергии роста. Приводим таблицы роста детей- 
дошкольников г. Москвы и для сопоставле- 
ния роста их сверстников в различных странах. 


1. РОСТ ДЕТЕЙ (РУССКИХ РАБОЧИХ) ДЕТСКИХ САДОВ Г. МОСКВЫ В 1923 г. 


6) Длина в сидячем по- 
ложеиин (туловища) 
& 


Отношение длины 
нижних конечностей к 
длине всего тела (в %/о). 


Длина нижних конеч- 
ностей 
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2. СРАВНИТЕЛЬНАЯ ТАБЛИЦА РОСТА ДЕТЕЙ ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА В РАЗНЫХ СТРАНАХ. 
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Московские дети | ОцеИе! 
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5 100,3 99,5 | 
6 106.6 106,7 104,6 103,1 
7 111.2 1102 | 1104 108.7 
8 113,8 113,2 116.2 114,2 
Из таблицы видно, что измеренные в 


1923 г. дети рабочего класса гор. Москвы, 
детн войны, революции и блокады, ниже 
своих русских довоенных сверстников, из- 
меренных Гундобиным, на 3 — 6 см. 

На рост детей дошкольного возраста влия- 
ют те же факторы, которые определяют 
вообще энергию роста. Среди этих факторов 
первое место занимают наследственность (ви- 
довая, расовая, семейная), пол, деятельность 
органов внутренней секреции, климат, ха- 
рактер питания, жилищные и другие соци- 
ально-экономические условия существования. 
В сложном и не вполне еще для нас ясном 
механизме, регулирующем рост организма, 
органы внутренней секреции, несомненно, за- 
нимают виднейшее место. Затишье в росте, 
наступающее в дошкольном возрасте, объяс- 
нястся, вероятнее всего, уже начинающейся 
в этом периоде атрофиейЯ внутрисекреторной 
железы—вилочковой ($1. Шутиз$), энергичная 
деятельность которой обусловливает бурную 
энергию роста во время внутриутробного 
развития и первых лет жизни. Кроме вилоч- 
ковой железы, на рост и развитие скелета 
имеют влияние другие внутрисекреторные 
железы: щитовидная, придаток мозга, поло- 
вые железы. Из них щитовидная железа 
имеет для дошкольного возраста наи- 
большее значение. У детей, страдающих 
врожденным отсутствием или недостаточно- 
стью щитовидной железы, рост отстает от 
нормального в течение дошкольного возраста 
приблизительно на 30%/. Кроме того, рент- 
геновские снимки обнаруживают при недоста- 
точной деятельности щитовидной железы рез- 
кую приостановку в процессе окостенения. 

Помимо волнообразного характера энергии 
роста на протяжении всего его периода, на- 
блюдаются ритмические колебания роста в 
течение года и даже в течение суток. Наин- 
большую энергию рост детей в длину обна- 
руживает (по Зсппи4 - Мопагу) в июле и 
августе, среднюю — в феврале — июне, наи- 
меньшую - в сентябре — феврале. Колебания 
роста в течение суток обусловливаются 
главным образом вертикальным положением 
тела, при котором происходит сдавливание 
хрящевых частей скелета и усиливается ис- 
кривление позвоночника. Таким образом у 
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Сатегег Эта? | Гундобин 
м. д | м. д. м д 
91,5 91,7 
97,0 96,9 
101 103 | ий 103,4 102,8 
109 107 | 11 | 109,0 107,0 
115 113 | ит 115,0 113,9 
120 118 | 125 | 1359 119,0 
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детей и взрослых рост к концу дня может 
убавиться на 1—3 см. Обстоятельство это 
необходимо учитывать при антропометри- 
ческих измерениях. 

Кроме роста всего тела в длину, большого 
внимания заслуживает увеличение с возра- 
стом размеров грудной клетки. Величина 
окружности грудной клетки или точнее—от- 
ношение этой величины к росту всего тела 
является таким важным критерием состояния 
здоровья ребенка, что отношение это пэлу- 
чило название жизненного показателя. 
Обычно при измерениях определяют отно- 
шение окружности грудной клетки к полу- 
росту: при здоровом развитии ребенка в 
дошкольные годы разность между окруж- 
ностью груди и длиной полуроста равна 
от--6 см до--2 см, убывая с возрастом. 
6) Вес. На ряду с увеличением размеров тела 
в длину происходит увеличение массы тела, 
т.-е. прибыль в весе. Нарастание в весе не 
обнаруживает такой закономерностй, как 
рост тела в длину, по той причине, что прни- 
быль в весе зависит в меньшей степени от 
наследственных явлений и в большей — от 
условий существования (образа жизни, пи- 
тания), чем рост. Обычно, однако, кривая на- 
растания веса имеет такой же волнообраз- 
ный характер, как и кривая роста. Следу- 
ющая таблица дает возможность сопоста- 
вить вес детей московского пролетарната 
с весом детей того же возраста по данным 
других авторов (см. таблицу 3). Подобно 
росту, и вес обнаруживает колебания в 
зависимости от времени года и в Чечение 
суток. Наибольшая прибыль в весе прни- 
ходится на август-——сентябрь, наименьшая— 
на февраль— август. В течение дня вес при- 
бывает, и колебания у 4-летиего ребенка 
могут достигнуть 300 г. 

4. Индексы. Были сделаны многочислен- 
ные попытки’ на основании размерэв роста 
и веса тела создать математические формулы. 
или индексы (показатели), развития и здо- 
ровья организма. Первый из них— сантиме- 
Р (вес в кг) 
Е. (рост в см) 
Кетлэ. Из индексов, предложенных и полу- 
чивших распространение в последнее вргмя, 

назовем: 


тровес: был предложен еще 
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3. ВЕС В КИЛОГРАММАХ. 


Московских детей | По Сатегег’у и | 
— 
Ы (1923 г.) По Чиене! $1га1'у По Гундо- 
а бину м. д. 
с | Мальч. | Девоч | мель. | Деюм, | Мальч. | Дамм. | _ Мальч. вльч. | Девоч. | Девоч. Мальч. Девоч. 
} | О ИИ ОТ 
3 |! 145 13.0 12,5 12,4 14,0 14.0 | 140 
4 | 15 15,3 14,0 13,9 16,0 16,0 16,0 
5 | 16,5 16,4 15,9 15,3 | 17,5 17,5 17,5 
6 | 13,2 18,2 | 17,8 | 16,7 | 190 19,0 19,5 
7 20, 1 19,2 19,7 | 17,3 22.0 22,0 21,1 
| 8 | 21,5 21,0 | 21,6 | 19,0 | 240 24,0 23.6 
Показатель Гульда м где Р—вес в граммах, 1, — 5. Развитие двигательного аппарата. 


рост в сантиметрах. Л: си предложил свой весопой 

показатель Ип@ех ропЧсгаИ$). в котором взс пере- 

вз.ен путем извлечения кубического корня в линей- 
з 


60} в 
— #—взс в граммах, 
тела в сантиметрах. Рорер придал формулг Ливи 
более удобный вид: он из извлекает кубического 
корня из веса, а возводит в куб рост, приводя его 
таким образом в меру объема. Покагатель Рорера: 


ную единицу: {. — длина 


у 
-—, обозначения те же, что у Ливи. Большим 


[3 
распростганением пользуется также показатель Пир- 
ке. Исходя из того, что для развигия организма имеет 
особое значение рост туловища, в котором поме- 
щаются важнейшие органы, Пирке ввел в свой пока- 
затель не весь рост, а только длину тела в сидячем 

кА 

у 102 

ен’ где г-вес 
тела в граммах, 5й—рост тела сидя (в сантиметрах). 
порирлой Пирке, известной под именем „ОСе|4и$1“ 
нли „Ре 41$“, пользовалась американская организа- 
ция помощи голодающему населению („АКВА“) в своих 
столовых для определения степени питания детей. Го 
данным Пирке его показатель колеблется у детей в 
пределах 1.0—у толстых и 90—у тощих; у взрос- 
лых в пр›делах 105—у толстых и 95— у ху ых. 

Привелем сще показатель ПТинье, в который вхо- 

дит, помимо роста и веса, окружность грули. Пока- 
затель НИинье=рост—пес--окружность груди причем 
рост и окружность груди беругся в сантимеграх, а 
нес в кнлограммах. Чем меньше разность, тем крепче 
организация. Согласно Пинье, если показазел › мень- 
ше 10—организация очень сильная: 


положении. Показатель Пирке: 


10—15 сильная организация 
16—20 хорошая „ 

21—25 средняя э 

26—30 слабая „ 

31—35 очень слабая организация 


Олно обилне предложенных индексов свидетель- 
ствует о том, что ии один из них не в состоянии 
пполне разрешить поставленную их авторами задачу: 
в цифрах. выражающих анатомическое строение 
тела н его отдельных частей, дать отражение здоровья, 
зависящего в огромной мере от отправлений органов, 
от физиологических факторов. Все индексы теоре- 
тически нодостаточно обоснованы, искусственио со- 
ставлены путем магематических выкладок над мерт- 
выми цифрами, а не вытекают из физиологических 
свойств организма. Когла мы имеем дело с массо- 
вым обследованием, они могут быгь полезны (индексы 
Гульда, Пирке), но для определения физического со- 
стояния отдельного индивидуума (взрослого или ре- 
бенка) они не пригодны, так как состояние сил орга- 
низма ни то, что мы называем здоровьем, находится в 
зависимости не только от роста или веса, но и от 
развития мускулатуры, питания и упругости кожи, 
празильной деятельности внутренних органов, харак- 
терл внутренней сехреции и т. д. Можно иметь .хо- 


роший“ показатель и страдать порэкэм сердцз, пейра- 
стенией ит. п. 


Двигательная (моторная) деятель- 
ность представляет собой основ- 
ную стихию ребенка в дошколь- 
ные годы; сна же и школа его всесторон- 
него развития. Посредством движений ребенок 
познает окружающее, в движениях заключает- 
ся источник разнообразнейших ощущений, 
в них же энергия ребенка находит себе вы- 
ход, доставляющий ему подъем жизнерадост- 
ности; центростремительные нервные нм- 
пульсы, идущие от всех частей двигатель- 
ного механизма (мышц, сухожилий, связок), 
возбуждают мозг ребенка к деятельности. 

В состав двигательного аппарага входяг 
кости, мускулы и нервная ткань. 

Костная ткань. Кости у ребенка от- 
личаются большей мягксстью и податливо- 
стью, чем у взрослого. Значительная часть 
скелета в дошкольном возрасте состоит еще 
из хрящевой массы. Процесс окостенения, 
т.е. превращения хрящевой массы в твердую 
кость, протекает очень медленно и закавчи- 
вазтся лишь к 25 годам. Благодаря мягкости 
и податливости костей одностороннее напря- 
жение мышц во время игр или работ, про- 
должнительное сидение и стояние, неправильноз 
положение тела могут вызывать искривление 
длинных костей, грудной клетки и позво- 
ночника. 

Мускулатура. Мускулатура ребенка 
к началу дошкольного возраста отличается 
слабым развитием. В течение дошкольного 
возраста и в особенности второй его поло- 
вины (от 5 до 8 лет) происходит энергичное 
образование мышечной ткани и возрастанне 
мышечной силы, так что уже у б-летнего 
мальчика относительная (на 1 кг веса) сила 
мускулов, измеренная посредством динамо- 
метра, достигает почти половины размера 
силы взрослого. Относительно хода развития 
мускулатуры имеются скудные данные. Мож- 
но считать установленным, что развитие му- 
скулатуры верхних конечностей предшествует 
развитию мускулов нижних конечностей, 
крупные мускулы развиваются раньше, чем 
мелкие. Преобладание правой руки над левой 
обусловливается, повидимому, наследствен- 
ным фактором; воспитание и привычка под- 
держивают и укрепляют это господство, 
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осуждая левую руку на сравнительную без- 
деятельность. 

Кости и мускулы образуют лишь двига- 
тельный механизм, который приводится в 
действие и управляется нервной системой. 

6. Рост, развитие и особенности нерв- 
ной организации дошкольника. Ребенок 
рождается на свет с готовым нервным аппа- 
ратом. К началу дошкольного возраста все 
сложное здание нервной системы с внешней 
анатомической стороны представляется в за- 
конченном виде. Масса мозгового вещества 
у ребенка относительно больше, чем у взрос- 
лого. В то время как у взрослого вес мозга 
равняется 1/;; веса всего тела, у новорожден- 
ного он равен 1/4, у трехлетнего—1]1., у се- 
милетнего — 1/.:, у 12-летнего — 1/5. Однако 
для деятельности мозга имеет первенствую- 
щее значение не количественная, а качествен- 
чзя сторона строения. В этом отношении го- 
ловной мозг не только новорожденного, но н 
дошкольника является отделанным только 
вчерне. Тонкая отделка мозга касается его 
двух основных элементов: нервных клеток 
ц нервных волокон. Количество нервных 
клеток в течение жизни не изменяется, и у 
взрослого оно такое же, как у новорожден- 
ного. Совершенствуется них качественная сто- 
рона путем утончения и усложиения их 
строения, превращения их из гладкой заро- 
дышевой формы во взрослые клетки с сетью 
все ‘увеличивающихся нежнейших развет- 
влений. Эти разветвления представляют собой 
пути, связывающие нервную клетку с. со: 
седним участком мозга. В нервных волокнах 
процесс совершенствования сводится к улуч- 
шению их основной функцин—проводимости, 
благодаря тому, что они постепенно обкла- 
дываются мякотной (миэлнновой) оболочкой. 
Таким образом процесс развития головного 
мозга заключается в прокладывании но- 
вых путей, в установлении более много- 
численных и более разнообразных связей 
между различными участками головного 
мозга и в улучшении проводимости путей. 

В отличие от головного мозга спиной 
мозг и периферическая нервная система в 
ранние детские годы являются совершенно 
законченными. Ход развития и особенности 
нервной организации дошкольника нахлады- 
вают свою печать как на субъективную сто- 
рону его жизни—его душевные переживання, 
так и на объективную сторону — характер 
проявляемой им деятельности или поведения, 
так как и та и другая стороны неразрывно 
связаны с процессами, происходящими в 
высших отделах нервной системы. 

Поведение дошкольника. После- 
довательности и закономерности в развитии и 
совершенствовании центральной нервной сис- 
темы соответствуют последовательность и за- 
кономерность в развертывании и усложнении 
ее деятельности. В до:икольном возрасте 
важнейшие унаследуемые задатки или ин- 
стинкты, связанные с деятельностью зало- 
женных в нижних отделах центров, про- 
являются уже в форме гораздо более отчет- 
ливой и яркой, чем в течение первых двух 
лет жизни. Не только древнейшие основные 
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инстинкты человеческого рода, как инстинкты 
питания и самосохранения, но инстинкты 
позднейшего происхождения — социальный, 
исследовательский — руководят поведением 
дошкольника. Условные рефлексы, вы- 
растающие, как продукты индивидуального 
опыта, на почве безусловных или ннстин- 
ктов, начинают создаваться с первых недель 
жизни и к концу первого года они очень 
многочисленны, но еще крайне недиферен- 
цированы и непрочны. В дошкольном воз- 
расте мы имеем уже целые комплексы 
условных рефлекссв в виде усвоеиных при- 
вычных движений и поступков, которые 
связаны с комплексами более или менее 
сложных субъективных переживаний. Однако 
все эти надстройки достаточно близки к 
своей баз? и не оторваны от нее (как у 
взрослого) настолько, чтобы нельзя было уста- 
новить первоисточника. Здесь именно кроется 
одна из причин глубокого интереса, который 
представляет собою изучение поведения ре- 
бенка. Но как ни пестра и ни сложна кар- 
тина жизни дошкольника, основная черта ес, 
вытекающая из изложенных выше особен- 
ностей сего нервной организации, заключается 
в бессвязности элементов, составляющих 
эту картину. В переживаниях и в действнях 
ребенка нет системы и прочного сцепления 
одних частей с другими. Мозг ребенка в 
дошкольные`годы, выражаясь термином проф. 
Павлова, является ареной ирраднирующих 
процессов: волны нервного возбуждения, 
вызванные действующими извне или изнутри 
раздражениями, разливаются на широкую 
область, и в результате получаются массовые, 
недостаточно диференцированные реакции. 
На месте смыкания чувственных и двига- 
тельных пугей (нейронов) нет задержек, и 
любое чувственное раздражение влечет не- 
медленную двигательную реакцию. Даже под 
влиянием умеренных раздражений в реакцию 
сплошь и рядом вовлекаются не только мно- 
гочисленные группы мышц, но и органы 
кровообращения, дыхания и внутрисекретор- 
ные железы. Отсюда расточительность в трате 
ребенком своей энергии и аффективность, 
как основной фон его жизни. Но вследствие 
отсутствия связи чувства ребенка, как и дви- 
жения, хаотичны, быстро сменяются одни дру- 
гими, не оседлы. Нервные пути еще ие до- 
статочно проторены, нервные цеитры еще не 
имеют прочной установки, и таким образом 
новое возбуждение легко овладевает ареной 
мозга, оттесняя старое. 

Подобно ощущениям и чувствам, отрывочны 
и бессвязны воспоминания ребенка дошколь- 
ного возраста. Прошлое представляет собой 
как бы ряд разбросанных в пустыне оазисов; 
в течение всей первой половины дошколь- 
ного возраста запоминаются только отдель- 
ные и несложные эпизоды, не связанные ни- 
тями с остальной окружающей жизнью. 
Первые свободные воспоминания отмечаются 
в конце второго года жизни и относятся к 
событиям ближайших дней или недель. Од- 
нако к трем годам власть памяти значи- 
тельно возрастает, и скрытый период до- 
ходит до полугода, а на пятом году — до 


года. Для педагога имеет большое значение 
прочность заученных в раннем детстве дви- 
гательных актов (манеры, походка). 

Особенную черту психической жизни ре- 
бенка в дошкольном возрасте составляет 
легкий полет его фантазии. Бессвязные и 
смутные образы, которые ребенок восприни- 
мает из окружающего его ограниченного 
мира, он дополняет и расширяет новосо- 
зданными образами по их же подобию, но 
путем прихотливого сочетания. Опыт слишком 
слаб, чтобы ставить границу фантазии, н 
таким образом ребенок приобретает способ- 
ность, по крайней мере для себя, „из ничего 
делать все“. Расцвет такой пассивной фан- 
тазии падает на 4-Й год жизни. Произведе- 
ния фантазии не отделяются резкой гранью 
от смутных образов действительности. Здесь 
один из источников детской лжи. Существую- 
щее ни воображаемое незаметно переходит 
друг в друга, и содержание сказки не всегда 
сказочно для ребенка, или, говоря иначе, не 
всегда более чудесное для него, чем содер- 
жание действительности. По мере накопления 
опыта и идущего рядом с ним совершенство- 
вания и упорядочения мозгового аппарата 
развивается мыслительная способность ре- 
бенка. 

Мышление есть прежде всего органи- 
зация связей, установление правильных вза- 
имоотношениЙ между окружающими пред- 
метами и явлениями, классификация и систе- 
матизация (см. ст. „Мышление, сго механизм 
и значение в поведении человека*, т. |, отд. 11). 
В развитии мыслительной способности 
ребенок следует закону наименьшей тра- 
ты сил. Он прежде всего устанавливает 
черты сходства предметов и только впослед- 
ствии черты различия. Способность анализа 
раньшеразвивается, чем способность к синтезу. 
Ребенок пяти лет часто отмечает детали вещей, 
но не в состоянии узнать предмет в целом. 
Таким образом ассоциации и классификации 
дошкольника основаны на принципе сход- 
ства, и так как легко улавливаются черты 
поверхностного сходства, то часто устанавли- 
ваются тесные связи между предметами, в 
действительности глубоко  разнородными. 
В силу того же закона наименьшей траты 
энергии дошкольник во всех своих суждениях 
исходит от личных переживаний и личного 
опыта. Ребенок видит и рисует предмет не 
таким, какой он есть, а таким, как он его 
знает, а поэтому детали нередко заслоняют 
главное и целое в его рассказах, в его ри- 
сунках, во всем его творчестве. 

В неменьшей степени, чем личным наблю- 
дением и личным опытом, мышление ребенка 
питается готовыми формулами, которые 
даются ему взрослыми в виде ответов на 
вопросы, которыми дошкольник засыпает 
окружающих. Вызванный к жизни инстинктом 
исследования и стремлением к наименьшей 
трате сил „период вопросов" падает главным 
образом на первую половину дошкольного 
возраста (31/.—65 л,). За первыми вопросамн 
в форме: „как называется?“, „что такое?“, 
следуют вопросы: „почему?“, „для чего?“, 
глубже проникающие в окружающее. 


ц. э. п, 
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Путем мышления, личного наблюдения и 
опыта, приобретения готовых знаний от окру- 
жающих создается и расширяется круг дет- 
ских представлений. Однако круг этот 
остается даже к кониу дошкольного периода 
очень ограниченным. По данным Стэнли 
Холла, 14%) шестилетних детей никогда не 
видали звезд, 209/) не знали, откуда полу- 
чается молоко, 470/% никогда не видели свиньи, 
15% не знали названия для зеленого, голу 
бого и желтого цветов. Кругозор деревенских 
детей уже, чем городских, но представления 
первых отличаются большей точностью. 

Большая возбудимость нервной системы, 
очень слабое развитие тормозных аппаратов, 
отсутствие устойчивых привычек и предста- 
влений являются источниками детской лодра- 
жательности и внушаемости. Достаточно 
задать ребснку вопрос с ясно выраженным 
внушающим хзрактером, чтобы получить 
ошибочный ответ (опыты Бинэ). Процессы 
возбуждения берут у ребенка перевес над 
процессами торможения, нервные центры по- 
этому не только легче утомляются, но и 
быстрее истощаются, и это обстоятельство 
накладывает свою печать как на психику, 
так н на все поведение ребенка. Отсюда не- 
умение сосредоточиться и неспособность как 
сдерживать порывы своей энергии, так и на- 
стойчиво направлять ее к определенной цели, 
т.-е. то, что в общежитни называется сла- 
бостью воли. 

Наиболее своеобразной и характерной для 
ребенка дошкольного возраста формой дея- 
тельности является игра. Она представляет 
собой форму детского труда, наполняющего 
почти весь досуг дошкольника. Хотя и не- 
возможно провести резкую грань между ра- 
ботой и игрой, однако существуют отличи- 
тельные черты, позволяющие отвести каждой 
нз этих форм труда свое место в жизни ре- 
бенка. Работа является всегда средством, и 
ценность се зависит от се завершения; игра— 
самоцель. Из предложенных в большом числе 
теорий игры наибольшим распространением 
пользуется биологическая теория Грооса, 
согласно которой игра является школой 
развития и упражнения инстинктов и 
приспособительных реакций, необходимых 
в жизни взрослого организма. В процессе 
борьбы за существование отбор, по учению 
Грооса, вызвал к жизни не инстинкт игры, 
а период молодости: где имеется молодость, 
там игра. „Ребенок или детеныш не потому 
играет, что у него есть молодость, а моло- 
дость дана ему для того, чтобы он играл“. 
В игре, с одной стороны, пластические ин- 
стинкты или задатки человека перерабаты- 
ваются и принимают форму, с другой — на 
почве унаследованных инстинктов воспиты- 
ваются новые разнообразные навыки ° или 
сложные условные рефлексы, полезные для 
самостоятельной жизни. Чрезвычайно велико 
недооцененное Гроосом социальное значение 
игры. Свободные коллективные детские игры, 
зародыши которых можно наблюдать уже в 
первую половину дошкольного возраста, к 
концу второй половины достигают значи- 
тельного развития. В них ребенок проявляется 
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не как изолированная индивидуальность, а 
как социальная личность. В них он получает 
первые уроки социальной — солидарности, 
впервые научается искусству познания людей. 
Игры детей чрезвычайно разнообразны. Нет 
общепризнанной классификации. Можно раз- 
личать следующие виды игр: игры — упраж- 
нения органов чувств (жмурки) игры — 
упражнения двигательного аппарата (пят- 
нашки), игры—упражнения высших форм нерв- 
ной деятельности (загадки, ребусы), игры — 
борьба, игры семейные и бытовые, игры пол- 
ражательные. 

Подобно тому как в центральной нервной 
системе неуравновешаны процессы возбужде- 
ния и торможения, точно так же в состоя- 
нин неустойчивого равновесия находится 
деятельность растительной (вегетативной) 
нервной системы, Из двух составляющих ее 
элементов: симпатического нерва н парасим- 
патического (блуждаюцего) (см. статью „Ана- 
томо-физнологический обзор человеческого 
организма“, т. |, отд. Ц), берет перевес то 
один, то другой. Отсюда—частые нарушения 
в отправленин органов растительной жизни 
(потливость, расстройства кишечника, слезо- 
течение, побледнение ин покраснение кожи, 
сыпи), а также частые, иногда неожиданные 
смены в области эмоциональной жизни, пе- 
рехолы от бурной радости к подавленности, 
от смеха к слезам, от яростного гнева к 
апатии, так как в происхождении эмоций 
именно вегетативная нервная система вместе 
с внутренней секрецией играет первенствую- 
щее значение. Однако общим фоном, на 
котором разыгрываются эти смены у здорово- 
го дошкольника, является жизнерадостное со- 
стояние, питаемое его моторной активностью. 

7. Особенности пищеварительного ап- 
парата и законы питания. Дошкольный 
возраст — возраст молочных зубов, прорезы- 
вание которых заканчивается к 2—2'/, годам. 
На рубеже следующего возраста — с семи 
лет—начинается смена их постоянными. Мо- 
лочные зубы, число которых 20, отличаются 
хрупкостью и легкой повреждаемостью. Тща- 
тельный уход за ними имеет огромное зна- 
чение для пищеварения и следовательно, 
для нормального развития ребенка. Из других 
особенностей пищеварительного канала ре- 
бенка отметим относительно меньшую ем- 
кость желулка и большую длину кишечника, 
слабость мускулатуры, большую чувствитель- 
ность к различным разлражителям. Вслед- 
ствие относнтельно большей поверхности 
тела ребенка, чем у взрослого, и, следова- 
тельно, большей потери тепла, большей ин- 
тенсивности окислительных процессов, а так- 
же потребностей роста организм ребенка ну- 
ждается в относительно большем, чем взрос- 
лый, притоке горючего или питательного ма- 
териала. Таким образом в первую половину 
дошкольного возраста ребенок должен по- 
лучать 80—85 калорий на один кило веса, 
в возрасте 5 — 8 лет — 75—80 калорий, в то 
время как для взрослого человека при уме- 
ренном труде достаточно 40 калорий на кг 
веса. Если мы примем средний вес детей В 
дощкольных учреждениях равным 20 кг— 


каждый ребенок должен получать 1.500— 
1.600 калорий. Эта энергия должна распре- 
деляться между тремя основными группами 
органических веществ пищи: белками, угле- 
водами и жирами. Нормальный рацион для 
дошкольника может быть представлен в сле- 
дующем виде: 60 г белков, 220 г углеводов, 
40 г жира. Для растущего организма имеет 
огромное значение содержание в пище в 
достаточном количестве витаминов, т.-е. тех 
„добавочных веществ“, которые, не являясь 
для организма источником энергии и нахо- 
дясь в пище в ничтожно малом количестве, 
являются чрезвычайно важными возбуднте- 
лями и регуляторами роста и обмена веществ. 
Именно с этой стороны особую ценность для 
питания дошкольника приобретают: свежие 
овощи, фрукты, сливочное масло, яйца, ры- 
бий жир и пр. (см. статью „Физическое воспн- 
тание подрастающего поколения“, т. |, отд. 11). 

8. Развитие органов чувств (ачализа- 
торов). Расположенные на поверхности че- 
ловеческого тела органы чувств (глаз, ухо, 
кожа, носовые и обонятельные клетки) вместе 
с отходящими от них центростремительнымн 
нервными проводами и находящимися в мозгу 
центральными нервными клетками образуют 
в организме систему анализаторов, прн 
помощи которых человек расчленяет много- 
образные явления окружающего мира и по- 
лучает таким образом возможность ‚орнен- 
тироваться в них. 

Органы чувств в дошкольном возрасте 
достигают уже большого совершенства. Важ- 
нейший анализатор раннаго детства, орган 
осязания, только у новорожденного несколь- 
ко притуплен, в дальнейшем же он быстро со- 
вершенствуется, и кожа ребенка становится 
даже более чувствительной, чем у взрослого: 
так, у детей наименьшее расстояние ножек 
ииркуля, которое при прикосновении к плечу 
даст еще ощущение двух точек, равно 
37,4 мм, между тем как у взрослого оно 
равно 60 мм. Чувство осязания в первые 
годы жизни имеет наибольшес значение, как 
орудие приобретения разнообразных свелений, 
и ребенок, хватаясь за предметы, все ощу- 
пывая и перебирая, показывает, что свиде- 
тельству осязания он больше доверяет, чем 
другим анализаторам, например, глазу. 

Вкус и обонянис не представляют 
собой в дошкольном возрасте каких-либо. 
особенностей, кроме разве той, что первый 
у детей подвержен звачительным индивиду- 
альным колебаниям, а второе часто приту- 
пл;ется вследствие столь распространенных 
катаров слизистой оболочки носа (насморк). 

Зрительный аппарат в дошкольном 
возрасте отличастся большим совершенством. 
И острота зрения, и способность аккомодации 
стоят значительно выше, чем у взрослого. 
К отрицательным сторонам детского глаза 
следует отнести большую чувствительность 
его к раздражениям и несовершенство цве- 
тоощущения. В первые месяцы жизни ре- 
бенок как бы страдает дальтонизмом, и мир 
ему представляется в сером цвете. Однако 
различение цветов, при пользовании пра- 
вильным методом исследования и внима- 
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гельном наблюдении, можно отметить у ре- 
бенка уже к концу первого года, а в начале 
второго, при нормальном ходе умственного 
развития, ребенком распознается ряд основных 
цветов. В первой половине дошкольного воз- 
раста ошибки чаще всего наблюдаются у 
детей по отношению к голубому и зеленому 
цвету. При массовых исследованиях девочки 
обнаруживали большую тонкость цветоощу- 
щения, чем мальчики. 

Слух. Анатомические особенности в строе- 
нии слухового аппарата у детей создают поч- 
ву, благоприятную для воспалительных про- 
цессов. Этим объясняется часто наблюдаю- 
щееся (20—25%% случаев) у детей понижение 
слуха. 

Необходимо отметить тормозящее влияние 
резких звуков и шумов не только на слуховой 
аппарат ребенка, но и на всю его высшую 
нервную деятельность. 

9. Половая сфера. Влияние пола, как 
блологического фактора, уже в раннем дет- 
стве распространяется далеко за узкие ана- 
томические границы полового аппарата. 

Пол накладывает свою печать на всю 
структуру организма не только к моменту 
рождения, но даже во время внутриутроб- 
ного развития. В процессе окостенения, в 
нарастании длины тела и веса, в распреде- 
лении жирового отложения, в развитии му- 
скулатуры, эмоций, интеллекта, в играх и 
творчестве—во всем можно проследить уже 
в ранние годы детства влияние пола, которое 
с величайшей вероятностью должно быть 
приписано действию внутреннеН секреции 
(гормонов) половых желез. Половая жизнь 
в более тесном смысле также не остается 
чуждой дошкольному возрасту. Мастурбация 
(онанизм) в течение первого года жизни, в 
особенности у девочек, представляет собой 
явление несравненно более частое, чем пред- 
полагают родители и педагоги. Обследование 
нескольких тысяч дстей дошкольного возра- 
ста, произведенное автором в сотрудничестве 
с врачами н педагогами в разное время, в 
разных местностях и при различных усло- 
виях, показало не только сравнительную ча- 
стоту сексуальных проявлений у детей до- 
школьного возраста, но и сложность и извест- 
ную закономерность этих проявлений. И в 
этой области жизни, как и во всех других, 
можно отметить ритм: подъем и падение се- 
ксуальной волны. Однако здесь, в самой се- 
ксуальноЙ области, проявляются также поло- 
вые отличия !. ‚1аконец, в половой сфере, как 
и во всей организации и во всем поведении 
ребенка, бнологический фактор (наследствен- 
ность) и социальный (воспитание и быт) скре- 
щиваются и сплетаются в своем взаимодей- 
ствин, придавая сексуальным проявлениям 
различную интенсивность и самые разнооб- 
разные формы (см. подробно: Е. Аркин-— 
„Дошкольный возраст“, гл. „Половая жизнь 
в раннем детстве“). 


' Сексуальность получает свою окраску от пола, и 
мальчики по-иному проявляют свои половые влечения, 
чем девочки. Так, у мальчиков, в упомянутом обсле- 
довании, случаев агрессивных форм реакций, носив- 
ших явно выраженный сексуальный характер, наблю- 


10. Конституция. Согласно наиболее рас- 
пространенному определению, конституция 
представляет собой совокупность всех био- 
логических свойств организма, как уна- 
следованных, так и приобретенных, обу- 
словливающих способ реагирования на 
внешние раздражения. Основное ядро кон- 
ституции составляют унаследованные черты. 
Конституция не обозначает собой болез- 
нениого состояния, она определяет лишь 
наиболее уязвимые места в организме и, сле- 
довательно, указывает на предрасположение 
к известным заболеваниям. Определение кон- 
ституции ребенка дошкольника по внешним 
признакам, по формам и строению тела, 
пользуясь классификацией Кречмера или 
Сиго, очень трудно вследствие изменчивости 
и неоформленности телесной организации 
дошкольника. Легче поддается учету степень 
распространения среди детей-дошкольников 
форм конституции, установленных врачами- 
клиницистами. Таким образом лимфатиче- 
ская конституция, характеризующаяся ча- 
стотой заболевания слизистых оболочек, по- 
вышенной деятельностью и гипертрофией 
лимфатических желез, предрасположением к 
острым инфекциям и зслотухе— особой форме 
туберкулеза, по Маслову, наблюдается у 
8%/% всех детей дошкольного возраста; экссу- 
дативная конституция. в основе которой 
лежит повышенная ранимость кожи и сли- 
зистых оболочек и нарушение деятельности 
вегетативной нервной системы, среди ленин- 
градских детей, по данным Маслова, в воз- 
расте от 2 доб лет наблюдалась в 21,70/% слу- 
чаев. 

11. Патология. Дошкольный возраст, по- 
добно другим возрастам, имеет не толька 
свой физиологический, но и патологический 
облик. Образ жизни в этом возрасте, ход 
развития, наиболее свойственные ему формы 
конституции накладывают печать на характер 
заболеваемости. Если патология груднога 
возраста характеризуется частотой  заболе- 
ваний пищеварительных органов, то в пато- 
логин дошкольного возраста первое места 
занимает поражение органов дыхания. На 
долю дошкольных лет приходится наибольшее 
число острых инфекционных заболеваний: 
корь, коклюш, дифтерия и в особенности 
скарлатина поражают главным образом до- 
школьников (см. статью „Детские болезни“, 
т. , отд. П). Туберкулез, который еще не- 
давно считался болезнью только взрослых, 
имеет, как мы знаем теперь, свои корни в 
детском возрасте. К середине второй поло- 
вины дошкольного возраста более 50%/ детей 
заражены туберкулезным ядом. Однако ту- 
беркулез в дошкольном возрасте носит до- 
брокачественный характер, так как он чаще 
всего ограничивается местным поражением и 
гнездится в органах (лимфатических же- 
лезах, коже, костях), не имеющих решаю- 
щего значения для жизни. 


— 


далось и абсолютно и относительно гораздо чаще, чем 
у девочек; наоборот, проявлений с гомосексуальной 
окраской у девочек отмечено и относительно и абсо- 
лютно большее количество. Таким образом пол со- 
здает свою „сексуальную индивидуальность“. 
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ОБЩИЕ ПРИНЦИПЫ ОРГАНИЗАЦИИ ДОШКОЛЬНОГО ВОСПИТА- 
НИЯ В СИСТЕМЕ НАРОДНОГО ОБРАЗОВАНИЯ. 


1. Цели и условия работы учрежде- 
ний по дошкольному воспитанию. До- 
школьное воспитание в РСФСР, как и 
все социальное воспитание, сосредоточено 
в органах народного образования. Современ- 
ное дошкольное воспитание входит в совет- 
скую систему народного образования как 
одна из основных частей, выдвигая в то же 
время задачи помощи женщине в воспита- 
нии детей с целью скорейшего приобщения 
ее к советскому строительству. Этими це- 
лями определяются основные принципы со- 
ветского дошкольного воспитания, как воспи- 
тательные и общеобразовательные, так н 
организационные. Биологические особенно- 
сти ребенка-дошкольника выдвигают одним 
из основных принципов работы правильное 
физическое воспитание дошкольника, ничуть 
не умаляя и второго основного принципа— 
путем организации воспитательмой работы 
с ним подготовить в ребенке основу для 
развития всех положительных качеств, необ- 
ходимых человеку как для закрепления до- 
стижений революционной эпохи, так и для 
строительства коммунистического общества. 
Являясь общими со’ школой, эти же прин- 
ципы устанавливают значение дошкольного 
воспитания в общей советской системе на- 
родного образования. Оформление этих прин- 
ципов в практической работе требует тесной 
связи в самом содержании его и методах 
работы детского сада и школы. 

Для более тесного контакта со школой 
предусматривается представительство того и 
другого учреждения в советы учреждений и 
участие их в выработке планов занятий 
смежных групп. Контакт в самом содержа- 
нни и методах работы детсада и школы до- 
стнгается, особенно в последнее время, без 
особых затруднений благодаря тому, что 
общие принципы советской системы народ- 
ного образования вполне его обеспечивают. 
Затруднения встречаются благодаря расхо- 
ждению в сети тех и других учреждений. 
Детские сады в настоящее время обслужи- 
вают лишь до 10 миллионов (меньше 19/5) 
детей дошкольного возраста. Школа не мо- 
жет рассчитывать на заполнение первых своих 
групп детьми, прошедшими детский сад. По 
техническим условиям трудно детей всех дет- 
ских -фадов сорганизовать для заполнения 
| группы определенной школы. Отсюда вы- 


двигается один из основных организацион- 
ных принципов — необходимость планомер- 
ного развития сети дошкольных учреждений, 
что и предусматривает вырабатывающийся в 
настоящее время (1927 г.) пятилетний план 
их развития, строящийся в контакте с пла- 
ном всеобщего обучения. Незначительная 
сеть дошкольных учреждений мешает осу- 
ществлению полностью и одного из основ- 
ных выщеуказанных принципов — помощи 
женщине в воспитании детей с целью при- 
влечения се к советскому стоительству. Осу- 
ществление его стоит в тесной связи с под- 
нятием производства. Возможность поместить 
ребенка в дошкольное учреждение откры- 
вает женщине путь в производство; уверен- 
ность, что ее ребенок находнтся под хоро- 
шнм воздействием, несомненно, повышает 
производительность ее труда. Отсюда выте- 
кает задача обслуживания дошкольными учре- 
ждениями в первую очередь крупных произ- 
водственных пунктов и рабочих поселков. 

Политика советской власти в деревне вы- 
двинула необходимость организации 90- 
школьных учреждений в деревне. Недоста- 
ток определенного бюджета на организацию 
деревенских учреждений поставил вопрос 
об открытии, в первую очередь на летнее 
время, особого типа учреждений—летних 
площадок для крестьянских детей. Опыт 
первого же года (1925) дал свыше 1.000 де- 
ревенских площадок, а в 1926 г. уже свыше 
3.000. Вместе с этим выдвигается задача и 
о постепенном закреплении этих площадок 
в постоянно функционирующие детские 
сады. 

Невозможность обслужить учреждениями 
детское дошкольное население за счет госу- 
дарственных средств, хотя бы в первую оче- 
редь детей рабочих и крестьян, и большое 
тяготение населения к открытию дошколь- 


ных учреждений выдвинули вопрос о при- 


влеченци к строительству дела дошколь- 
ного воспитания инициативы обществен- 
ных организаций. Особая инструкция, 
утвержденная Совнаркомом, предоставляет 
право открытия дошкольных учреждений об- 
щественным организациям, союзам, коопе- 
ративам, жилтовариществам, сельсоветам и 
т. д. по особому договору с органами на- 
родного образования. Точных статистических 
данных, насколько возросла сеть дошколь- 
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ных учреждений за счет общественных орга- 
низаций, в настоящее время еще не имеется, 
но несистематические сведения, имеющиеся 
в центре по этому вопросу, говорят в связи 
с этим о заметном росте детучреждений 
(в Москве | год дал 47 учреждений). В на- 
стоящее время тенденция эта увеличивается, 
и, если бы государство могло обеспечить 
только зарплату работникам, несомненно, 
сеть дошкольных учреждений стала бы раз- 
виваться быстрым темпом. Кроме того, по- 
стоянные ходатайства отдельных групп на- 
селения о разрешении открыть детские сады 
или группы для детей дошкольников выдви- 
нули вопрос о возможности удовлетворения 
этих ходатайств. Инструкция по этому 
вопросу, утвержденная президиумом коллегии 
НКП, четко ставит вопрос о контроле ин 
инструктировании таких учреждений органа- 
ми народного образования и о включении 
их в общую сеть дошкольных учреждений. 
Забота о расширении сети заставила вре- 
менно разрешить в положит-льном смысле 
вопрос о платности в дошкольных учрежде- 
ниях. Инструкция о платности предусматри- 
вает категории, освобожденные от платы, 259 
бесплатных мест в каждом учреждении, от- 
вергает плату за детей в сельских местностях 
н не допускает взимания более 5%/ получае- 
мой зарплаты вне всякой зависимости от 
количества обучающихся детей. 

Благодаря широкому использованию прнин- 
ципа привлечения к строительству дела до- 
школьного воспитания самнх трудящихся 
масс и организации воспитательного про- 
цесса не только в детучрежденни, но и вяе 
его (в семье, окружающей среде), в работе 
по дошкольному воспитанню большое место 
занимает работа с общественными органи- 
зациями, с населением и с родителями. 
Организационные формы связи в этой рз- 
боте предусмотрены и в положении о до- 
школьных учреждениях и в инструкциях 
о работе с населением. Опыт работников- 
дошкольников в этой области дает в настоя- 
щее время возможность разработать вопрос 
и о методике этой работы (см. „Методическое 
письмо ГУС‘а о работе дошкольных учрежде- 
ний с населением“) 

2. Управление делом дошкольного вос- 
питания сосредоточено в центре, в дошколь- 
ном отделе Главсоцвоса НКП и методиче- 
ских органах Государственного Ученого Со- 
вета а на местах — в соцвосах обоно и 
губоно и методических советах. В губер- 
ниях и областях, имеющих более или менее 
мощные кредиты на ‘ародное образование, 
в штатах соцвоса имеются специальные 
инспектора по дошкольному воспитанию. 
В областях же и губерниях с более слабыми 
кредитами руководство поручается одному 
из инспекторов социального воспитания. Все 
работники-дошкольники данной области, гу- 
бернии, города или района составляют еди- 
ный коллектив дошкольных работников. 
Городские коллективы есть объединения по- 
стоянно, систематически функционирующие; 
областные или губернские коллективы имеют 
связь с городскими через инспекторов пись- 


менно и через периодические конференции. 
Во главе объединенного коллектива находится 
президиум, направляющий, объединяющий и 
регулирующий его работу. Президиум кол- 
лектива через представителя органически 
связан с губсоцвосом. Цель объединенного 
коллектива — повышение квалификации д0- 
школьных работников в процессе работы. 
Никаких административных прав объединен- 
ный коллектив не имеет и работает в тесном 
контакте с отделами социального воспитания 
и их методическими бюро. 

В помощь отделу социального воспитания, 
с целью повышения массовой работы и бо- 
лее глубокой проработки принципов и ме- 
тодов дошкольного воспитання, в каждой 
области и губернии существует центральное 
дошкольное учреждение (согласно сети— два 
учреждения). Центральное дошкольное учре- 
жденне играет активную роль в организа- 
ции работы коллектива, наиболее тесно свя- 
зано с губсоцвосом, принимает активную 
роль в переподготовке, подготовке работни- 
ков н в инструктировании массовой работы. 
С другой стороны, центральное учреждение 
связано с центральным дошкольным отделом 
и в педагогическом, и в методическом отно- 
шении и им (совместно с местным соцвосом) 
инструктируется. Центральное учреждение 
работает над тем или другим методическим 
вопросом по заданию центра или его мето- 
дических органов, которые учитывают, оцени- 
вают и инструктируют его работу. Гаким пу- 
тем через центральные учреждения увязы- 
вается методическая работа центра с работой 
массовых учреждений. 

Подготовка дошкольных работников идет 
по линии Главпрофобра (вузы: дошкольное 
отделение при педфаке П МГУ, дошкольный 
факультет Академии коммунистического вос- 
питания имени Крупской, дошкольный фа- 
культет единого педвуза в Ленинграде и 
педтехяикумы; преподавателей по дошколь- 
ным дисциплинам для педтехникумов гото- 
вят высшие педагогическне курсы при пед- 
факе П МГУ), а частью и по линии Главсоц- 
воса: специальный уклон второго концентра 
школ П ступени и краткий курс в школах 
крестьянской молодежи. Переподготовка ра- 
ботников идет по линии отдела повышения 
квалификации Главсоцвоса путем централь- 
ных мероприятий (курсы, практикумы, экскур- 
сии, пропускающие до 250 чел. дошкольных 
работников в год) и местных (областные спе- 
циальные курсы или секции дошкольных ра- 
ботников при губернских курсах). 

Направление всей дошкольной работе, как 
организационной, так и методической, дают 
периодические всероссийские съезды по д0- 
школьному воспитанию, в промежутках 
между которыми и проводятся в жизнь их 
постановления. С момента советского строи- 
тельства и до настоящего времени всерос- 
сийских съездов было три: в мае 1919 г., 
в ноябре 1921 г. и в октябре 1924 г., и между 
ними три всероссийские конференции. На ме- 
стах в промежутки между съездами созы- 
ваются областные и губернские конференции 
дошкольных работников (от одного до трех 


Го 


ДОШКОЛЬНОЕ ВОСПИТАНИЕ 


76 


раз в год). (См. выше ст. „Дошкольное воспи- 
тание с октября 1917 г.".) 

Для более углубленной проработки педа- 
гогических вопросов по дошкольНому вос- 
питанию и проверки’ основных принци- 
пов имеются олытные дошкольные учре- 
жодения в центре и на местах. В центре 
они объединяются между собой в секцию 
при педагогической студии и работают в 
методических комиссиях в Наркомпросе. С 
целью ознакомления с постановкой в них 
работы через них ежегодно протекает боль- 
шое количество массовых работников из 
провинции. 

3. Типы дошкольных учреждений и их 
организация. Основным типом учреждений 
дошкольного воспитания является детский 
9ом—воспитательное учреждение, функцио- 
нирующее круглые сутки без перерыва; 
очаг, работающий в течение 8—10 часов, 
и детский сад, работающий 6 часов. Дет- 
ский дом в настоящес время обслуживает» 
почти исключительно детей-снрот, круглых 
или имеющих одного из родителей. Детский 
очаг обслуживает главным образом детей 
фабрично-заводских рабочих и детский сад— 
смешанный состав детей. В виду того, что 
детский очаг дает возможность более дли- 
тельного педагогического влияния на де- 
тей (8—10 час.), сравнительно с детским 
садом, и больше отвечает интересам насе- 
ления, занятого в производстве, переходя 
иногда в полуннтернатный тип, замечается 
большая тяга трудового населения к детским 
очагам, чем к детским садам. В то же время 
очаг, являясь учреждением более дорогим, 
еще не получил количественного преобладг- 
ния перед детским садом. Дошкольные учрс- 
ждения обслуживают детей от 3 до 8 лет. 
Количество детей в дошкольном учреждении 
не должно превышать 50 человек и быть ме- 
нее 20. 

Все дети дошкольных учреждений должны 
получать питание согласно нормам детского 
литания для дошкольников: в очаге—завтрак, 
обед и ужин, а в детском саду—завтрак и 
обед. В сельских местностях с небольшим 
количеством населения допускаются учрежде- 
ния с меньшим количеством детей (15—12). 
При приеме детей в дошкольное учрежде- 
ние пренмущество предоставляется детям ра- 
бочих, красноармейцев и беднейших крестьян. 
Занятия в дошкольных учреждениях ведутся 
круглый год, за исключением дней, устано- 
вленных в качестве дней праздничных и от- 
дыха. В эти дни в детучреждении устанавли- 
ваются дежурства руководительниц (при 
условии, если работает несколько руководи- 
тельниц, а не одна) для работы с детьми, 
родители которых заняты в праздничные 
дни. При каждом дошкольном учреждении 
имеются следующие должности: 1) заведую- 
щий, 2) руководители, 3) врач и лекпом 
(приходящий) и 4) технический персонал. 
Санитарный врач в дошкольное учреждение 
назначается органами Наркомздрава по со- 
глашению с органами Наркомпроса. Штаты 
дошкольных детских домов определяются 
общим положением о детских домах. 


Штаты очага. 


1) Заведующая. .....!1/, рабочих ставки. 
2) Руководнтельницы .. 5 рабочих ставок. 
3) Технические служащие 2 рабочих ставки. 


Всего 81, рабочих ставок. 


Детский сад 


1) Заведующая и она же руковод. группы 11/” раб. ст. 
2) Руководительницы..... ... 2 


213 я , 
3) Технические служащие ... 


Всего 5 


Вся ответственность за педагогическую, 
административную и хозяйственную работу, 
а также за физическое состояние детей (здо- 
ровье, сон, прогулки) и санитарно-гигиени- 
ческие условия в учреждении возлагается 
на заведующего. При каждом учреждении 
организуется совет детучреждения, в ко- 
торый входит весь педагогический персонал, 
один представитель от технического персонала 
и представители от родителей (1 от 20). В со- 
вет учреждения имеют право входить пред- 
ставители от местных организаций, ВКП (6б), 
от профсоюзов, ВЛЕСМ и в сельских мест- 
ностях— представитель от сельсовета или во- 
лисполкома и школы, к которой прикреплен 
детский сад. Решению совета сала подлежат 
следующие вопросы: а) прием и исключение 
детей; 6) подбор кандидатов на должности 
заведующей и руководительниц; в) обсужде- 
ние и утверждение педагогических, хозяй- 
ственных, денежных отчетов и планов, отче- 
тов об общественно-педагогической работе 
как заведующего, так и руководителей; 
г) прием и обсуждение жалоб родителей 
или других лиц, недовольных работой учре- 
ждения. Председателем совета является заве- 
длующий учреждением. Вся педагогическая 
работа и жизнь детского учреждения на- 
правляется и регулируется заведующим в 
контакте с коллективом. В состав`‘кол- 
лектива входят педагоги и технические ра- 
ботники детского учреждения. Председателем 
коллектива является заведующий детским 
учреждением. Коллектив рассматривает об- 
щие и групповые планы и отчеты учрежде- 
ния и обсуждает все педагогические вопросы, 
выдвигаемые практической работой учрежде- 
ния. Весь педагогический персонал коллекти- 
ва и представитель от технических служа- 
щих участвуют в работе общегородского 
коллектива. Содержание, методы и органи- 
зация педагогической работы одни и те же 
во всех типах дошкольных учреждений. Вся 
работа ведется на материнском языке и 
ставит цели подготовить в ребенке основу 
для материалистического миропонимания и 
выработать коллективистические навыки. До- 
стигается это путем: а) обеспечения здоровых 
условий и правильного режима детской жи- 
зни; 6) посильного участия детей в строитель- 
стве своеЙ жизни; в) связи в педагогической 
работе с современностью и окружающей 
жизнью; г) приближения ребенка к природе 
не только в качестве созерцателя, но и ис- 
следователя; д) использования для бесед и 
рассказов материала, приближающего ребенка 
к реальному пониманию жизненных явлений; 
е) постепенного овладения процессом чте- 


раб. ст. 
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ы 
ния, письма и счета, связывая эту работу с 
организацией и жизнью детского коллектива. 
Бюджет учреждения слагается из 
ассигнования отделов народного образования 
или организации, обслуживаемой им, платы 
за воспитание детей и добровольных взно- 
<ов и сборов во время проведения соответ- 
ствующих кампаний. Твердых, установлен- 
ных бюджетных норм, по которым живет 
учреждение, в настоящее время ке имеется 
з виду неопределенности средств. 
Приблизительная годовая стоимость одного 
ребенка (питание, содержание персонала и 
оборудование), по ориентировочным сметам 
Наркомпроса на 1925/26 г., выражается в сле- 
дующнх цифрах: 


О ча г. 


1) Стоимость ре‘еяка во вковь организуемом 
деточаге (привимаз во внимание первич- 
ное сборудование)............ 186 руб. 
2) Стоимость ребенка в существующем очаге 154 руб. 


Дсал городской. 


1) В перный год (принимая во внимание пер- 
вичное оборудование) .......... 125 руб. 


2) В последующие годы ........... 100 руб. 
Дсад деревенский. 
1) В первый год (принимая во внимание пер- 
вичное оборудование). ......... 96 руб. 
2) В последующие годы ....... .... 85 руб 


Стоимость питания детей в разных типах 
учреждений в разных местностях Союза 
имеет большие колебания. В среднем на де- 
ревенской площадке обычного типа питание 
обходится до 3 руб. на ребенка, на длитель- 
ной— до 6 руб. в месяц. Что касгется детских 
домов дошкольного возраста, то и здесь ко- 
лебания довольно значительны, в зависимо- 
сти от местных бюджетов. Содержание одного 

ебенка в детских домах Москвы обходится 
57 руб. в месяц. 

Здание дошкольных учрежде- 
ний должно находиться в сухой местностн, 
вдали от рынков, сборных пунктов, сорных 
свалок. Нормальные комнаты для детских 
занятий должны быть из расчета 1,25 кв. м 
на каждого ребенка, отдельно для каждой 
группы в 15 человек, при высоте в 2,8 м— 
3,4 м; кроме того, полагается общая комната 
для игр, столовая и раздевальня, площадь 
пола которых сокращается до 0,75 кв. м на 
ребенка. Раздевальня должна быть достаточ- 
но просторна, чтобы каждый ребенок имел 
свою вешалку, светла и хорошо вентилиро- 
зана. Вешалки должны устрамваться на вы- 
соте, ссответствующей росту детей, так что- 
бы каждый из них мог прнучаться аккуратно 
‘вешать свою одежду. Необходимы также изо- 
лятор для больных детей, умывальня, уборная 
и ванна. Большое значение как в служебном, 
так в гигиеническом и педагогическом отно- 
шении имеет кухня. Если она отвечает тре- 
‘бованиям гигиены и санитарии и соответ- 
ствующим образом оборудована, то дети вме- 
сте с руководителем в ней работают. 

Необходимо заботиться об обеспечении де- 
тей достаточным количеством воздуха. 
В нормальном дошкольном учреждени в сред- 
чем должно приходиться не менее 30 куб. м 


воздуха, для того, чтобы в течение часа 
воздух не испортился, т.-е. чтобы в нем не 
было углекислоты более 0,7°/, — количество, 
которое считается высшим, допуститым без 
вреда для здоровья ребенка, пределом. На 
деле можно ограничиться меньшим количе- 
ством, исходя из того, что воздух в течение 
часа вентилируется, и при хорошей вентиля- 
пии можно ограничиться 25 куб. м на ре- 
бенка. Ни в каком случае нельзя допускать 
снижения до 10 куб. м в детских спальнях, 
где вентиляция много слабее. Вообще же 
вентиляция имеет особенно большое значе- 
ние в дошкольных учреждениях, так как чем 
дети моложе, тем они чувствительнее ко 
всякому загрязнению воздуха, 

Свет имеет огромное гигиенн- 
ческое значение в детских учре- 
ждениях. Помещение для детей должно 
быть снабжено достаточным количеством 
окон, а последние должны иметь достаточ- 
ную световую плошадь. Детскре комнаты 
должны быть обращены на юг или на юго- 
восток= Особенное внимание должно быть 
обращено на борьбу с мнением, что в спаль- 
нях достаточно минимального количества 
света. В спальнс ребенок проводит почти 
половину дня, и поэтому ее нужно обеспе- 
чить здоровым, т.-е. прогретым солнцем воз- 
духом. Гигиена требует, чтобы на каждый 
0,5 кв. м стекла приходилось не более 3 кв. м 
пола. Необходимо следить за чистотой сте- 
кол, так как грязное содержание стекла в 
значительной мере лишает детей благотвор- 
ного влияния солнечных лучей. (Подробнее 
см. т. |, отд, [МУ— „Здание трудовой школы.) 

Оборудование дошкольных учрежде- 
ний мебелью по размерам, соответствующим 
росту ребенка рошкольника, является одной 
из важных задач организатора дошкольного 
учреждения (см. рис.-черт. 1—6). 


7’ та 
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Рис. 1. Ящик для песка. 


Один из основных принцигов дошколь- 
ного воспитания— „участие детей в строи- 
тельстве своей жизни“ — требует оборудова- 
ния и другим инвентарем, состветствующим 
детским силам и росту, как-то: ведра, лейки, 
весы и т. п. В виду того, что большое вни- 
мание обращается на личную гигиену ре- 
бенка, учреждения в числе своего внвентаря 
должны иметь рля каждого ребенка: кружку 
и щетку для чистки зубов, отдельные поло- 
тенца, ручные салфетки, тарелки и легкие 
туфли, на которые ребенок может при входе 
в детучреждение сменять свою обувь. .., 

Сказанное здесь относится к основным 
типам учреждений дошкольного воспитания. 
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Требования, предъявляемые к ним, в виду 
малой обеспеченности особыми кредитами 
и, следовательно, временной невозможности 
обеспечить все учреждения указанными нор- 
мами, крайне осторожно могут быть сниже- 
ны, особенно по отношению к объему по- 
мещения. 

Кроме указанных основных типов учрежде- 
ний дошкольного воспитания, в настоящее 
время существуют следующие разновидности 
дошкольной работы. 

Переходные группы (от детского сада 
к школе [ ступени), организующиеся при дет- 
ском саде для детей от семи до восьми лет 
и при школах [| ступени для детей того же 
возраста, не прошедших детского сада. Цели 
и задачи, а также содержание работы с деть- 
ми в переходных группах определяются об- 
щими целями социального воспитания. Исхо- 
дя из этих целей, основными задачами в ра- 
боте с переходными группами являются 
следующие: а) дальнейшая систематизация 
опыта, навыков и знаний, полученных ре- 
бенком в дошкольном учреждении; 6) офор- 
мление минимальных навыков в труде и са- 
моуправлении; в) усвоение минимальных на- 
выков по грамоте и счету; г) оформление 
общественных навыков и углубление в ре- 
бенке сознания себя частью целого коллекти- 
ва. Все занятия в переходных группах ведутся 
одним лицом, каковым должен быть специа- 
лист-дошкольник. Норма на одного руково- 
дителя не больше 20 детей. В целях преем- 
ственности переходная группа передается 
в определенную школу, с которой устана- 
вливается тесная связь в работе по линии 
педагогического и детского коллективов. 

Летняя площадка в городе. Не- 
обходимость развертывания летннх детских 
дошкольных площадок в городе, с одной 
стороны, выдвигается как мера борьбы с 
летней детской беспризорностью и вытекаю- 
щими отсюда последствиями: дети под трам- 
ваями, автомобилями, выпадения из окон и 
г. п. с другой стороны, как условие для 
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Риз. 2. Детский стул и табурет. 


укрепления и закаливания детского здоровья 
путем определенного режима детской жизни — 
пользования воздухом, водой и солнцем. 
Кроме того, эти учреждения не требуют 


больших расходов, и потому, как временная 
мера до увеличения кредитов на дошкольное 
воспитание, которые дали бы возможность 
охватить все детское население основными 
типами дошкольных учреждений, особенно 
рекомендуются Наркомпросом. 

К материальной помощи и организации 
площадок предлагается привлекать советские 
общественные и профессиональные органи- 
зации и родителей. Площадки в первую. 
очередь организуются в рабочих районах 
города, при предприятиях, не обслуженных 
детскими садами, на рабочих окраинах в 
в наиболее густо населенных районах. При 
выборе места для площадок следует иметь. 
наличие теневой стороны на площадках— 
групп деревьев, забора и пр., особенно в 
местностях с сухим, знойным летом. В окраин- 
ных районах следует избегать близости сва- 
лок, низменных, сырых мест, близости пыль- 
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Рис. 3. Индивидуальный стол. 


ной проезжей дороги. Целесообразно исполь- 
зовать для этой цели лучшие места города: 
сады, уголки бульваров, и допустимо — боль- 
шие, чистые дворы жилтовариществ. На пло- 
щадке или вблизи ее необходимо иметь за- 
крытое помещение для занятий во время не- 
настной погоды и для хранения инвентаря. 
Вблизи площадки отводится место для цвет- 
ника или огорода. Прием детей на площадку, 
организация управления, педагогической ра- 
боты производятся по тем же принципам, 
что и в основных типах. Уларение в работе 
с детьми делается на укреплении организ- 
ма ребенка путем использования природыЫ-— 
воздуха, воды, солнца. 

Длительность работы площадки не менее 
8 часов ежейневно. В состав работников 
входят на 60 человек 2 педагога, одно тех- 
ническое лицо и приглашается врач. Обору- 
дование площадки должно быть максимально. 
дешевым и приспособлено к летним заня- 
тиям и играм. Работа с населением ведется. 
по линии привлечения к помощи и по ли- 
нии общественно-воспитательной, 

Вечерние дошкольные группы 
прн клубах для детей от трех до восьми. 
лет открываются с целью освободить в ве- 
черние часы женщин для работы и повыше- 
ния культурного уровня. Вечерние группы 
при клубах содействуют повышению куль- 
турности женщин, активному участию их 
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Рис. 1. Дети 


Рис. 2. Пкогеры псмогают детям составлять газету (к стр. #6). 


Рис. 4. Дети гладят платки и ручные салфетки (к стр. 86). 


Рис. 6. Игры на возлухе (на даче) (к стр. 87). 
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8. Наш оркестр (пссрелине дирижер) (к стр. 93). 
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в общественной и политической жизни, спо- 
собствуют продвижению работы женотдела 
и культкомиссий клуба. Несмотря на неко- 
торые погрешности в педагогическом отно- 
шении (позднее возвращение детей домой, 
прерванный сон), вечерние группы создают 
для ребенка значительно более нормальные 
условия, чем в семье, где он на эти часы 
часто остается беспризорным. Чтобы вечер- 
ние группы при клубах действительно отве- 
чали своему назначению, при организации 
их учитываются внешние условия (согласо- 
вание часа занятий с детьми с временем за- 
нятий кружков, клубов, собраний работниц 
и др.), и прилагаются все меры к налажива- 
нию педагогической работы с детьми. 
Средства на организацию вечерних групп 
нзыскиваются из фонда на улучшение быта 
рабочих, из культфонда деткомиссий, обще- 
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Рис. 4. Эгажерка с полкамн. 


ства „Друг детей“. К материальной помощи 
привлекаются и другие общественные и 
профессиональные организации, а также ко- 
операция. Группы регистрируются в отделе 
народного образовання, входят в его сеть и 
получают направленне в работе. Для орга- 
низации их образуется комиссия из предста- 
вителей женотдела, ОНО, комсомола, БЮП, 
фабзавкома, культкомиссии клуба, общества 
„Друг детей“ и школьно-санитарного врача. 

и группы 3—4 ч., от 5—6 
до 8—9 ч. и, в случае необходимости, в от- 
дельных случаях, как исключение, —до 12 ча- 
сов ночи. Количество детей не более 20— 
25 человек. План работы вечерних групп со- 
гласуется с правлением клуба и по педаго- 
гическим вопросам —с коллективом дошколь- 
ных работников. Для занятий отводится от- 
дельная, чистая, хорошо освещенная, провс- 
триваемая, с нормальной кубатурой комната. 
Она должна быть отделена от наиболее шум- 
ных комнат клуба и ни в коем случае не 
может быть проходной. Раздевальня должна 
быть вне комнаты или отделяться ширмой. 
Необходима отдельная уборная. Педагогиче- 
ская работа с детьми ведется согласно общим 
принципам, но учитывается вечернее время, 
а следовательно, возможная утомленность 
детей. 

Деревенские дошкольные учре- 
ждения организуются согласно общим ти- 


пам, нормам и принципам организации указан- 
ных учреждений, но применение их требует 
учета особенностей условий деревни: мате- 
риальных средств, особенностей деревенско- 


Рис. 5. Висячий шкафик для книг. 


го быта и особенностей работы в деревне, 
и поэтому для организации их изданы Нар- 
компросом особые инструкции, предусматри- 
вающие эти особенности 

4. Общие принципы педагогической ра- 
боты в дошкольных учреждениях. Прин- 
ципы и основные положения, на которых 
строится педагогическая работа в дошколь- 
ных учреждениях, начиная с октября 1917 г... 
прошли эволюционный путь. (См. выше ст. 
‚Дошкольное воспитание с Октября".) 

До Октября в имевшихся в небольшом 
количестве детских садах руководителями 
широко использовались принципы и система 
Фребеля. Основной принцип Фребеля—„при 
посредстве планомерно — распределенных, 
соответствующих дошкольному возрасту игр». 
бесед, пения и т. п. дать детям гармониче- 
ское развитие физических, нравственных и 
умственных сил", —воплощенный в чисто-спе- 
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Рис. 6. Шкаф с ящиками для детских вещей. 


цифические, лишенные жизненного содержа-- 
ния формы работы с детьми, в практике 
работы вылился в слишком оторванный, су- 
хойн, скучный для детей и руководителе 
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ратио чвчьнаньтьт 
—— 


формализм. Выдвигаемые им идеи—внимание 
к ребенку-дошкольнику, забота о его здоро- 
вье, лозунг использования природы в работе 
с ребенком, необходимость создания особой 
системы воспитания для столь ответственно- 
го возраста—остаются столь же важными и 
по настоящее время, но практика, рас- 
считанная на создание специфически детской, 
оторванной от окружающей современности 
атмосферы в детских учреждениях, не могла 
удовлетворить ни детей, ни педагогов. 

Внимание привлекла перекинутая из Ита- 
лии на русскую почву педагогическая си- 
стема д-ра Монтессори. Основной принцип 
этой системы—усовершенствование слагаю- 
щихся в дошкольном возрасте аппаратов че- 
ловеческого организма: слуха, вкуса, зре- 
ния, обоняния и т. д., путем работы ребенка 
с особым дидактическим материалом. Но он 
уже дополняется заботой об организации 
детской жизни таким образом, чтобы ребе- 
нок в доступной форме получал возмож- 
ность упражнения этих органов, участвуя 
в выполнении простейших видов самообслу- 
живания. Вся система Монтессори опирается 
на очень глубокий анализ биологических 
особенностей детского организма, и с этой 
точки зрения глубоко продуман весь дндакти- 
ческий материал. Большой интерес, вызван- 
ный этой системой, указывает на то, что она 
своим научным анализом, обоснованным на 
глубоком знании ребенка, в большей степени 
удовлетворяла педагогов, чем система Фре- 
беля. Она удовлетворяла и тем, что ставила 
перед ребенком и педагогом более жизненнйе, 
определенные задачи, чем система Фребеля. 
От идеализма, так ярко выраженного в тео- 
рии Фребеля, Монтессори указала путь, от- 
вечающий практическим целям, усовершен- 
ствования человеческого организма, наиболь- 
шего приспособления его к жизни. Но в то 
же самое время система Монтессори при 
дальнейшем изучении ее не удовлетворяла 
тем, что ставила ребенка в слишком специ- 
фические условия (работа с дидактическим 
материалом), замыкала ребенка в узкий круг 
атмосферы детского учреждения, отгоражи- 
вала его от окружающей жизни и мало да- 
вала возможности для проявления творческой 
инициативы ребенка. Все занятия ребенка 
были слишком приспособлены к основному 
вышеуказанному принципу, вложенному в 
построение системы. 

Таким образом до октября 1917 г. мы ви- 
дим два основных течения в практике до- 
школьных, учреждений, опирающиеся на 
принцицы “воспитания, выдвигаемые Фребе- 
лем и Монтессори. Нельзя сказать, чтобы 
они были противоположны в цепи истори- 
ческих идей педагогики, эволюционизирую- 
щих по пути приближения к требованиям 
ЖИЗНИ. 

Октябрь расчистил путь идеям свободного 
воспитания, горячо проповедуемым Вентце- 
лем и сотрудниками, имевшим незначитель- 
ное отражсние на массовой практике детских 
‘садов. Они имели большое влияние и на до- 
школьную работу. Если ни Фребель, ни 
Монтессори не удовлетворяли в том отноше- 


нин, что мало давали простора для выявле- 
ния интересов самого ребенка, то педагогн- 
ческие идеи свободного воспитания открывали 
широкий простор ребенку в этом направле- 
нни. Роль педагога, согласно требованию 
свободного воспитания, была „внутренне— 
активна, внешне—пассивна*. От педагога тре- 
бовалось продуманное создание среды дет- 
учреждения и умение наблюдать ребенка, 
ребенок же должен быть максимально сво- 
боден в своих действиях. Это поможет раз- 
витию педагогической интуиции и покажет 
лучший путь воспитания ребенка. 

Несомненно, что в умах лучшей части 
педагогов, работавших при царском режиме 
по указке, понимавших всю пропасть, ле- 
жавшую между интересами детей и требо- 
ваниями чиновников в педагогике, эти идеи 
нашли отклик. Но отсутствие какой бы то 
ни было руководящей основы, невозможность 
таким путем вести ребенка к цели воспита- 
ния, подготовить в ребенке основу для со- 
здания активного, материалистически мысля- 
щего коллективиста вскоре была осознана 
не только руководящими органами, но н 
массовыми работниками. Сама практика рз- 
боты, наблюдения над детьми требовали от 
педагога руководящей роли, а, следователь- 
но, выработки основных руководящих поло- 
жений в построении педагогической работы 
с детьми. 

В то же самое время и школа вставала на 
более определенный, систематический путь 
в своей работе. —-нужно было найти какой- 
то единый путь в работе с детьми. В 1921 г. 
выдвигается принцип анализа и пересмотра 
дошкольной педагогики под руководством 
центральных органов. Устанавливается жни- 
вая связь между руководящими органами и 
местными работниками. Благодаря тому, что 
работа по „пересмотру“ была организована 
так, что пересматривались и анализировались 
в связи с целями воспитания не только 
принципы и теория, но и практика работы 
с детьми, дошкольные учреждения пережи- 
вают период большого оживления в своей 
работе. Приводим выдержки из отчетов мест- 
ных губернских конференций дошкольных 
работников этого периода: „работа по пере- 
смотру уяснила задачи современного воспн- 
тания ребенка и помогла разобраться в во- 
просах педагогического характера“; „пере- 
смотр работы в дошкольных учреждениях 
обнаружил полное несоответствие прежних 
систем с задачами современности и выдви- 
нул проблему новой системы коммунистиче- 
ского трудового воспитания“; „наша задача— 
пересмотреть не только содержание, но и 
методы работы, так как они являются не- 
совершенными в силу того, что мы унасле- 
довали в своей работе многое от старого, 
или потому, что новое содержание требует 
и новых методов работы“. 

В общем отношение работников к пере- 
‘смотру можно выразить следующей мыслью: 
пересмотр работы, исходящий из определен- 
ных целей воспитания, ценен не только 
тем, что он внес большую определенность 
в педагогическую работу, вдвинул педагога 


89 


ОБЩИЕ ПРИНЦИПЫ ОРГАНИЗАЦИИ ДОШКОЛЬНОГО ВОСПИТАНИЯ 86 


в гущу современной жизни и выдвинул в 
работе с детьми принцип связи с окружаю- 
щей жизнью, но и тем, что одновременно 
заставлял повышать общественно-педагоги- 
ческую кваянфикацию (см. Суровцева и 
Тарханова—.Итоги пересмотра педагогиче- 
ской работы в дошкольных учреждениях“). 

В результате анализа основ прежней педа- 
гогической работы, опирающихся на все 
три основные, указанные выше течения, на- 
метились определенные путн советской до- 
школьной педагогики. Эти пути слагаются 
из того ценного, что дали предшествующие 
педагогические течения, а именно: учет био- 
логических особенностей ребенка, широкое 
использование природы в работе с детьми, 
необходимость создания стройной, органи- 
зованной работы, необходимость иметь соот- 
ветствующий материал в работе с детьми, 
создание особой соответствующей обста- 
новки ит. д.; с другой стороны, дополняются 
теми педагогическими требованиями, которые 
выдвигаются современной жизнью,-—приблн- 
жение детей к современной жизни, развитие 
в них активности, общественности, коллектн- 
визма и самоорганизации. 

Как результат пересмотра педагогической 
работы, центральным дошкольным отделом 
вырабатываются и утверждаются ГУС‘'ом 
основные положения советской дошкольной 
педагогикн по каждому разделу работы 
с детьми. 

5. Содержание и методы работы в до- 
школьных учреждениях. Содержание и 
методы работы с детьми-дошкольниками 
являются общими для всех типов дошколь- 


ных учреждений (детских садов, детских 
очагов, детских домов и летних пло- 
щадок). 


Физическое воспитание детей привитие 
сму гигиенических навыков не только во 
время режимных моментов, но и в связи со 
всякой деятельностью (работой, игрой, заня- 
тием) являстся одной из основных задач ипс- 
дагога. Отсюда вопрос о правильном режиме 
дня в работе дошкольного учреждения при- 
обретает особую важность. Здесь приводится 
приблизительный режим детского очага, как 
учреждения средней нормы по длительности 
рабочего дня. Он приблизительно следующий: 

Сбор детей с 7. до 8. часов. В это 
время руководительницы встречают детей, 
помогают раздеваться, а старших детей при- 
учают самостоятельно раздеваться и прибн-- 
рать свои вещи, осматривают, насколько ре- 
бенок опрятен, направляют мыться, чистить 
зубы, надевают халатик и направляют в об- 
щий зал 

С 9 до 10 ч.—дети получают легкий завтрак 
(чай или кофе хлеб с маслом, молоко или 
кашу) . 

С 10 до 111. ч.—дети работают, зани- 
маются, играют ° 

С 111, до 11/; ч.—прогулка, во время ко- 
торой все помещение проветривается и очи- 
щается от пыли. Летом—купание и солнеч- 
ные ванны. - 

С 11/; до 21. ч.—обед. С 21/, до 41. ч.— 
детн отдыхают. Летом—на воздухе 


С 41. до 5 ч.—дети на воздухе; после чего 
получают чай, хлеб с маслом или молоко. 
С 51/. до б ч. — одеваются и уходят домой. 

Летом вся жизнь детей проходит по воз- 
можности на открытом воздухе. Моменты 
режима изменяются в связи с количеством 
времени, которое дети проводят в учрежде- 
нии. Большое значение придается обтираниям, 
летом—купаниям, солнечным и воздушным 
ваннам. К постановке и проведению режим- 
ных моментов по возможности привлекается 
врач. 

Вышеприведенные общие принципы в по- 
строении педагогической работы: активизм, 
коллективизм, материализм и организация 
получают полную возможность своего раз- 
вития только в коллективе. Принцип орга- 
низации детского коллектива на участии де- 
тей в жизни своего учреждения дает воз- 
можность педагогу использовать энергию 
ребенка с пользой для его будущей жизни. 
Ребенок в таком коллективе активен, он са- 
мостоятелен, понятия и знания об окружаю- 
щей жизни он получает во время тех не- 
сложных, доступных для него работ, для ор- 
ганизации которых педагог использует хозяй- 
ственную базу учреждекия, и во время игры 
и проработкн матермнала, который он получаст 
из окружающей жизни (экскурсии в природу, 
производство, связь с пионерами и т. д.) 
(см рис.). Но прежде чем плотно вой- 
ти в жизнь учреждения, заинтересоваться, 
полюбить ее, выработать ряд привычек, со- 
ответствующих требованиям коллективной 
жизни, ребенок проходит путь приспособле- 
ния к коллективу. Этот путь зачастую тру- 
ден и для взрослого, тем более для ребенка. 
Ребенок, попадая в детское учреждение, от- 
рывается от близких ему лиц, от привычной 
для него обстановки, от привычного образа 
жизни. Для него в учреждении все новое, 
чужое, непонятное. Педагог первое время 
относится к ребенку особенно чутко, помо- 
гая ему безболезненно войти в новый для 
него быт. Поэтому путь втягивания ребенка 
в жизнь коллектива намечается постепенный. 
Первое время нужно дать ребенку свободно 
вжиться в новую для него обстановку. Но 
тяга у ребенка к коллективу начинается с 
преддошкольного возраста. Вскоре дети начи- 
нают совершенно свободно организоваться 
в маленькие группочки около матерналов 
или игр. Эти свободные объединения выра- 
стают в более прочные коллективные связн. 
Их легко использовать для того, чтобы 
привлечь уже от игры к труду или выпол- 
нению каких-либо обязанностей по учрежде- 
нию. В детучреждениях постепенно, есте- 
ственно организуются такие трудовые груп- 
пы. Одна из них выполняет поручение по 
хозяйству, другая—по уходу за растениями 
ит. д. 

Вот иллюстрации, отражающие работу 
в таких трудовых группах (см. рис). 

Перед организацией этих работ с 
детьми педагог прежде всего для себя 
устанавливает педагогическую цель, с ко- 
торой он организует данную работу (при- 
вить детям те или другие навыки, научить 
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детей работать не только рядом, но и вме- 
сте, получить те или другие сведения о том 
материале, над которым дети работают, и т.д.). 
Затем, чтобы данный процесс протекал бо- 
лее устойчиво, он возбуждает интерес де- 
тей к работе путем проведения соответствую- 
щий беседы. Во время беседы распределя- 
ются роли детей для работы. По окончании 
работы дети совместно с педагогом учи- 
тывают эту работу, т.-е. совместно оцени- 
вают положительные и отрицательные сторо- 
ны ее. Выполнение таких работ определенно 
помогает ребенку получать навыки организо- 
ванности, аккуратности, точности, коллектив- 
ности и т. д. Но, кроме указанных трудовых 
групп или комиссий, организуются и кол- 
лективные работы, в которых участвуют по 
возможности все дети. Перед нами такая 
коллективная работа по уборке картофеля 
ни уборке детской комнаты 

Детские собрання по существу—это 
те же беседы, которые проводит руководн- 
тель с целью организовать детей на какой- 
нибудь работе, обсудить организацию празд- 
ника в учреждении, экскурсии в природу, 
в производство, к пионерам и т. д. Обсу- 
ждаются иногда те или другие неурядицы 
в жизни детей с тем, чтобы решить вместе, 
как их избежать, и т. д. 

Эти моменты работы педагогов с детьми 
заранее продумываются, так чтобы дети по- 
степенно приучались к коллективной мысли, 
к правильному ее выражению, вырабаты- 
ваются навыки дисциплины и т. д. Конечно, 
такие собрания проводятся и могут прово- 
диться только тогда, когда дети несколько 
организованы, заинтересованы общей жизнью 
учреждения и достаточно знают и друг дру- 
га и общие условия, в которых жнвут. 

Игра ребенка является доминирую- 
щей деятельностью ребенка в детучреждении, 
и поэтому на изучение этой детской деятель- 
ности, как и на правильную ее организацию 
с целью использования ее в педагогической 
работе, обра:цается большое внимание. Ребе- 
нок играет так, как импонирует сму окру- 
жающая среда. Изучить игру ребенка—зна- 
чит в большой степени изучить положитель- 
ные и отрицательные влияния, идущие на 
ребенка из окружающей его среды. Но только 
изучать и не оказывать влияния в ту или 
в другую сторону на организацию детских 
игр нельзя, так как ребенок, играя, укре- 
пляет в себе те или другие навыки социаль- 
ного или трудового порядка. Поэтому игра 
в дошкольных учреждениях служит и цели 
изучения и цели воспитания через игру 
(см. рис.). Вторая цель заставляет педа- 
гога очень серьезно анализировать детские 
игры со стороны их влияния на физическое и 
социальное воспитание, производить отбор 
игр и регулировать отбор тех или других 
впечатлений из среды, которые ребенок дра- 
матизирует в своей повседневной жизни 
(экскурсии в природу, в определенное про- 
изводство, наблюдение судоходства,  желез- 
ной дороги и т. д.). Допускается вмешатель- 
ство руководительницы в детскую игру, если 
игра по своей ндеологической сущности и 


социальному содержанию является неприе- 
млемой и требует перенаправленности. 

Вмешательство в игру детей требует 
от руководителя большого педагогического 
чутья и такта. Так, используя те же условия, 
те же предметы, которые былн и в прежней 
нгре, можно постепенно из мещанско-быто- 
вой игры направить ее в сторону какой-либо 
общественной цели (званый обед—в орга- 
низацию общественного питания, свадьбуы— 
в общественный праздник и т. д.). 

Организованные игры (содержание дается, 
и игра требует определенных заранее уста- 
новленных правил) рекомендуются частично; 
они не играют в жизни учреждения значи- 
тельной роли, и количество их невелико. 
Объясняется это тем, что ребенок-дошколь- 
ник в свободной игре имеет большую воз- 
можность развития творчества, инициативы, 
ни его организм еще не настолько готов 
вообще, чтобы целесообразно упражнять 
в играх те или другие специальные 
органы, что зачастую ставится как опреде- 
ленная цель в организованной игре. 

Такое же второстепенное, но положитель- 
ное значение придается играм с пением и 
ритмическими движениями и т. д. 

С целью развития целесообразной произ- 
водственно-трудовой активности одной из 
важных сторон работы дошкольного учре- 
ждения считается связь жизни детучре- 
ждения с производственной и общественно- 
политической жизнью района, в котором 
находится детучреждение. С этой целью, 
в связи с проработкой отдельных заданий, 
в план работы с детьми вносятся экскурсин 
в производство, приобщение детей к обще- 
ственно-политическим моментам, выделяю- 
щимся в качестве праздников на фоне общей 
жизни. В проведении этой работы прежде 
всего от руководителя требуется ориенти- 
ровка в производственном и общественном 
окружении района и учет всех условий с точки 
зрения положительного и отрицательного 
влияния на ребенка дошкольника. 

В ознакомлении детей с этими явлениями 
руководитель следует от простого к слож- 
ному, от близкого к далекому, при чем темп 
усложнения работы строго согласует с тре- 
бованиями организма и общего развития 
ребенка. Никакой излишней нагрузки в 
смысле громоздкости, сложности впечатле- 
ний для ребенка не допускается. 

Экскурсии в производство организуются 
с детьми тогда, когда педагог вполне под- 
готовил их и уверен, что никаких осложне- 
ний здесь быть не может. Довольно боль- 
шой опыт дошкольных учреждений в этом 
отношении говорит, что такие экскурсии, 
обогащая детей новыми впечаглениями, будят 
их инициативу, дают много материала для 
новых игр и, следовательно, обогащают и 
усложняют их опыт, обогащают речь; а все 
это создает в детях основу для правильной 
производственно-трудовой установки в их 
деятельности. | 

Никаких специально учебно-образователь- 
ных целей (изучение процесса производства) 
такие экскурсии не ставят, и они достигают- 
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ся постольку, поскольку дети сами возбу- 
ждают эти вопрссы. Роль руководителя— 
помочь воспринять и уточнить только то, 
что ребенок свободно, без особого усилия, 
воспринимает. Организацию таких экскурсий 
руководитель проводит, создавая максимум 
условий для проявления детской организован- 
ности. По общим отзывам, экскурсии в про- 
изводство в то же время содействуют уста- 
новленню более близкой связи между дет- 
ским садом и рабочнми. Для более же де- 
тального, систематического наблюдения с 
целью некоторого уяснения процесса труда 
рекомендуется наблюдать менее сложный 
кустарный или одиночный труд. 

В воспитании правильной общественно- 
идеологической установки дошкольника 
большое влияние оказывают пионеры. В до- 
школьном учреждении устанавливается пла- 
новая, систематическая связь с пионерами. 
Пионер в дошкольном учреждении не гость 
или случайный посетитель, он—друг 90- 
щкольника, частично -— его общественный 
воспитатель и частью—помощник руководи- 
теля. Г/Гионеры работают по плану. План 
работы пнонеров в дошкольном учреждении 
вырабатывается совместно советом пионер- 
отрядов и советом детучреждения. Совет пио- 
нер-отрядов прнкрепляет или звено или опре- 
деленных пнонеров из звена на определен- 
ное количество времени к дошкольному 
учреждению в порядке общественной работы 
пионера. Благодаря тому, что принципы орга- 
низацин дошкольного учреждения имеют 
много общего с принципами жизни и орга- 
низации пионеров, работа и поведение пно- 
неров в дошкольном учреждении, при вни- 
мательном отношении педагогов, легко сли- 
вается с жизнью детского сада. Пионер по- 
степенно становится другом детей и оказы- 
вает помощь в налаживании общей жизни 
детучреждения. 

Общественно-политические празд- 
ники в совоеменной жизни ярко выде- 
ляются на фоне общей жизни и не прохо- 
дят бесследно для  ребенка-дошкольника. 
Детское дошкольное учреждение ставит 
целью, через постепенное осознание их пу- 
тем слияния детской радости с общим тор- 
жественным моментом празднования, подго- 
товить в детях основу для определенной 
общественно-политнческой направленности. 
Метод подведения детей к осознанию обще- 
ственно-политических праздников вырабаты- 
вается, но достаточного оформления еще не 
получил. Он приблизительно выливается 
з следующие формы работы. Подготовка к 
празднику намечается в плане работы при- 
близительно за месяц-полтора до праздника. 
Выделяются как во внутренней жизни учре- 
ждения, так и в среде особые моменты, 
входящие, как элементы, в содержание празд- 
ника, на которых в это время и фиксирует- 
ся внимание детей (рассказы из жизни ра- 
бочих, посещение мест производства, на- 
блюдение труда, мест, где зафиксированы 
в каких-либо памятниках достижения рево- 
люции). Впечатления эти постепенно объеди- 
чяются с тем, чтобы на основе их проще, 


легче и сознательнее понять детям идею 
праздника в форме беседы, рассказа руко- 
водительницы, пионера. В это же время идет 
подготовка к празднику и в быту самого 
учреждения: заготовляются украшения, идет 
приборка, чистятся и подновляются костюмы 
и т. д. За несколько дней до праздника дети 
узнают о его содержании. И в самый день 
праздника вся бытовая обстановка детучре- 
ждения делается более яркой, более празд- 
ничной; подновленные рассказы, беседы, 
воспоминания, соответствующие игры — и 
праздник наступает. Обыкновенно на празд- 
нике бывают дети других учреждений, ро- 
дители, пнонеры, рабочие, крестьяне в таком 
количестве, в каком это позволяет помеще- 
ние и не утомительно для детей. Иногда 
дети выходят на улицу и демонстративно с со- 
ответствующими знаками (плакаты, значки) 
проходят небольшое расстояние; иногда, 
если это возможно без ущерба для здоровья 
детей, без утомляемости, нагрузки сильных 
впечатлений, дети очень ненадолго присоеди- 
няются и к демонстрациям взрослых. В не- 
которых случаях организуется катание де- 
тей на автомобилях, пароходах и т. д. 

Главная задача педагога здесь заключается 
в том, чтобы рассчитать н время, и яркость 
впечатлений, и количество их так, чтобы не 
переутомить детей и тем не вызвать реакцию 
упадка настроения в переживаниях детей. 
Тогда нарушена будет та связь и полнота, 
которые получаются от создания идеи празд- 
ника и радостных эмоций, являющихся след- 
ствнем продуманной, рассчитанной организа- 
ции. Лучшие медагоги уже достигают 
определенной системы в этой работе. 
Праздники (идейная сторона) уже не являют- 
ся в жизни таких учреждений отдельными, 
не связанными между собой моментами, а 
связанными в работе и в жйзни детей в не- 
прерывную цепь‘ 

Рассказывани., как форма пассив- 
ного восприятия, не занимает значительного 
места в работе детучрежления. Но если не 
так велика его количественная роль, то ка- 
чественной его роли придается огромное 
значение. Рассказывание имеет большое зна- 
чение как метод уточнения, систематизации 
и укрепления получаемых путем активного 
восприятия впечатлений. Художественное 
рассказывание детям-дошкольникам, отли- 
чающимся довольно развитой эмоциональной 
сферой, дает направленность эмоциональной 
сфере и определенно стимулирует детей к 
творчеству. Но рассказывание, смотря по со- 
держанию, может дать детям и неправильную 
ндеологическую установку, особенно если вся 
жизнь детучреждения недостаточно в этом 
отношении организована. Оно может слу- 
жить не вышеуказанной цели—систематиза- 
ции, уточнению и закреплению детского 
опыта, а, наоборот, способствовать запуты- 
ванию, усложнению и без того неточных 
представлений о явлениях и вещах в окружа- 
ющей ребенка среде и этим самым усложнять 
для него вхождение в мир действительный. 

Вот почему вопрос о выборе материала 
для рассказывания ребенку-дошкольнику 
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является вопросом актуальным. Поэтому 
же вопрос о сказке для ребенка-дошколь- 
ника является не только спорным вопросом, 
но имеющим тенденцию разрешиться в от- 
рицательном смысле. В последующем воз- 
расте, имеющем более правильное, реальное 
представление о мире и умеющем отличить 
сказку „для забавы“ от рассказа о действи- 
тельности, сказка является более ценным мате- 
риалом, чем в дошкольном. С целью развития 
творческой ориентации и инициативы реко- 
мендуется лишь такой матернал, который бу- 
дит МЫсли, не осуществимые сейчас, но 
реальные, поскольку могут быть осуществле- 
ны в будущем. Связь мысли с реальной дей- 
ствительностью никогда не должна нарушать- 
ся. Вообще же материал для рассказывания 
должен быть художественным, опираться на 
детский опыт, воспитывать в ребенке дина- 
мику мысли и помогать выработке правиль- 
ных представлений о вещах и явлениях в 
окружающей среде. 

Гехника рассказывания ребенку должна 
быть проста, без малейшей театральности. 
Особенно строгие требования предъявляются 
рассказу со стороны правильности произ- 
ношения и краткости и точности выражения 
мысли. 

Беседы с детьми рекомендуются как 
метод, дающий возможность ребенку более 
активного восприятия и самостоятельной 
работы мысли. Беседы проводятся перед про- 
ведением какой-нибудь работы и после ее 
проведения. Беседы, не зависимые от какой- 
либо работы в данную минуту, все же 
должны иметь определенную связь с планом 
работы. Метод ведения бесед и подготовки 
к ним тот же, что и метод ведения детских 
собраний (см. выше), хотя дети здесь во 
время беседы выявляют более сложный 
ОПЫТ. . 

Работа с детьми в природе ставит 
определенно общую задачу—заложить в 
ребенке основу для развития материали- 
стического миропонимания. Задача педа- 
гога в этой области сводится к созданию 
таких условий, которые ставили бы ребенка 
не в положение пассивно и покорно воспри- 
нимающего явления приролы, а в положение 
активного исследователя, преобразующего и 
персрабатывающего природу. Попутно с этой 
вытекает и ряд других не менее важных за- 
дач, а именно: а) развитие и уточнение дея- 
тельности органов чувств, 6) развитие и спе- 
циализация навыков рабоче-исследовательских 
и в) активная самодеятельность ребенка в 
природе. Г; 

Кромг того, опыт дошкольной работы 
убеждает, что там, где правильно поставлена 
работа с ребенком в природе, совершенно 
отпадает зопрос о борьбе с суевериями, 
религиозностью и т. д. Для того, чтобы в 
работе осуществлять выдвинутые выше прин- 
ципы, сам педагог должен владеть исследо- 
вательским методом, являющимся основным 
в работе с детьми. Планируя работу по это- 
му вопросу, руководитель намечает прибли- 
зительный объем знаний для данной группы 
детей, которые может он дать, пугем наблю- 


дений связывая их с трудовой деятельностью 
ребенка; намечает заранее те пункты, куда 
он может провести экскурсию с детьми, 
продумывает организацию этих экскурсий и 
организацию работ с целью уточнения и 
закрепления представлений, полученных 
детьми во время экскурсий, как-то: органи- 
зация простейших опытов, лепка, зарисов- 
ка и т. д. 

Большое значение для проведения работы 
по природе имеет огород при детском учре- 
ждении. Организуя работу с детьми на ого- 
роде, руководитель намечает в определенной 
последовательности проследить целый ряд 
явлений в продолжение летних месяцев в 
процессе этой работы.. Во время работ на 
огороде есть наиболее полная возможность 
осуществить принцип изучения природы пу- 
тем воздействия на нее. Но и в зимний пе- 
риод работа с детьми по этому вопросу не 
прерывается. Учреждения, имеющие соот- 
ветствующие условия и средства, приобре- 
тают различные объекты природы: живот- 
ных, растения, аквариумы, террариумы ит. д., 
и зимой работа организуется около них: 
уход за ними и наблюдения в процессе 
ухода. Самая организация так называемого 
уголка живой природы проходит при полном 
участии детей, и руководитель должен исполь- 
зовать ее с той же целью 

Участие детей в проведении „праздников 
урожая“, „дней леса" ит. д. дает богатую воз- 
можность подытоживания детского опыта 
в области ориентировки в явлениях и труде 
в природе. Летом представляется богатей- 
шая возможность уяснить с детьми значение 
воздуха, воды и солнца в жизни живого 
организма. 

Определенных точных программ по работе 
с детьми-дошкольннками в природе не нмеет- 
ся, но приведенные здесь основные принци- 
пы, содержание и методы являются основным 
стержнем, около которого и развивается вся 
работа. 

Художественное воспитание в 
работе с детьми-дошкольниками осуще- 
ствляется на основе общих принципов со- 
циального воспитания. Под художественным 
воспитанием не подразумеваются какие-тс 
специальные работы с детьми, как понимала 
это школа дореволюционная, но стремление 
каждую работу, игру, занятие с детьми ор- 
ганизовать так, чтобы они были художе- 
ственны не только со стороны внешних вы- 
явлений, но чтобы самый процесс их вызы- 
вал к деятельности все способности орга- 
низма, т.е. организовал бы опыт ребенка. 
давал возможность его творческому разви- 
тию, усиливал деятельность эмоциональной 
сферы ребенка и т. д.; чтобы все образы-— 
музыкальные, словесные, картины, предметь 
и материалы— действительно оказывали н 
ребенка художественное воздействие, т.-е. 
были доступны, понятны ему. связаны были 
с его предшествующим опытом и вызывали 
в нем творческую активность. С этой точки 
зрения необходимо подходить и к созданию 
внешней обстановки. Все предметы роскоши. 
картины в тяжелых рамах, с непонятным дл; 


93 ОБШИЕ ПРИНЦИПЫ ОРГАНИЗАЦИИ ДОШКОЛЬНОГО ВОСПИТАНИЯ 94 


детей содержанием, тяжелые статуэтки, слож- 
ные музыкальные вещи, сложные по мотивам 
и содержанию песни являются неприемлемы- 
ми как с гочки: зрения общих принципов пе- 
дагогики, так и художественного воспитания. 
Итак, художественное воспитание не входит в 
жизнь учреждений, как определенный предмет. 
Музыка должна пронизывать весь быт ре- 
бенка: музыка при работе, музыка в игре и 
в празднике. Как стимулы для развития му- 
зыкального творчества ребенка, в учреждение 
вводятся звучащие предметы, организуются 
ударные оркестры и коллективное пение (см. 
рис). Слушание музыки рекомендуется, 
как пение одной группы для другой, пение 
руководительницы и минимум инструменталь- 
ной музыки. Драматизация проводится сами- 
ми детьми по их собственному желанию. 
Публичные выступления — дошкольников, 
в качестве действующих лиц, не допу- 
скаются. Праздники неразрывно сливаются со 
всей жизнью детучреждения. В празднике уча- 
ствует весь детский коллектив и вовлекают- 
ся приходящие дети. Максимальное значение 
придается свободному выявлению отдельных 
детей в празднике. По форме праздники 
должны быть обставлены яркой красоч- 
ностью. 


Весь быт учреждения: украшение помеще- 


ния, мебель, костюм, опрятность и т. д., 
должны дать ребенку художественное на- 
правление. 


Грамота и счет в дошкольных учре- 
ждениях не занимают особого места в плане 
работы, а связываются со всей жизнью дет- 
ского учреждения. Работа ведется по мето- 
ду целых слов. При помощи этого метода 
работу по грамоте можно легко связать с об- 
щей жизнью и организацией, и дети могут 
ес использовать. Этой возможностью поддер- 
живается интерес ребенка к грамоте. Гра- 
мота существует для ребенка, а не ребенок 
для грамоты. Дети требуют фиксации слов, 


нужных им для игры и работы, и таким 
образом происходит накопление слов. Кро- 
ме того, руководителем вводится регн- 


страция посещений, дежурств и т. д. Ре- 
бенок отыскивает свое имя между други- 
ми, а попутно иногда и имена близких ему 
детей. Но нельзя без всякой системы 
создавать в детском саду громадное окру- 
жение. Из слов, в которых дети нужда- 
ются, руководительница берет короткие, 
простые, избегая нарастания согласных, и 
лишь после накопления переходит к более 
сложным. 

Итак, грамота ни счет постепенно пронизы- 
вают всю жизнь. Из опыта работы (детский 
сад 1 опытной станции Наркомпроса) видно, 
что дети проходят в обучении таким мето- 
дом четыре этапа: 1) накопление матернала; 
упражнение в запоминании и графическом 
изображении слов; 2) разложение фразы на 
слова и составление из слов фраз; 3) разло- 
жение слова—выделение буквы и составле- 
ние из букв тех же слов; 4) чтение по та- 
блицам любого текста. (Подробно см. „Мето- 
дическое письмо ГУС’а по грамоте в до- 
школьных учреждениях“.) Уже большая часть 


учреждений дошкольного воспитания встала 
на этот путь в обучении грамоте. Но во- 
прос по отношению к грамоте для всех до- 
школьных учреждений в настоящее время еще 
не стоит в порядке обязательности, так как 
и этот метод требует и соответствующей 
подготовки и оборудования. 

Планирование. До сих пор планирова- 
ние работы опиралось на основные положения 
дошкольной работы, утвержденные ГУС‘ом, 
но единых принципов и методов планирования 
не было. Ш Всероссийская конференция 
(в марте 1926 г.), подытожив опыт работы 
по этому вопросу, выдвинула для проверки 
в работе единые принципы, методы и схему 
планирования. Согласно выдвинутым прин- 
ципам, план работы учреждения, диктуемый 
основными принципами дошкольной работы, 
строится на анализе среды, окружающей ре- 
бенка (трудовой, социально-бытовой и прни- 
родной), анализе опыта детей, для работы 
с которыми намечается план, и среды внутри 
детучреждения. Для того, чтобы более четко 
и правильно произвести педагогический учет 
среды внутри и вне детучреждения, педагог 
должен обладать определенным методом, ко- 
торый дается в методических письмах по 
этому вопросу. Анализ среды выдвигает пе- 
ред педагогическим коллективом учреждения 
определенные жизненно-педагогические за- 
дачи по отношению к детям, к детской среде 
внутри_и вне детучреждения и педагогиче- 
скому коллективу. Определив ряд жизнен- 
ных задач, диктуемых, с одной стороны, 
общимн целями воспитания, а с другой— 
учетом среды, руководитель подбирает со- 
ответствующий материал для проработки из 
жизни н организует соответствующую мате- 
риальную среду внутри учреждения. Обык- 
новенно из окружающей жизни берется 
какой-либо цельный момент, около кото- 
рого на определенный отрезок времени 
организуется жизнь учреждения, напри- 
мер, участие детей в проведении 1 мая, 
организация работы на своем участке, под- 
готовка детучреждения к выезду в колонию 
ит. д. 

Окружающая жизнь, захватываемая в с0- 
держании работы, берется не для глубокого 
ее изучения, а как стимул для организа- 
ции детской жизни (дети отражают ее 
в труде и играх) и выработки у детей 
ориентировки в общих жизненных явле- 
ниях. 

Намеченное содержание планируется по 
тем же разделам, как и в схеме школьных 
программ ГУС‘. Сюда же заносятся и 
все, мелкие задания, связанные с текущей 
жизнью учреждения на данный отрезок вре- 
мени. К каждой наиболее определенной части 
этого содержания подбирается метод ее про- 
ведения, например, экскурсия, беседа, орга- 
низованная коллективная работа, и кратко 
раскрывается его сущность. Подбирается и 
соответствующий материал. Но при наме- 
чении проработки учитывается режим дет- 
ской жизни, имеющий важное значение в 
работе с ребенком-дошкольником. Под 
режимом подразумевается ряд мероприятий, 


95 


ДОШКОЛЬНОЕ ВОСПИТАНИЕ 


96 


способствующих правильному развитию дет- 
‹кого организма. Вся работа организуется так, 
что главное внимание педагога обращено 
не на изучение и развитие познаватель- 
ной способности детей, а на организа- 
цию их поведения в связи с намечаемым 
содержанием и на выработку у детей 
эжсизненных навыков. 


В соответствии с намечаемой организацией 
детской жизни и педагогических задач в ра- 
боте с детьми намечается и работа в среде— 
с организациями и родителями, а также по 
возможности увязывается и работа по повы- 
шению квалификации. План учреждения со- 
ставляется ориентировочный, общий годич- 
ный, и по группам—триместровый. 


Схема планирования работы в дошкольных учреждениях. 
Схема ориентировочного плана на год (общего для учреждения). 


Учет и анализ условий. 


Среда, окру- 
жающая уч- 
реждение. 


лектив и сре- 
да внутри 
чреждения. 


дачи. менты. 


Жизненно- | Основные 
педагоги- | органязую- 
Детский кол- | ческие за-| щие мо- 


Режим Общественно- 
Мате- педагогиче- 

детской | Методы, риалы. ская работа 

жизни. учреждения. 


Схема триместрового плана (по группам). 


Изменения в среде. х к 5 
ы ‚ 5 , Е Содержание и планирование ра- |. 9эе 
В детском [1чн | эз?х | Яо боты на данный отрезок временч, 2 [545 
коллективе = 92| 2>= Е & |850 8 
Окружаю- щя| хо хе 2 [и 
| и среде 3х ЕЯ |ЕХОЕ Об = © орбх 
щей учре- | внутри а=5| бо |295 Е | Природные| Трудовые ще- о г | 3ыо 
ждение. | учрежде- |2 5Е0| 55 2а5=| явления. | моменты. | Ственные 5 < 9 
НИЯ. 8 ча Оо шк моменты. = = |ОЕЗ> 


Ориентировочный план — более общего характера, и триместровый — более детализированный, являю- 


щийся действительно рабочим планом. 
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ДОШКОЛЬНОЕ ВОСПИТАНИЕ В СТРАНАХ ЗАПАДНОЙ ЕВРОПЫ И 
В СОЕДИНЕННЫХ ШТАТАХ СЕВЕРНОЙ АМЕРИКИ. 


1. Общий обзор. Дошкольное воспитание 
в различных странах Западной Европы шло 
в своем развитии разными путями. Однако 
имеются некоторые общие черты, придающие 
ему всюду, за немногими исключениями, 
однородный характер. К таким общим чертам 
следует на первом месте отнести, по крайней 


мере наконтиненте, преимущественное господ- 
ство фребелевских идей. Фребелианство, в 
разной степени модернизированное, впитав- 
шее новые течения и новые методические 
приемы, является общим фоном, на котором 
развертывается картина жизни в большинстве 
дошкольных учреждений Запада. Другими 
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общими характерными чертами дошкольного 
воспитания на Западе являются отсутствие 
строго регламентирующего и централизую- 
щего влияния государственной власти и зна- 
чительная, а в некоторых случаях преобла- 
дающая, роль церкви. В общем следует 
признать, что в области дошкольного воспи- 
тация на Западе образовалась почти такая 
ж: прочная традиция, как и в школьном деле. 
Именно эта власть традиции часто облекает 
жизнь западно-европейского детского сада 
в определенные и застывшие формы. Значи- 
тельно в стороне от влияния континента шло 
развитие дошкольного воспитания в Англии. 
Своеобразие дошкольного воспитания в Ан- 
глни заключается в широком участии обще- 
ственной инициативы, в узко-практическом 
школьном характере занятий и в последова- 
тельном проведении метода индивидуального 
воспитания и обучения. Совершенно иную 
картину, чем в Западной Европе, представляют 
собой постановка и развитие дошкольного 
воспитания в Соединенных Штатах. Здесь 
все полно жизнью, чуждо рутины и про- 
никнуто жизненным содержанием. Фребель 
подвергся в такоЙ степени американизации, 
что от него в американском детском саду 
остались лишь некоторые общие принципы. 

Во всех нижеуказанных странах дошколь- 
ное воспитание, как и вообще система на- 
родного образования, носит ярко выраженный 
классовый характер. Буржуазня в качестве 
господствующего класса устанавливает стро- 
гий контроль над содержанием и формами 
воспитания. Этот контроль и проведение 
классового влияния осуществляются в значи- 
тельной мере при помощи церкви и различ- 
ных буржуазных общественных организаций. 
Что касается влияния рабочего класса на 
общественное дошкольное воспитание, то оно, 
как и следовало ожидать в условиях дикта- 
туры буржуазии, краЙне ничтожно и имеет 
еднничные случаи выявления, отмеченные 
ниже. 

Наш краткий обзор современного состоя- 
ния дошкольного воспитання в отдельных 
странах мы начнем с Германии, этой клас- 
сической страны детского сада, где жил н 
работал творец современного дошкольного 
воспитания Фридрих-Август Фребель (1782— 
1852) и где детский сад не только получил 
свое имя, но и воплощение в формах, явив- 
шихся исходными для его организации почти 
во всех странах мира. 

2. Германия. Духовным отцом герман- 
ского детского сада следует считать Генриха 
Песталоцци (1746 — 1827), личное влияние 
которого испытал на себе Фребель, ездивший 
к нему в Иферден (Швейцария), где он имел 
возможность познакомиться не только с педа- 
гогическими идеями Песталоцци, но и с их 
практическим применением. В 1837 г. Фре- 
бель открыл первый народный детский 
сад, который с самого начала мыслился Фре- 
белем как одно из звеньев в общей системе 
народного образования и воспитания. В 60-х 
годах прошлого века в Берлине и во многих 
других немецких горолах открываются пол 
влнянием горячей неустанной пропаганды 
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последователей Фребеля, исключительно жен- 
щия (Гольдшмидт, Шрадер и др.), общества 
детских садов, из которых многие функциони- 
руют и поныне. В 1873 году происходит 
слияние ряда организаций в один Немецкий 
фребелевский союз, который с самого своего 
возникновения и до настоящего времени 
является если не в материальном, то в идеоло- 
гическом отношении одной из значительней- 
ших сил, организующих общественное ко- 
школьное воспитание в Германии. Цель 
Фребелевского союза, как гласит его устав, 
заключается в том, чтобы проводить в жизнь, 
и осуществлять в семье, школе и во всей 
системе народного образования педагогиче- 
ские идеи Фребеля. В 1926 г. Фребелевский 
союз включал в себя свыше ста объединений 
и ферейнов и содержал 77 педагогических 
семинарий, где получали свое образование 
садовницы, помощницы и заведующие. В ве- 
дении этих семинарий находились 67 детских 
садов с количеством 3280 детей. Очередные 
собрания союза происходят один раз в два 
года, бывают очень многолюдны и отражают 
господствующие в широких буржуазных и 
демократических кругах Германии новые те- 
чения и веяния в области теории и практики 
дошкольного воспитания. 

Друтой силой, организующей дошкольное 
воспитание в современной Германии, является 
церковь. Церковь в Германии, еще до осно- 
вания Фребелем первого детского сада, 
всегда стремилась распространить свое влия- 
ние на народное образование и на воспни- 
тательные детские учреждения. В настоящее 
время влияние церкви на дошкольное воспи- 
тание не только не ослабевает, но растет 
в своей энергии и настойчивости, о чем сви- 
детельствуют следующие факты. Католиче- 
ская церковь в годы войны и в ближайшие 
годы после войны и революции имела в 
своем ведении приютов и детских садов: 
в Пруссии — 1 303, в Баварии — 479, в Бл- 
дене — 330, в Вюртемберге — 308 и т. д. 
Евангелическая церковь содержала 3 000 дет- 
ских учреждений с 200000 питомцев. По 
офицнальным данным, в Пруссии до 609 до- 
школьных учреждений носят ярко выражен- 
ный конфесснональный характер. В самом 
Берлине из 167 существовавших в 1926 году 
детских садов 111 (660/,) содержались цер- 
ковью и только 13 — городом. Рабочая орга- 
низация „Друзья детей“ располагает лишь 
одним детским садом. 

Возраст детей, посещающих немецкие дет- 
ские сады, — от 4 до 6 лет; с б лет начя- 
нается обязательное посещение школы. До- 
школьные учреждения содержатся в огромном 
большинстве на средства общественных орга- 
низаций. Любая группа родителей может 
образовать общество для открытия детского 
сада и рассчитывать на субсидию от города 
в размере от 40 до 60%, при условии вы- 
полнения несложных обязательных требова- 
ний, касающихся главным образом, гигиены, 
оборудования и подготовки педагогического 
персонала. Этими требованиями почти огра- 
ничивается активное участие государства в 
жизни детского сада. В гигиеническом отно- 
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шении детские сады в Германии оборудо- 
ваны в общем вполне удовлетворительно. 
В значительном большинстве под детский 
сад отводится помещение при школах, жен- 
ских учебных заведениях и т. п. Существуют, 
впрочем, и специальные здания, построенные 
для детских садов. При значительной части 
детских садов имеется чистый, достаточно 
просторный двор, покрытый иногда зеленью, 
среди которой отводится небольшой участок 
под огород. Посещение общественных дет- 
ских садов для малосостоятельных обычно 
бесплатно. С остальных родителей взимается 
очень умеренная плата, величина которой 
колеблется от 1 до 8 марок в месяц. Пре- 
бывание детей в детском саду продолжается 
от 8 или 9 часов утра до 3 или 4 часов дня. 
Почти все время заполнено различными ви- 
цами фребелевских занятий, которые пре. 
рываются пением, музыкой и гимнастическими 
упражнениями. Свободным играм и самостоя- 
тельному творчеству отведено очень скромное 
место. Религиозный элемент в явном виде, 
как общее правило, отсутствует в педагогике 
немецкого детского сада; однако религия то 
видимыми, то скрытыми струями просачи- 
вается в жизнь дошкольных учреждений—в 
форме ли библейских рассказов или молит- 
венных песен, или религнозных праздников, 
особенно Рождества и Пасхи. Не только 
повседневная жизнь детского сада подчинена 
известному порядку, но плановость вообще, 
и довольно однородная, принята в большин- 
стве немецких детских садов. План работы 
составляется на неделю, на месяц, на время 
года, а иногда и на целый год. План, раз он 
составляется, с большой последовательностью 
и точностью выполнятеся. 

Как было сказано, фребелизм является 
господствующим течением в общественном 
дошкольном воспитании Германии, но не 
монопольным. Благодаря свободе внутрен- 
него распорядка и педагогических систем от 
давления и регламентации государственной 
власти в дошкольное воспитание находят 
доступ различные течения. Наиболее значи- 
тельными из них является система Монтес- 
сори, которая в последние годы делает в 
Германии заметные успехи. В 1926 году 
в Берлине функционировали четыре обще- 
ственных и 10 частных детских садов по 
системе Монтессори. Имеется Монтессориев- 
ский ферейн, насчитывавший в 1926 году 
1000 членов по всей Германии, из них 328 
приходилось на Берлин. 

Политические партии Германии проявляют 
мало интереса к дошкольному воспитанию. 
В Берлине в 1924 —25 году имелось всего 
два детских сада, находившихся в связи с со- 
циал-демократической организацией. В мате- 
риальном отношении они были плохо об- 
ставлены за отсутствием достаточных средств. 
Фребелевским занятиям и в них отводится 
видное место, но предоставляется большой 
простор для свободного детского творчества. 
Педагогика основывается в них главным 
образом на принципах внимательного наблю- 
дения за физическим развитием, совершенного 
изгнания религиозного элемента, тесного кон- 


такта с средой ребенка, использования рево- 
люционных праздников, предоставления детям 
свободы выбора материалов и избегания 
перегрузки детей задачами, непосильными для 
их возраста. Коммунистические педагогиче- 
ские учреждения, в их числе и детский сад, 
имеются в Ремшейде. Детский сад переиме- 
нован здесь в „школу игры“. Принципы 
педагогики в этом коммунистическом до- 
школьном учреждении могут быть сведены 
к пробуждению самостоятельности и само- 
деятельности в ребенке, заботе о телесном 
развитии и воспитанию в детях чувства про- 
летарской солидарности. „Политические за- 
дачи и цели, —говорится в отчете Ремшейд- 
ского сада—должны в дошкольном возрасте 
отступить на задний план... Развитие клас- 
сового самосознания достигается путем бесед, 
темы для которых доставляет в изобилии 
окружающая действительность, так что нет 
надобности в фантастических сказках и мора- 
лизирующих баснях”. Социальный состав 
детей в немецких детских садах почти всюду 
смешанный. Дети из пролетарских семейств 
составляют от 10 до 809 всего числа. Садов 
с исключительно пролетарским составом де- 
тей очень мало. 

Образование и подготовка дошкольных 
работников в Германни представляет собою 
довольно стройную систему с постепенными 
переходами от низшей к высшей ступени. 
Низшую ступень педагогической дошкольной 
подготовки образуютодногодичные курсы, вы- 
пускающие девушек-фребеличек (Егоебе5сне 
Маасйеп}. Принимаются на курсы окончив- 
шие элементарную школу; обучение бес- 
пяатно. На следующей ступени стоят нянькн- 
фребелички, проходящие по окончании народ- 
ной школы специальный одногодичный курс. 
Третью ступень образуют садовницы, со- 
ставляющие основной кадр руководительниц 
детских садов. На полуторагодичные курсы 
для садовниц принимаются девушки от 15 лет, 
окончившие среднюю или женскую девяти- 
летнюю школу или лицей. На этих курсах 
особенно хорошо поставлены практические 
занятия и работы. Высшую ступень педаго- 
гической лестницы образуют курсы для так 
называемых  руководительниц юношества 
(/ипеепейеттпеп); они подготовляют работ- 
ников для центральных учреждений и заве- 
дующих большими детскими учреждениями. 
Организация учебных заведений и курсов, 
подготовляющих дошкольных работников всех 
видов квалификации, находится в ведении 
городов, Фребелевского союза и различных 
церковных союзов. Среди последних „Союз. 
католических учреждений, пекущихся о де- 
тях дошкольного возраста“, в последние годы 
развил особенно энергичную деятельность. 
В общем подготовка и образование детских 
садовниц страдают, несомненно, пробелами 
главным образом в области биологических 
и общественно-политических дисциплин; на- 
оборот, технические навыки и уменья стоят 
на достаточной, а во многих случаях и боль- 
шой высоте. Само собой разумеется, что 
вопросы общественно-политического характе- 
ра, какие имеют место в учебном плане до- 
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школьно-педагогических учреждений, осве- 
щаются с ярко-классовых точек зрения бур- 
жуазной педагогики. 

Труд дошкольных работников в Германии 
нелегкий: узаконенный и строго соблюдаемый 
8-часовой рабочий день слагается из 6 часов 
работы в детском саду и 2 часов „обществен- 
ной подготовительной работы“ (Зос1е Уог- 
Беге{ипр). Вознаграждение не во всех обла- 
стях Германии одинаково. Оплата дошколь- 
ных работников производится по тарифной 
сетке. В среднем садовницы получают (по 
шестому разряду) 140 — 180 марок в месяц, 
заведующая (7 — 8 разряд) 220 — 250 марок. 

Литература по дошкольному воспитанию 
не очень богата. Из современных авторов 
следует отметить Генни, Шумахер, Прю- 
фера. Последний, один из авторитетнейших 
знатоков Фребеля, с большой энергией про- 
водит путем лекций, бесед, курсов, листовок, 
перноднческой печати и т. д. пропаганду идей 
дошкольного воспитания в семье и идею 
сближения детского сада с семьей. Имеется 
специальный периодический орган, посвя- 
щенный дошкольному воспитанию, — „Дет- 
скиН сад“, издаваемый Фребелевским союзом, 
и журнал, посвященный пропаганде идей 
правильного дошкольного воспитания в семье. 

3. Австрия. В Австрии зарождение обще- 
ственного дошкольного воспитания относится 
к началу ХХ века и связано с деятель- 
ностью видного представителя буржуазии, 
Иосифа Вертгеймера, находившегося под 
сильным влиянием реформаторских идей 
Оуэна. Первые детские воспитательные учрс- 
ждения были им основаны в Венев 1830 году, 
а вскоре после того было положено основа- 
ние специальному обществу для устройства 
общественных детских учреждений. Однако 
вплоть до конца Х1Х века общественное до- 
школьное воспитание в Австрии, несмотря 
на проникновение фребелевских идей, не 
приняло сколько-нибудь значительных раз- 
меров и выражалось лишь в очень огранн- 
ченном количестве платных детских садов. 
В течение 90-х годов прошлого века город 
Вена располагал лишь 11 детскими садами, 
при чем в рабочих районах не было ни 
одного. Перед началом мировой войны, 
в конце 1913 года Вена располагала 26 
детскими садами с общим числом детей око- 
ло 4 тысяч. 

Последовавшая после войны революция и 
превращение обширной Австрийской монар- 
хии в маленькую Австрийскую республику, в 
которой население столицы Вены составляет 
1/3 населения всей страны, более благоприятно 
отразились на развитии общественного до- 
школьного воспитания. В 1924 году число 
детских садов в Вене доходит до 97, при 
чем значительно увеличивается количество 
народных детских садов, обслуживающих 
детей пролетариата. Однако и в настоящее 
время число детских садов, содержимых го- 
родом, население которого (в 1925 году — 
1 800 000) немногим менее населения Москвы, 
крайне незначительно и в очень малой мере 
удовлетворяет потребностям пролетарской 
массы огромного промышленного центра. 


В Нижней Австрии с населением в 1 600 000 
человек имеется всего 188 детских садов 
с 245 группами, 276 руководительницами и 
10 107 детьми. Кроме того, имеется 529 пло- 
щадок для детей в возрасте от 4 до 14 лет, 
129 родительских союзов и 9 курсов для под- 
готовки руководительниц. 

Детские сады в Австрии содержатся на 
средства городов и общественных организа- 
ций, педагогический контроль находится в ве- 
дении школьных советов. От других западное 
европейских стран Австрия отличается тем, 
что политичёские партии, и в частности 
социал-демократическая, проявляют большой 
интерес к вопросам общественного воспитания 
пролетарских детей как школьного, так и до- 
школьного возраста. Этот интерес получил 
реальное выражение в основании пролетар- 
ского общества „Друзья детей“ (К4м4егтеип- 
4е), которое отличается большой организо- 
ванностью и проявляет значительную актив- 
ность. Цели этойчисто-педагогической рабочей 
организации заключаются в распространении 
в рабочих массах идей социалистического 
воснитания, устройстве средствами и само- 
деятельностью пролетариата детских садов, 
очагов, детских колоний и т. п., в которых 
воспитание должно быть направлено к физи- 
ческому и духовному оздоровлению проле- 
тарната. Возникшее первоначально, еще до 
воНны, в виде небольшой местной пролетар- 
ской организации в Граце, общество „Друзья 
детей“ быстро развивалось и в 1916 году, 
благодаря слиянию отдельных ферейнов, пре- 
вратилось в одну сильную общеавстрийскую 
рабочую организацию, которая послужила 
впоследствии образцом и для Германии. 

Система и методы воспитания в австрий- 
ских детских садах носят на себе ярко вы- 
раженную печать духа и буквы Фребеля. 
Подобно немецким садам, и в австрийских 
садах большим вниманием и большой любовью 
пользуются различные фребелевские занятия, 
музыка и пение. Во многих садах проводятся 
специальные гимнастические упражнения и 
в частности дыхательная гимнастика. Работа 
детей (рисование, апликация и т. п.) нахо- 
дится всегда Под бдительным наблюдением 
и постоянным руководством. Детские работы 
поражают нередко своей тщательностью и 
чистото4. В системе занятий проводится 
принци!. плановости. План обыкновенно вы- 
рабатывазтся на неделю. Приводим недельное 
расписание ‚занятий для средней группы в 
одном венском детском саду: рассматривание 
картинки („Подснежнники“). Упражнение в ре- 
чи. Ритмические упражнения под музыку. 
Творческая работа (строительство и рисовз- 
ние) на заданную тему („Подснежники“). 
Апликационные работы на ту же тему. Рас- 
сказывание. Свободная лепка. Маршировка с 
пением н музыкой. Организованные игры. 
В послеобеденное время — подвижные игры. 
День в детских садах начинается рано. В на- 
родных — с 7 часов утра, в остальных —с 8 
часов утра. Кончается в первых—в 6 часов 
вечера, в остальных—в 4 часа дня. Плата за 
посещение садов очень незначительная; 509% 
детей от нее освобождаются- 
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Персонал детского сада состоит из заве- 
дующей, руководительниц отделения и низ- 
шего ухаживающего персонала (нянек). Число 
рабочих часов — 36 в неделю. Вознагражде- 
ние руководительниц составляет в среднем 
2202 шиллинга в год (шиллинг — около 50 к.). 
с периодическими прибавками, доводящими 
через 35 лет службы плату до 4218 шилл.; 
для низшего персонала начальная плата—1 962 
шиллинга, конечная — 3252. Детские садов- 
ницы объединены в профессиональный союз. 
Для подготовки педагогического персонала 
существует специальное правительственное 
учебное заведение с 2-годичным курсом; го- 
род Вена имеет собственное учебное заведе- 
ние для подготовки садовниц и при нем для 
практических занятий прекрасно оборудован- 
ный детский сад, обслуживающий рабочий 
район. Ежегодно устраиваются курсы для 
усовершенствования и для ознакомления ши- 
роких кругов дошкольных работников с новей- 
ими течениями в педагогике; ежемесячно 
читаются доклады с прениями. В 1924/25 г. 
были прочитаны доклады на темы: 1) „Значе- 
ние детского сада для народного воспитания“; 
2) „Гигиена детского сада“; 3) „Система Мон- 
тессори“; 4) „Детский рисунок“; 5) „Элемен- 
тарная школа и детский сад“ и др. 

Руководительницы детских садов полу- 
чают беспла, но педагогический журнал „Пе 
ОцеПе*, в котором имеется постоянный отдел, 
посвященный дошкольмому — воспитанию, 
имеется так же специальный дошкольный 
орган „бейзсний Гаг К1пдеграцепууезеп“ (вы- 
ходит 6 раз в течение года), который члены 
профсоюза садовниц получают бесплатно. 

4. Италия. В Италии дошкольные обще- 
ственные учреждения празднуют в настоящем 
(1927) году столетие своего существования. 
Они основаны были, под названием детских 
приютов, аббатом Аппорти, видевшим в воспи- 
тании орудие для утверждения и укрепления 
не только религиозного чувства, но и нацио- 
нального патриотизма. Во второй половине 
прошлого века в Италию проникают идеи 
Фребеля и основываются первые детские 
сады, главным образом на средства обще- 
ственных благотворительных организаций и 
религиозных общин. С 1907 года начинается 
деятельность одного из самых выдающихся 
педагогов нашего времени Марии Монтес- 
сори. Вместе с новым методом воспитания, 
построенным на научных основах, Монтес- 
сори выдвигает на первое место социальный 
элемент в воспитании и свои первые Дома 
ребенка открывает в бедных рабочих окраи- 
нах больших городов. Стройность системы 
и энтузиазм, с которым Монтессори пропо- 
ведует свои принципы, приобретают еЙ мно- 
гих последователей в’ целом ряде стран 
Старого и Нового Света. Однако, как бы 
для оправдания поговорки, в самой Италии 
Монтессори не стала общепризнанным про- 
роком нового педагогического движения и 
монтессорианство не пользуется на ее ро- 
дине большим успехом. Из имеющихся во 
всей Италии около 6000 детских садов на 
долю садов, в которых проводится система 
Монтессори, поиходится лишь 3—40/. 


Возраст детей в итальянских детских са- 
лах — от 3 до 6 лет. Детские сады содер- 
жатся на средства городских самоуправлений 
и общественных организаций, субсидируемых 
государством то в виде единовременно от- 
пускаемых сумм, то в форме периодической 
помощи. Воспитание в детских садах бесплат- 
ное или же за очень незначительную плату 
(около 40 — 50 коп. в месяц). Детские сады 
иногда устраиваются при школах, в одном 
с ними здании, часто в отдельных помеще- 
ниях, а в редких случаях в специально по- 
строенных зданиях. Оборудование помеще- 
ний, мебель и материал не всегда удовлетво- 
рительны. Врачебный надзор недостаточный. 
В садах сплошь и рядом парты вместо со- 
ответствующей детской мебели. Социальный 
состав летей смешанный, по преимуществу 
пролетарский и мелко-буржуазный. В огром- 
ном большинстве детских садов проводятся 
с теми или иными видоизменениями принципы 
и система занятий Фребеля с присоединением 
элементов религиозного и национального 
воспитания в духе Аппорти; сады Монтес- 
сори, как было уже сказано, составляют 
скорее исключение, чем обычное явление; 
они, подобно другим садам, содержатся на 
общественные и городские суммы и часто 
страдают от скудости средств. Государствен- 
ная власть в Италии обнаруживает больше 
интереса к дошкольному воспитанию, чем 
в других странах Запада. Она старается 
использовать его в своих целях и сделать 
его орудием проведения своих идей в массы 
населения. Руководительницы детских садов 
должны следовать официальным программам; 
монтессорнанство подвергается гонениям; 
религиозный момент объявлен обязательным. 
В последнее время проявляется тенденция 
к еще большей регламентации государством 
жизни детского сада, так как господствую- 
щая фашистская партия бросила лозунги: „По- 
больше внимания к детским садам!“, „Вместо 
памятников — детские сады“. Персонал дет- 
ских итальянских садов получаст подготовку 
и образование в специальных учебных заве- 
дениях (Фребелевские курсы, методические 
дошкольные учреждения, периодические 
курсы Монтессори и др.). Вознаграждение 
садовниц, даже при сравнительной дешевизне 
итальянской жизни, скудное — от 25 до 40 р. 
в месяц (300 — 500 лир). В последние годы 
укрепляется связь детского сада со школой, 
чему способствует установление единой про- 
граммы, в которую включены на ряду со 
школьными предметами и занятия в дошколь- 
ных учреждениях. 

Литература по изучению дошкольного воз- 
раста и по дошкольному воспитанию, за 
исключением трудов Монтессори, не богата 
и не заключает в себе ничего значительного. 
Имеется специальный периодический орган, 
посвященный вопросам дошкольного воспи- 
тания („Га уосе АеПе таезге 4’а$11“). 

5. Франция. Во Франции открытие пер- 
вых дошкольных учреждений, под названием 
детских приютов, относится к 1823 году. 
Воодушевленный реформаторскими идеями 
англичанина Оуэна, парижский окружной 


105 


ДОШКОЛЬНОЕ ВОСПИТАНИЕ В СТРАНАХ ЗАПАДНОЙ ЕВРОПЫ 


106 


————Мщ—————————————————_————_—__—————————————_ 


бургомистр Дени Кошен стая энергично 
пропагандировать идеи общественного до- 
школьного воспитания заброшенных и без- 
надзорных детей. Столь свойственный фран- 
цузскому государственному строю централизм 
проявился и в этой области: в 1837 году был 
издан министерский циркуляр, который вклю- 
чил „школы для раннего детства“ в общую 
систему французского элементарного обра- 
зования. Учреждения для детей дошкольного 
возраста получили в течение короткого вре- 
мени большое распространение во Франции, 
н проникшие туда во 2-Й половине ХХ века 
идеи Фребеля нашли подготовленную почву. 
Новый период в истории развития француз- 
ских дошкольных учреждений открывает за- 
кон 1882 года, согласно которому приюты пе- 
реименовываются в „материнские школы“, 
и это название сохраняется и до настоящего 
времени. „Цель материнской школы, — гласит 
упомянутый закон, — дать детям дошкольного 
возраста уход, необходимый для их физиче- 
ского, нравственного и умственного разви- 
тия“. В 1887 году была издана программа 
для материнских школ, которая была под- 
тверждена циркуляром 1905 г. и в основных 
чертах продолжает действовать и поныне. 
Программа, имеющая в виду воспитание детей 
от 2 до 6 лет, намечает следующее содержание 
занятий: |} игры и движения, сопровожда- 
ющиеся пением; 2) занятия ручным трудом; 
3) основные принцины нравственного воспита- 
ния; 4) знакомство с окружающей средой; 
5} упражнения в речи: рассказы и сказки; 
6) элементарные сведения по арифметике, ри- 
сованию, письму и чтению (для детей старше 
5 лет). Подробно разработанная официаль- 
ная программа включает в себя план занятий 
с младшей группой, от 2 до 5 лет, и старшей, 
5 — 6 лет. Игры, пение и различные виды 
фребелевских занятий занимают главное 
место. 

Существующие в настоящее время до- 
школьные учреждения во Франции носят раз- 
личные названия: материнских школ (6с9]е$ 
та(еглее$), детских школ (6соез епГап пез), 
для детей 4—7 лет, и детских садов (}аг4тз 
4е5 еп{ап{5), включающих группы детей от 
2 до б лет (обыкновенно 3 группы — 2 — 3, 
3—5 и 5 — блет). Материнские школы, как 
н все дошкольные учреждения, содержатся 
по преимуществу на средства мерий — город- 
ских самоуправлений, а также субсидируются 
государством и получают средства от част- 
ных обществ и отдельных лиц. Церковь 
имеет свои материнские школы, которые она 
содержит и опекает. Посещение материнских 
школ и детских садов бесплатное. С ма- 
лосемейных и состоятельных взимается 
плата в размере 60 сантимов (в месяц) 
за питание. В распоряжении состоятельных 
классов имеются многочисленные платные 
детские сады и в лицеях— отделения материн- 
ских школ. Дошкольные учреждения поме- 
щаются чаще всего при школах, но имеются 
и специальные здания. Если не считать парт, 
предназначенных для старшей группы и при- 
дающих саду вид школы, то общее оборудо- 
зание и снабжение пособиями удовлетвори- 


тельны. Специально врачебного надзора нет, 
и участие врача в жизни детского сада со- 
вершенно незаметно. Дети в детском саду 
проводят время от 81/, що 12 часов, от 12 до 
2 — обеденный перерыв, от 2 до 6 — пребы- 
вание в саду. 

Как идеологическая, так и методическая 
стороны воспитания не регламентированы 
строго и зависят в значительной мере от 
личности педагога. В общем преобладает 
фребелизм в его чистом или модернизирован- 
ном виде. В последние годы завоевания де- 
лает система Монтессори. Большое внимание 
обращается на внешнюю дисциплину и на 
внешние формы поведения, на выработку 
светских манер, вежливого - обращения н 
усвоение правил приличия. Этим целям слу- 
«жат специальные беседы, рассказы, наглядный 
пример. Систематически проводятся также 
уроки морали, которые, однако, не носят 
характера наставлений или приказов, а прс- 
водятся путем организации работ, которые 
дети выполняют для общей пользы (напри- 
мер, заботы старших детей о маленьких, 
уход за помещением и за животными ит. п.), 
соответствующих рассказов и примеров из 
окружающей жизни. Игры в дошкольных 
учреждениях носят по преимуществу орга- 
низованный характер; свободные игры на- 
блюдаются редко. Пение проводится во всех 
садах, ритм и пластика — во многих. Часто 
устранваются групповые танцы. В больших 
центрах дети страдают от тесноты помеще- 
ниЙ и недостаточного пользования чистым 
воздухом. Малокровный ребенок — очень 
частое явление. Слабые дети вывозятся летом 
за город, но в крайне недостаточном количе- 
стве, так что только незначительное число 
детей может летом дышать воздухом полей 
и лесов. Если качественное состояние мате- 
ринских школ и дётских садов оставляет во 
Франции желать многого, то количественный 
рост нх очень значителен. В 1910 году мате- 
ринские школы посещало около 600 000 детей. 
Что же касается настоящего времени, то 
в городах и промышленных центрах рабочие 
семьи имеют всегда возможность поместить 
своих детей в дошкольные учреждения. Но 
и в деревнях материнские школы имеют 
большое распространение, только тяга к ним 
со стороны крестьянского населения не очень 
велика. Дошкольные учреждения живут 
сравнительно замкнутой жизнью. Связь с ро- 
дителями и с окружающим населением почти 
отсутствует. Вопросы дошкольного воспита- 
ния обсуждаются на съездах общефранцуз- 
ских и районных. 2Жалованье персонала за- 
висит от семейного положения. В среднем 
оно колеблется от 800 до 1200 франков 
в месяц. 

6. Англия. В Англии родоначальником 
общественного дошкольного воспитания явил- 
ся знаменитый Роберт Оуэн (1771 — 1858). 
Этот великий друг трудящихся включил в 
широкий план своих социальных реформ 
также и открытие школ для пролетарских 
детей дошкольного возраста. Раннее развн- 
тие в Англни капиталистической индустрии 
с ее неизменными спутницами: безработицей 
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и детской безнадзорностью, делало задачу 
общественного воспитания маленьких детей 
жизненной уже в первое десятилетие ХХ в., 
г.-е. тогда, когда в других странах Запада 
детские приюты являлись лишь результатом 
благотворительной деятельности. Письмо, 
с которым Оуэн обратился в 1816 году 
к широким рабочим массам, призывая их 
отправлять своих маленьких детей в осно- 
ванные им школы, не может быть предано 
забвению историком общественного дошколь- 
ного воспитания. Первое дошкольное учре- 
ждение было открыто Оуэном для детей 
рабочих на руководимой им фабрике в Ла- 
нарке, в Шотландии. Благодаря поддержке 
некоторых английских государственных дея- 
телей Оуэн в сравнительно короткое время 
достиг больших успехов в деле распростра:, 
нения своих идей. В 1825 году открылось 
первое общество, ставившес своей задачей 
устройство школ для маленьких детей. 
В первые же годы в деле дошкольного воспи- 
тания начинает энергично принимать участие 
церковь. Воспитательные учреждения для 
маленьких детей открываются не только в 
крупных центрах, но и в провииции, так что 
в течение первого десятилетия ХГХ века 
Англии в отношении распространения и ко- 
личественного роста дошкольных учреждений 
принадлежит первое место на Западе. Огром- 
ное значение для постановки народного обра- 
зования и в частности для школьного воспи- 
тания имел принятый в 1902 г. парламентом 
акт, в котором был провозглашен принцип 
всеобщности и бесплатности элементарного 
обучения как в правительственных, так и 
в церковных школах. В настоящее время по 
действующему закону посещение школы 
обязательно в возрасте от 5 лет; прини- 
маются дети и до о лет, но не моложе 3 лет. 
Английские школы и в частности школы 
для маленьких детей охватывают почти все 
детское население в возрасте от 5 до 14 лет. 
По сведениям, опубликованным Лондояским 
советом, в 1920 году во всех элементарных 
народных школах Лондона обучалось около 
700 тысяч детей. Дошкольные учреждения, 
назначенные для детей в возрасте от 3 до 
7 лет, носят название школ для малышей 
(епГап{$ 5сНо[5). Они образуют первое отде- 
ление народной элементарной школы. Второе 
и третье отделения охватывают возраст от 7 
до 14 лет. Содержание дошкольных учрежде- 
ний, забота об их оборудовании и снабжении 
возлагаются на местные органы, права и обя- 
занности которых в области народного обра- 
зования парламентским актом 1918 года зна- 
чительно расширены. Роль церкви постепенно 
ограничивается, и школа становится народной 
и светской. Общественной инициативе открыт 
широкий доступ и она находит постоянную 
поддержку со стороны государственных и 
местных алминистративных органов. Школы 
для малышей находятся в одном здании 
с элементарными школами, составной частью 
которых они являются. Эти здания, обычно 
построенные еще 50 лет назад, представляют 
собою чаще всего двух- или трехъэтажный 
дом, в котором нмеются 7—8 классных 


тонко и детально проработанным. 


комнат, открывающихся в срединный обшир- 
ный зал. По внешнему виду и по укладу жизни 
школы для малышей резко отлнчаются от обыч- 
ной картины нашего детского сада. /Грепода- 
вание и обучение стоят здесь на первом 
месте. Уже с пяти лет начинается обучение 
грамоте: чтению и письму. Техника обучения, 
в основе которой положены принципы на- 
глядности, самообучения и учета, стоит на 
большой высоте. Индивидуальный подход 
к ребенку является принципом воспитания 
и обучения. Только в старших группах из- 
редка устраиваются коллективные занятия. 
Дети поражают своей сдержанностью и дисци- 
плинированностью: ни слез, ни криков, ни 
драк не наблюдается. Работа в школах про- 
водится по определенным программам, 
Учет 
успеваемости детей производится при по- 
мощи остроумно продуманной карточной 
системы. 

7. Соед. Штаты. Соединенные Штаты 
Северной Америки дают в настоящее время 
по сравнению с Западной Европой картину 
необыкновенно мощного развития дошколь- 
ного воспитания. Это развитие проявляется не 
только в количественном росте дошкольных 
учреждений, в охвате ими значительной ча- 
сти детского населения, но главным образом 
в богатстве литературы, посвященной вопро- 
сам дошкольного воспитания, в жизненности 
постановки и решения проблем дошкольной 
педагогики, в широко поставленной и пре- 
красно организованной научной работе. Уди- 
вительней всего то, что такого успеха и та- 
кого господствующего положения в’ области 
педагогики и педологии дошкольного воз- 
раста Соединенные Штаты достигли в тече- 
ние сравнительно короткого времени. Пер- 
вый детский сад был открыт под влиянием 
идей Пессталоцци д-ром ЗНе!4оп`ом в 1855 г. 
Интересно отметить, что в зарождении аме- 
риканского детского сада значительную роль 
сыграл известный писатель Чарльз Диккенс: 
в 1855 г. появилась его статья о детских са- 
дах, имевшая целью привлечь внимание обще- 
ства к пропаганде идей Фребеля, которая 
тогда велась баронессой Маренгольц-Бюлов 
(Магеппо]!2-ВШо\). Идеи Фребеля получили 
более или менее значительное распростра- 
нение с конца 70-х и начала 80-х годов 
прошлого века. До 1870 г. было открыто 
всего 10 детских садов, которые находились 
под исключительным влиянием немецких ру- 
водителей. Но фребелизм ужс через корот- 
кое время подвергся американизации благо- 
даря деятельности Стенлк Холла и других 
американских педагогов и педологов. Из аме- 
риканского детского сада были устранены все 
устарелые приемы и догматы фребелианства и 
заменены более практическими, более гиб- 
кими и более жизненными методами. Основная 
и плодотворнейшая идея Фребеля, а именно. 
что детский сад должен войти обязательным 
элементом в общую систему народного воспи- 
тания и образования, была не только сохря- 
нена, но в настоящее время близка к осуще- 
ствлению и утверждению законодательным 
путем. 
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До последнего времени возраст детей от 
2 до 8 лет обслуживался тремя типами воспи- 
тательных учреждений: школами для мла- 
денцев—от 2 до 4 лет (пигзегу $сНоо1$), соб- 
ственно детским садом (К т4еграцеп)—от 4 
до б лет, первой ступенью элементарной 
школы (РИтагу рга4е)—от 6 до 8 лет. Однако 
в настоящее время, после того как в амери- 
канской психологической и педагогической 
литературе прочно утвердился взгляд, что 
возраст от 4 д0 8 лет представляет со- 
бой единый период, проявляется сильная 
тенденция к соединению двух последних 
тинов в один тип — учреждение детского сада. 
Дошкольные учреждения в Соединенных 
Штатах содержатся на местные муниципаль- 
ные средства, а также на средства обще- 
ственных организаций, благотворительных 
обществ и отдельных благотворителей. Рас- 
ходы покрываются из сумм общего школь- 
ного фонда, и только в редких случаях уста- 
навливается специальный целевой налог. 
В болыинистве 1итатов законодательные акты, 
изданные в течение последних лет, возла- 
гают на местные административные органы 
или школьные советы обязанность открывать 
детскиН сад, если поступило заявление за 
подписью родителей 25 или более детей. 
В общественных садах посещение бесплат- 
ное. На ряду с общественными имеются плат- 
ные детские сады. Впрочем, число последних 
в противоположность общественным садам 
уменьшается. Согласно офицнальным стати- 
стическим данным, опубликованным в 1925 г. 
Бюро по воспитанию при департаменте 
внутренних дел, число детей, посещавших 
детские сады, равнялось 618 819 человек, при 
общем числе детей 4—6 лет в Соединен- 
ных Штатах — 4 848 902 чел., что составляет 
12,59/,. Число детских садов в Соединенных 
Штатах в том же году было 9 834, из них 
общественных — 8 515, частных — 1 319. Об- 
щее число руководительниц равнялось 9 905, 
из них в частных салах — 1 390, в обще- 
ственных — 8515. 

Значительнейшая часть детских садов (85/0) 
падает на города и промышленные центры; 
на долю деревни и не густо населенных 
пунктов — с населением менее 2500 чело- 
век — приходится лишь 159/. Число детских 
садов в деревнях и городах с населением 
менее чем 2 500 жителен — 896, с 26 140 деть- 
ми и 759 руководительницами. На долю одной 
руководительницы обычно приходится до 509 
детей. Средняя плата в год руководитель- 
нице в общественном детском саду — 1 564 
доллара. Обслуживание детскими садами раз- 
личных штатов неравномерно и колеблется в 
довольно значительных размерах. Рост до- 
школьных учреждений в отдельных штатах 
находится в прямой зависимости, за немно- 
гими исключениями, от состояния индустрии 
в данной местности и количественного отно- 
шения городского исельского населения.Боль- 
шое влияние оказывает характер законода- 
тельства в данном штате. В 1924 году в штате 


Калифорния посещали детские сады 42,9% 
всех детей этого возраста, в Колумбии (где 
находится Вашингтон) —42,80/, в штате Нью- 
Йорк—28,80/,, в Мичигане—23,30/, в Алаба- 
ме—1,70/, в Северной Каролине—0,30/ и т. д. 
Большую роль в росте и в развитии детских 
садов сыграли женские клубы и ассоциации 
детских садов, выросшие в течение 1880— 
1890 гг. в значительную общественную силу. 

Детские сады, содержимые на местные 
муниципальные средства, не всегда удовле- 
творяют всем требованиям гигиены и сани- 
тарии, но зато прекрасно обставлены многие 
сады, содержащиеся на средства благотвори- 
тельных обществ и специальных благотво- 
рительных фондов. Гигиена и забота о физи- 
ческом воспитании занимают в американском 
детском саду господствующее место. Детский 
сад рассматривается как „центр здоровья“ и 
стремится стать таковым в действительности. 
Материал американского детского сада отли- 
чается своим разнообразием, продуманностью 
и соответствием интересам и потребностям 
детей. Особенно большими достоинствами 
отличается строительный матернал американ- 
ских детских садов. Большое вниманне обза- 
щается на оборудование матерналом и посо- 
биями двора и площадок при детских садах и 
таким образом дается возможность наи туч- 
шего использования, в смысле гигненическом 
и педагогическом, пребывания детей на откры- 
том в&здухе. Укрепление мускулов дости- 
гается при помощи подвижных игр, в которые 
вводятся различные физические упражн-ния, 
а также посредством спецнальных гимнасти- 
ческих приемов и пользования разл..чными 
приборами (наклонная плоскость, заборчик 
Монтессори, трапеция и др.). Большое месго 
отводится различным формам ручного труда, 
который всегда Носит практический или нс- 
следовательский характер. Ритмические дви- 
жения, пение и музыка пользуются большим 
почетом в американских детских садах, им 
отводится также большое место в специаль- 
ной периодической печати. В общем господ- 
ствующими принципами воспитания в пере- 
довых американских детских садах являются: 
укрепление здоровья, развитие творческой 
нзобретательности и инициативы, духа неза- 
висимости и веры в свои силы, товарище:кой 
солидарности, привитие гигиенических и обще- 
ственно полезных навыков. 

Литература, посвященная дошкольному 
возрасту в детском саду, очень богата. Армия 
исследователей и деятелей в области дотиколь- 
ного воспитания многочисленна и не пере- 
стает расти. Имеются специальные периоди- 
ческие издания, посвященные дошкольному 
возрасту и дошкольному воспитанию („СВИЯ- 
Воо4 ЕдисаНоп“ и др.), издаются статисти- 
ческие бюллетени и т. д. Ежегодно собч- 
раются съезды по дошкольному воспитанию 
всеамериканские и в отдедьных штатах 

Точно зак же, как и в других странах, до- 
школьное воспитание в Съединенных Шта- 
тах служит целям господств. имущих классов. 
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СТАТИСТИКА УЧРЕЖДЕНИЙ ДОШКОЛЬНОГО ВОСПИТАНИЯ. 


1. Развитие дошкольного воспитания 
за 1921—26 гг. После Октябрьской револю- 
ции детский сад и детский очаг во:или в го- 
сударственную систему йародного образова- 
ния и заняли в нем равноправное со всеми 
другими типами учреждений место. (См. 1т.— 
„Развитие системы народного образования“; 
П т.—„Дошкольное воспитание с Октября“.) 


К сожалению, как показывают нижеследую- 
щне данные о развитии дошкольных учре- 
ждений за  послереволюционное б-летие 
1920—1926 гг., широко развитая в первые 
годы революции сеть дошкольных учрежде- 
ний в СССР под влиянием так называемого 
„отступления“ на фронте просвещения вача- 
ла с 1922 г. резко сокращаться. 


ТАБЛИЦА 1. 


Учебные 
годы 


Типы 
учреждений 


— ————————_ 


Дошкольные уч- | 
реждения [дет- 

ские сады и оча- 
ги). 
Число учрежде- 
ний . . 


4.723! 3.560! 1.526 


Сеть дошкольных учреждений к 1924/25 
уч. г. сократилась в четыре раза (см. табли- 
цу). Но 1924/25 год был переломным в раз- 
витии дошкольного воспитания: со следую- 
щего года начинается „восстановительный“ 
процесс. Число садов и очагов и количество 
детей в них в 1925/26 уч. году по СССР воз- 
росло до 29,0%/, сети 1920/21 г. Этот рост 
продолжается и в 1926/27 г., как о том сви- 
детельствуют поступающие с мест данные по 
30 губерниям РСФСР, по которым имеются 
сведения в центре. Прирост учреждений в 
этом году составляет 7—8%/, прошлого, в ре- 
зультате чего дошкольная сеть достигла по- 
чти трети—31 —329/% сети 1920/21 г. Наиболее 
значительный рост садов и очагов дают сто- 
личные и другие крупные города. 

Кроме этих учреждений постоянного типа, 
получают большое распространение дошколь- 


В абсолютных числах 


1921/22 
орз 
1923/24 


ЕР 


1.229 
Число клиентов . |245.527\184.807| 78.623! 59.137| 60.176] 72.6241 100] 75, 


1924/25 
1925/26 
1920/21 
1921/22 
1922/23 
1923/24 
1924/25 
1925/26 


В 4% к 1920/21 г. 


1.135| 1.3691 1001 75, 


62 + 
© 62 
вю 


| 

| 

ПРЕ 

ные учреждения временного типа—разные 

детские площадки, которые, к сожалению, еще 
не учтены статистикой. 

2. Соотношение сети в городе и дерев- 
не. В результате указанного сокращения сети 
дошкольных учреждений в деле дошкольного 
воспитания резко изменилось соотношение 
их между городом и деревней. В начале рас- 
сматриваемого революционного пятилетия 
между городом и деревней было почти пол- 
ное равновесие: учреждения дошкольного 
воспитания в них были в равном количестве. 
В последующие годы в сельских местностях 
учреждения дошкольного воспитания стали 
свертываться со стремительной быстротой. 
В нижеследующей таблице в общих итогах 
по Союзу на каждый год указано, сколько 
процентов учреждений и детей было в го- 
родских и сельских местностях. 
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ТАБЛИЦА 2. 


а Учебные годы 


Дошкольные 
учреждения 


Количество в городах. 
В сельских мести... 


2.345] 1.600 


В них детей: 


Таким образом к последнему, 1925—26, 
уч. г. сельская сеть дошкольных учреждений 
и количество детей в них были почти в 6 раз 
меньше, чем в городах, именно — составляли 
16,80/5; при чем отмеченный выше рост коли- 
чества детей, оказывается, происходит исклю- 
чительно по городской сети, а в сельской 


В абсолютных числах 


1.9601 1.159 
367 


996 
233 


| 


клиентура продолжают 


как сеть, так и 
падать. 

3. Социальный состав детей в дошколь- 
ных учреждениях. Дети каких социальных 
групп воспитываются в дошкольных учрежде- 
ниях? На этот вопрос мы имеем ответ в нн- 


жеследующей таблице: 


ТАБЛИЦА 3. 


На 100 человек детей в дошкольных учреждениях приходилось детей 


Ремеслен- 
НИКОВ 


Служа- 


их Крестьян 


Рабочих 


Таким образом дошкольными учреждення- 
ми по преимуществу пользуются дети рабо- 
чих, а затем служащих. Крестьяне и все 
остальные социальные группы представлены 
очедь незначительным процентом. Это малое 
обслуживание детей крестьян теперь цесколь- 
ко компенсируется летней дошкольной ра- 
ботой в церевне (см. 1 т.—ст. „Дошкольное 
воспитание с Октября“). 

4. Сеть дошкольных учреждений. Какова 
современная сеть дошкольных учреждений 


Лиц на со- 
циальном 
обеспечении 


Прочих и не- 
известных 


Тсрговцев Всего 


по отдельным территориям Союза? Об этом 
дает представление нижепомещенная таблица, 
составленная на основании того же источни- 
ка, где в последней графе указано, сколько 
на 100 учащихся в школах | ступени прихо- 
дится дошкольников. На основании этого 
показателя можно судить до известной 
степени и об обеспеченности дошкольным 


воспитанием, рассматривая таковое как 
преддверие школьного образования (см. 
табл. 4). 
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ТАБЛИЦА 4. 


Детские 


Территория 


реждений 
обследов. 


О 
>. 
Ф 
Фо 
55 
>= 
®-- 


Число 


СССР .........| 1.156| 1.106 
В том числе в городах .| 942| 919 
:. РСФСР........ 832| 787 
РСФСР (без авт. респ.). .| 743| 703 
В автономных республ. . 89 84 
1. Башкирская ..:...... 4 4 
2. Карельская ........ 9 9 
3. Немцев Поволжья. ....; 1 1 
4. Татарская .........! 37 35 
5. кувашская еее. 7 5 

рымская ......... 25 25 
Я: Даг: эстанская ....... 1 1 

азакская (....., 2 2 
9. Бурято-Монгольская .... — — 
10. Якутская... ... 3 2 
П. Белорусская ССР... 40 39 
Ш. Украинская ССР... 142| 140 
ГУ. Закавказская СФСР . 14| 104 
1]. Азербайджан ....... р 20 20 
2. Аомения ее. . | 22 22 
3. Грузия „о. | 62 62 
\. Узбекская ССР... 18 17 
УТ. Туркменская ССР... 20 19 


Приведенные данные отражают в себе со- 
стояние дошкольного дела за 1925/26 уч. г., 
за который мы имеем окончательные опу- 
бликованные по всему Союзу данные. Как 

же выше отмечалось, в текущем уч. году 
(1926—27) сеть дошкольных учреждений про- 
должает возрастать. Так, по данным о 30 гу- 
берниях Европейской части РСФСР, по ко- 


сады Детские очаги ЕР 
ЕЕ 

С и 

ги. риа 
: эх ы м 2 Е х В з Е 
гв | 35% | 258] & ЕН 
ера | о7а 15| & | О5е | тов | & г. я 
3.368 |57.996 210 | 928 111.927 0,9 
2.953 |49.500 194 | 874 111.1631 6,2 
2.454 |40.380 179 | 742 | 9.4321 0,9 
2.233 136.049 172 713 | 9.0441 1,0 
221] 4.331 7 29 388 0,7 
16 345 — — 0,2 

18 379 — — — 2,4 

3 82 — — - 0,2 

97 1.977 4 19 323 1,7 

10 177 — — — 0,5 

62 1.057 1 4 23 2,2 

3 50 — — — 0,2 

6 113 2 6 42 м 

6 ам | - — | 25 
106| 1.702 3 3 12 1541 0,7 
374! 6.694 23 23 138 | 1.8951 0,6 
338 | 6.903 4 4 33 409! 2,1 
55 1.351 — — — — 0,9 

93 1.632 1 1 2 120 2,7 

190 | 3.870 3 3 31 289 3,0 
48| 1.068 1 1 3 37! 1,5 

48| 1.2491 — | — — 7,5 


| 


торым мы располагаем цифрами к послед- 
нему моменту, вместо 608 дет. садов и очагов 
в 1925/26 учебн. году имеется в 1926/27 
уч. году 651 учреждение. Численность детей 
в них возросла с 33.157 до 35.664. При. 
ост по сети 7,1%/., по клиентуре — 7,60/. 


И. М. Богданов. 


1[Х ОТДЕЛ. “ 


ШКОЛА ПЕРВОЙ СТУПЕНИ. 


ИСТОРИЧЕСКИЙ ОЧЕРК НАЧАЛЬНОГО ОБРАЗОВАНИЯ В РОССИИ 
ДО РЕВОЛЮЦИИ. 


1. Древняя Русь. В древней Руси гра- 
мотность была специальностью или ремес- 
лом, которому можно было научиться у дру- 
гого грамотного „мастера“ (тар1$г) или 
учителя. Никаких государственных школ не 
было до конца ХУП века, все начальное 
обучение было часгным делом. Все известия 
поздних летописных сводов о школах в Ки- 
евской Руси недостоверны. Также недосто- 
‘верны сведения в житиях некотрых святых 
о том, что они будто бы обучались в шко- 
лах. Первые общественные школы возникают 
с конца ХУГ в. в городах Юго-Западной 
Русн, входившей в состав Польско-Литов- 
ского государства, под влиянием примера 
западных городов. Устраиваются они пра- 
вославными церковными братствами отчасти 
для противовеса влиянню католических школ. 
В конце ХУП века на Укранне появляются 
по городам и деревням бродячне учителя 
из воспитанников братских школ и Киев- 
ской Могилянской академии (преобразована 
из Киевской братской школы в 1633 г.). 
В Московской Руси с середины ХУТ века 
правительство начинает поощрять частные 
школы мастеров, грамотеев и понуждать 
духовенство к открытию их (постановление 
Стоглавого собора), но само школ не откры- 
вает и не содержит. К концу ХУП века 
возникают общественные школы в старо- 
обрядческих скитах. Эти школы тайно от 
правительства существуют до ХХ века. 

Первая правительственная школа в Мо- 
сковской Руси была высшая — это Славяно- 
греко-латинская академия, открытая в Мо- 
скве в 1682 г. 

2. Развитие начальной школы ХУШ 
века. Заботы правительства о начальном 
образовании начинаются с 60 годов ХУШ ст. 
под влиянием просветительного движения 
на Западе. В 1764 г. вышло „Генеральное 
учреждение о воспитании юношества“, со- 
ставленное И. И. Бецким, и под его же 
руководством стали организовываться раз- 
личные учебные заведения и воспитатель- 


ные дома. В 1782 г. вызванным из Австрии 
сербом Янковичем-де-Миреево был составлен 
„План к установлению народных училищ в 
Российской империи“. Янковичем были со- 
ставлены необходимые для этих училищ 
программы и учебники, устроена первая 
учительская семинария и приступлено к орга- 
низации самых училиш. Училища были двух 
типов — малые с 2 годичным курсом и глав- 
ные с 4-годичным. Последние в ХХ столе- 
тии были преобразованы в гимназии. Шко- 
лы содержались за счет приказов обще- 
ственного призрения и обслуживали низшие 
и средние городские сословия. Рост школ, 
устроенных по этому проекту, можно ви- 
деть из следующих сопоставлений: 


1800 г. 


1782 г. 1792 г. 
Школ... .ъ. 8 302 315 
Учащих..... ... 96 718 750 
Учащихся ...... 518 17.500 19.915 


Характерный быстрый рост числа школ ви- 
ден в первое десятилетие и остановка его с 
1792 г. после французской революции, на- 
пугавшей правительство. Попытки частных 
лиц (Новиков и его друзья) организовывать 
от себя народные школы были прекращены 
правительством. 

3. Начальное образование в ХХ веке. 
Сменившая реакцию конца ХУШ века либе- 
ральная эпоха первой половины царствова- 
ния Александра [Г создает новый проект 
организации народного образования. Учре- 
жденное в 1802 г. министерство народного 
просвещения вырабатывает стройную бессо- 
словную систему народного образования 
с четырьмя ступенями: приходское училище 
(курс один год), уездное училище (2 года), 
губернская гимназия (4 года) и университет 
(3 года). Система начинает осуществляться 
сверху. Открываются университеты по одно- 
му в учебном округе, губернские гимназии 
и уездные училища. Приходские училища 
открываются только в некоторых городах. 
По частной инициативе при правительствен- 
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ном пооптении возникают школы по сн- 
стеме ланкастерского взаимного обучения, 
казавшейся тогда самой дешевой и прак- 
тичной. Такие школы открываются не только 
в городах, но и при некоторых полках и 
в военных поселениях. Расходы правитель- 
ства на народное образование по сравне- 
нию с царствованием Екатерины П возросли 
с 392.700 руб. до 1.319.450 руб. по смете, — 
в действительности больше. 

Уже со второй половины царствования 
Александра | бессословность обучения огра- 
ничивается в пользу высших сословий. Фак- 
тически низшие сословия школы не полу- 
чили. Вскоре после вступления на престол 
Николая | положение 1806 г. сменяется но- 
вым — 1828 г. с строго сословной системою. 
Разные типы учебных заведений — приход- 
ские, уездные, гимназии и университеты—пе- 
рестают быть ступенями одной образователь- 
ной лестницы, и каждая предназначается для 
детей разных сословий — мещан, купцов и 
мелких чиновников, провинциального дво- 
рянства. В соответствии с этим каждая школа 
дает известные, хотя и ограниченные, права 
по государственной службе. С 30-х годов 
открываются школы по одной в волостях 
государственных и удельных крестьян за 
счет специального сбора с этих крестьян. 
Школы эти готовят волостных и сельских 
писарей ин писцов в палаты государственных 
имуществ. 

Рост начальных школ ведения министер- 
ства просвещения можно видеть из таблицы: 


Училищ | Учащихся. 

нЕ 

м [мы 

1 о |243 о 

= Е = м о 

[54 я — [4 = = 

а |=| 3 &. ы 

> Е 5" > | |“) 


1830... 416] 718 79.420 
1850...|| 483| 1.062! 567/26.262| 44.397 | 20.472] 91.131 
1858. ..|| 431| 1.129] 668128.358 53.65915.297]97.314 


"Как приходские, так и частные учебные 
заведения (платные пансионы) существовали 
почти исключительно в городах. Попытки 
организации школ для крепостных крестьян 
помещиками были большим исключением, и 
в помещичьей среде господствовало мнение, 
что грамота крепостным крестьянам вредна 
(см., например, мнение Гоголя в „Переписке 
с друзьями“). 

Переворот во взглядах на народное обра- 
зование происходит после Севастопольской 
кампании. Он отражается сначала в педаго- 
гической литературе, а затем в возникнове- 
нии и развитии воскресных школ, органи- 
зованных частными лицами для обучения 
взрослых. Число нх в промежуток времени 
с 1859 по 1863 г. доходило до 316 (в Пе- 
`тербурге их было 61). После реформы 1561г. 
крестьяне сами начинают открывать школы 
грамоты, нанимая за плату учителей; прави- 
тельство побуждает духовенство открывать 
школы, увеличивается число частных училищ. 


В 1856 г. всех училищ было 8.227 с 450.000 учащихся 
ю э » » р] 35.660 » 1.027.308 ® 


Правда, в этом числе было около 20.000 
школ, открытых по приказу начальства ду- 
ховенством и частью существовавших только 
на бумаге, частью имевших ничтожное число 
учеников (от 1 до 10). Правительство выра- 
ботало также проект всеобщего обучения 
(1861 г.), но не осуществило его. 

С середины 60-х годов начинается реакция, 
захватившая и дело просвещения. В 1863 г. 
закрываются распоряжением правительства 
все воскресные школы. Школы, открытые 
духовенством, при уменьшении к ним инте- 
реса со стороны власти, исчезают (к 1880 г. 
из 20.000 их осталось 2.000). В 1864 г. вы- 
ходит „Положение о начальных училищах“, ко- 
торым правительство возлагало заботу о со- 
держании начальных школ на местные учре- 
ждення и на население, сохраняя за собой 
надзор за ними через губернских инспекто- 
ров и уездные училищные советы. В распо- 
ряжение инспекторов поступало ежегодное 
ассигнование в 5.000 руб. на губернню для 
поощрения учителей и помощи школам #. 
В 1871 г. министерство начинает открывать 
одноклассные и двухклассные министерские 
образцовые школы. Они играют большую 
роль в губерниях, где не было земских 
учреждений. 

4. Эпоха земской школы. В 1866 г. выхо- 
дит положение о земских учреждениях, в 
1867 г.—о городском управленин. Забота о на- 
родном образовании была включена в число 
необязательных видов деятельности самоупра- 
вления. Земства начинают с того, что берут 
на учет существовавшие крестьянские и иные 
(открытые духовенством и частными лицами) 
школы и начннают оказывать им некоторое 
солействие. Земский гласный и председатель 
училищного совета Александровского уезда, 
Екатеринославской губ. Н. А. Корф начн- 
нает открывать земские школы при значи» 
тельном материальном участии сельских 
обществ. Он вырабатывает их тип, соста- 
вляет для них программу, методику и учеб- 
ники. По примеру этих школ устраиваются 
земские школы и в других губерниях. Зем- 
ства начинают устраивать учительские съезды, 
курсы и учительские семинарни. В 1874 г. 
выходит новое положение о начальных на- 
родных училищах (оно действовало до 1917), 
которое подчиняло все школы, кем бы они 
открыты ни были, надзору и педагогическому 
руководству правительственных директоров 
и инспекторов народных училищ. Права 
земств были значительно ограничены, зем- 
ские учительские семинарии отобраны в казну 
(кроме 2-х), была учреждена особая цензура 
над книгами, предназначенными для началь- 
ных училищ. Народные. чтения были воспре- 
щены вне губернских городов, воскресные 
школы не разрешались. Прекращены были 
и учительские съезды и курсы. Благодаря 
придворным влияниям во главе училишных 
советов вопреки желанию министерства 


1 В 1884 г. часть этих сумы была передана церков- 
ным школам. 
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просвещения были поставлены предводители 
дворянства. В последовавшей затем борьбе 
за влияние в школе земства и министер- 
ства просвещения предводители оказались 
на стороне земства. 


Взяв под опеку земскую школу, мини- 
стерство снова вернулось к мысли о всеоб- 
щем обучении. В 1877 г. была произведена 
школьная перепись. Благодаря неверному 
расчету числа детей школьного возраста 
(были взяты 8 возрастов) цифра расходов, 
необходимых для осуществления всеобщего 
обучения, оказалась совершенно непосильной 
для государства. Тогда правительство обра- 
тилось к мысли о развитии церковно-прн- 
ходских школ в качестве противовеса зем- 
ской школе, распространение которой было 
признано вредным. В 1884 г. выходит поло- 
жение о церковно-приходских школах, и на- 
чинается борьба между этой школой и зем- 
ской. В этой борьбе правительство поддержи- 
вает церковную школу, а земская понемногу 
начинает терять свой прежний светский ха- 
рактер. Усиливаются вмешательство инспек- 
туры во внутреннюю жизнь школы и цен- 
зурные стеснения учебной литературы, недо- 
статочно проникнутой официальным патрно- 
тизмом, монархизмом и церковностью. 


С конца 89-х годов развитие промышлен- 
ности и усиление запроса на грамотность 
со стороны населения дают значительный 
толчок делу народного образования. Кре- 
стьянскис земства (Вятское, Пермское, Бер- 
дянский уезд Таврической губ.) далеко опе- 
режают в этом деле дворянские, особенно 
черноземных губерний. 

Восьмидесятые и девяностые годы были 
временем значительного расширения школь- 
ной сети и быстрого роста школ. 

Число школ возрастало так: 


В 1880 г. — 28.118; в 1896 — 68.358; в 
1905 г. — 92.503; в 1911 г. — 109.205. 


Число учащихся увеличилось с 1.140.915 
(в 1880 г до 5.738.289 (в 1906г). и 6.180.510 
(в 1911 г.). 

С 900-х годов начинается работа по каче 
ственному улучшению школ. Возобновляется 
деятельность учительских курсов, получает 
широкое развитие педагогическая литература, 
устраиваются выставки по народному образо 
ванию (на всероссийской выставке в Н.-Нов- 
городе в 1896 г., в Курске в 1902 г., в Яро- 
славле в 1904г. и др.) и съезды (техни- 
ческого и профессионального образования, 
1895 г. и 1903 г., учительский, 1902 г.). Зем- 
ства приступают к выработке проекта введе- 
ния всеобщего обучения в своих губерниях 
ия к его практическому осуществлению. 
Города, приступившие к делу народного 
образования позже земств (Москва с 1871 г., 
Петербург с 1877 г.), в 90 и 900-х годах 
‚также сильно развивают сеть городских 
школ м значительно улучшают их качество. 

Однако с 900-х годов усиливается и правн- 
тельственная реакция. Введение закона о пре- 
дельности земского обложения в 1900 г. 
местами останавливает ни везде задерживает 
Фост сети земских школ. Правительство со- 


ставляет свой проект организации всеобщего 
обучения при помощи казенной школы ми- 
нистерства народного просвещения. Рост 
церковной школы к этому времени при- 
останавливается, несмотря на постоянный 
рост казенной субсидии, дошедшей до 
10.000.000 р. Население явно предпочитает 
земскую школу церковной, духовенство не 
может поддерживать свою школу. 

Японская война и последовавшая затем 
революция 1905 года заставили правитель- 
ство отложить свое намерение организации 
всеобщего обучения при помощи казенной 
школы и примириться с земскою школой, но 
оно продолжает поддерживать в прежнем 
размере церковные школы. 

Первая Государственная Дума не успела 
дойти до вопросов народного образования, 
вторая смогла только подвергнуть жестокой 
критике правительственную политику в этой 
области. 


Всеобщее обучение. Третья Дума 
в 1907 году утвердила внесенный министер- 
ством народного просвещения проект, но- 
сивший название „проекта введения всеоб- 
щего обучения“, но в сущности это был 
законопроект порядка выдачи казенных по- 
собий земствам на введение ими всеобщего 
обучения. Каждое уездное земство при усло- 
вии составления сети всеобщего обучения и 
плана его осуществления в срок не бодее 
десяти лет получало право на казенное по- 
собие в размере 390 рублей на каждый 
школьный комплект в 50 детей с одним учи- 
телем. Деньги эти должны были итти исклю- 
чительно на жалованье учителю (360 руб.) и 
законоучителю (30 руб.). Все прочие расхо- 
ды земство должно было взять при этом на 
себя, освободив сельские общества от всех 
расходов на школу. Обучение должно быть 
общедоступно и бесплатно. Фактически оно 
было таким в земских школах с 80-х годов. 
Земства брали на себя и снабжение учеников 
учебниками и учебными пособиями. Согласно 
этому закону смета на начальное образова- 
ние стала ежегодно возрастать и с 1907 г. 
по 1915 год увеличилась с 10.000.000 до 
64 миллионов. Все уезды и крупные города 
к 1915 году составили свои сети и стали их 
осуществлять 1. Кроме того, министерство 
стало вносить ежегодно некоторые суммы 
(до десяти миллионов) в капитал для выдачи 
ссуд на постройку школьных зданий и взяло 
на себя расходы по оборудованию вновь от- 
крываемых школ. В неземских губерниях 
сеть всеобщего обучения составляли агенты 
министерства и они же открывали школы. 
В 1911 году была произведена школьная 
перепись, великолепно обработанная под ру- 
ководством статистика В. И. Покровского. 

Приводим главнейшие данные этой пе- 
реписи о количестве училищ, учащих и 
учащихся, о расходах на просвещение в до- 
революционное время (1911) (см. табл. 
на стр. 123 — 124). 


1 Срок введенмя всеобщего обучения для Евро- 
пейской России таким образом определялся на 1925 г. 
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Министерство | Ведомство Прочие 
народного православного Всего 
просвещения | исповедания ведомства 
Число училищ. еее иене, 59.682 37.922 2.691 100.295 
> законоучителей ео | 27.621 20.374 1.001 49.096 
„ учителей .„. еее. 45.143 23.291 2.432 70.366 
„ учительниц сене. | 57.255 22.860 3.196 83.311 
Всего учащих (кроме законоучителей) ...| 102.398 46.151 5.628 154.177 
Число учащихся... ..... ...| 4.186.078 1.793.429 201.003 6.180.510 
„ училищ, имеющих собственное поме-; 
щение еее еее 35.427 26.425 1.890 63.742 
Стоимость этих помещений ........ 150.597.598 43.604.493 10.768.993 204.971.084 
Расход на училища в руб. ........ 70.583.094 15.841.324 4.373.781 90.798.199 
Империалистическая война не сразу при- рии. Рост ассигновок на народное обра- 


останавливает рост школьного дела, но со 
второго года войны В армню призывают всех 
учителей призывных возрастов и всех окан- 
чивающих учительские институты и семина- 
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зование продолжает расти до 1917 года, хотя 
это и не останавливает начавшуюся разруху 
внутри школ, связанную с общим кризисом 
всего хозяйства страны. 
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1. Общий биологический облик ребен- 
ка школьного периода. Под названием 
„школьный период“ педология обычно имеет 
в виду возраст от 8 до 13—14 лет у маль- 
чиков и до 12 у девочек. Основные биоло- 
гические особенности ребенка в этом перио- 
де следующие: 

Рост всего тела по сравнению с пре- 
дыдущими годами жизни значительно за- 
медляется (второе округление) и только 
к концу периода он снова обнаруживает за- 
метный подъем (см. рис. 1), хотя и не столь 
резкий, как раньше, в дошкольном возрасте 
(от 4 до 7 лет), или как позднее, во время 
полового созревания (особенно 13 и 15 годы). 

Соотношение длины отдельных 
частей тела изменяется: в то время как 
на долю туловища и ног приходится сейчас 
больший процент длины всего тела, нежели 
раньше, высота головы, наоборот, обнаружи- 
вает относительное уменьшение (в 12 лет 
она равна уже не 1!/; длины тела, что имело 
место в б лет, а только 1/.) (см. рис. 1 в ст. 
„Биологические особенности детей дошколь- 
ного возраста“). 

Форма отдельных частей тела 
равным образом меняется. Голова, например, 
начиная с 7 лет, увеличивается в длину (рас- 
стояние между лобной костью и дальней 
точкой затылка) больше, чем в ширину (рас- 
стояние между теменными буграми). Следова- 


тельно, широкоголовие—брахицефалия—до- 
школьника уменьшается сейчас в направлении 
к длинноголовию —долихоцефалии. Груд- 
ная клетка, первоначально имевшая форму 
усеченного конуса с широким основанием 
внизу, с 7—8 лет приобретает форму того 
же конуса, но уже с основанием вверху. 
Существенно меняется, наконец, и форма 
таза. 

Вес тела, в противоположность росту, 
в школьном возрасте увеличивается больше, 
нежели в дошкольном. Особенно заметно это 
в том случае, если вычислить количество 
граммов веса, падающее на каждый сантни- 
метр роста (см. рис. 2; подобную табл., т. 1, 
отд. И, стр. 186). Некоторое исключение со- 
ставляет лишь 10-летний возраст, когда при- 
бавка в весе почти ничтожна. 

Вес центрального аппарата 
нервной системы, т.-е. головного 
мозга, весьма значительный уже и в до- 
школьном периоде, сейчас почти равен весу 
мозга у взрослого (около 1.3002, 1.400 г 
в зрелом возрасте). Равным образом и ка- 
чественная структура нервной системы дости- 
гает теперь значительного совершенства. 

Чрезвычайно характерным, наконец, для 
школьного периода является наличие у ре- 
бенка постоянных зубов. 

Все эти особенности указывают на то, что 
в физическом организме школьника произо- 
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шея ряд крупных перемен, существенно от- 
личающих его от ребенка дошкольного воз- 
раста. Вполне естественно поэтому, что и в 
сфере поведения замечается сейчас вполне 
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определенный перелом. Наивная фантастика 
предыдущего периода, склонность одушевлять 
все окружающее и в свою очередь самому 
перевоплощаться сменяются теперь доста- 
точно трезвым реализмом: школьник уже 
не жалеет листьев, падающих осенью, так 
как не думает наивно, что им больно падать 
на землю; равным образом он уже не может 
искренне верить в себя, как в шофера, 
когда играет игрушечным автомобилем. Вме- 
сте с этим реализмом сейчас замечается н 
больший обзективизм по отношению ко 
всему окружающему: если раньше всякий 
новый объект был интересен по преимуще- 
ству лишь в той мере, в какой он служил 
источником удовольствия или сам по себе 
(свонм внешним видом, например), или же 
как толчок для создания новой игры, то те- 
перь он вызывает к себе уже самостоятель- 
ный интерес, как познавательный объект, 
т-е. как источник для приобретения тех или 
иных знаний. Поэтому такие вопросы, как 
вопрос об устройстве какого-либо предмета 
или же о связи одних явлений с другими, 
встречаются сейчас несравненно чаще, чем 
прежде. Параллельно этому развивается объ- 
ективизм и в отношениях к окружающим 
людям, ЧТо выражается в значительном уси- 
лении альтруистических тенденций: если 
раньше и чужое горе и чужую радость ре- 
бенок расценивал главным образом с точки 
зрения того страдания или удовольствия, ко- 
торые они причиняют ему самому, то сей- 
час он уже способен понять их как горе или 
радость другого и сочувствовать им в той 
или иной мере. Наконец, весьма существен- 
ны перемены и в регулировании ребенком 
своего поведения. Правда, импульсивность, 
т.-е. быстрая и непосредственная реакция 
на стимул. действующий в данный момент, 
и сейчас еще не исчезает совершенно, 
но она все же значительно ослабляется: 
школьник уже способен и к произвольной 
задержке своих действий, и к произвольному 
выполнению таких актов, которые не вызы- 


ваются насущными потребностями данного 
момента, а имеют значение лишь для будущего. 

В то время, как центром жизни Дошколь- 
ника и основной его „школой“ была игра, 
сейчас она уступает свое место иному виду 
жизненной подготовки: большая крепость 
и зрелость физического организма, реа- 
лизм, объективизм и произвольная регуля- 
ция своего поведения делают ребенка до- 
статочно пригодным к систематической и 
планомерной работе по накоплению раз- 
личного рода навыков. 

2. Умственная работа школьника. Пе- 
релом в психофизическом развитии, падаю- 
щий на 7—8 годы жизни, достаточно резок 
для того, чтобы сделать ребенка пригодным 
к школьному обучению, но он все же еще 
не настолько силен, чтобы сразу же стереть 
всякое различие между умственной работой 
в школьном периоде и работой в зрелые 
годы. И это различие оказывается не только 
количественным: школьник не только не мо- 
жет отдавать умственному труду столько же 
сил, сколько может их дать взрослый, но его 
работа является в то ‘же время и каче- 
ственно иной. Поэтому и педагог только в 
том случае сможет организовать ее с макси- 
мальным успехом, если учтет все ее каче- 
ственное своеобразие. 

Бедность содержания знаний. 
Первое, с чем приходится считаться здесь 
педагогу, —бедность познавательного опыта 
школьника. Несмотря на то, что запас слов 
является сейчас достаточно обширным, со- 
держание того, что связано с различными 
словами, чрезвычайно ограничено, а иногда 
и крайне своеобразно. Это доказано много- 
численными исследованиями круга детских 
представлений, производившимися в самых 
разнообразных странах (в Германии, в Аме- 
рике, в Италии, в России). „Гелеграф“, на- 
пример, один из мальчиков определяет так: 


Прирог?р в $*% 
оз оза ск ТОНЕ РУЗЕЗВЬЬАЯ 


„это—где садятся птицы“; „мать“, по опре- 
делению другого, „это—женщина, которая 
носит платье и длинные волосы“; „облако“ 
по мнению третьего, „получается из дыма“, 
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Таким образом богатству словаря ребенка 
отнюдь не соответствует богатство содержа- 
ния понятий. Равным образом и наоборот: 
при сравнительно бедном запасе слов у ре- 
бенка может быть очень богатое содержание 
понятий, обозначенных этими словами. В 
этом отношении чрезвычайно существенно 
влияние среды, физической и социальной, 
окружающей ребенка. Экспернментальными 
исследованиями установлено, например, что 
у городских детей, по сравнению с дере- 
венскими, наблюдается обычно больший за- 
пас слов, но зато и очень поверхностное зна- 
комство с самими вещами. Точно так же и 
богатство словаря у детей имущих слоев 
населения далеко не всегда соответствует 
богатству их действительных знаниф. 

Отсюда перед педагогом неизменно стоит 
чрезвычайно существенная задача — не до- 
вольствоваться запасом слов ребенка, а 
вскрывать и то действительное содержание, 
которое связано с каждым словом. 

Динамогенность знаний. На пу- 
ти к этой цели весьма большую помощь мо- 
жет оказать педагогу тесная связь, су- 
ществующая между умственными построе- 
ниями, с одной стороны, и двигательной 
деятельностью—с другой. Если мы возьмем 
в руку маятник, подвешенный на нитку, 
и будем думать об его движении, то ом нач- 
нет действительно соверигать соответствую- 
щие колебания. У детей эта „тенденция“ 
всякой мысли воплотиться в действие про- 
является особенно ярко. Она находит свое 
отражение и в них тяге к подражанию, 
и в склонности драматизировать, и в рисо- 
вании, и во всякого рода моделировании. 
Пользуясь ею, т.-е. давая ребенку широкую 
возможность выявлять вовне те знания, ко- 
торыми он располагает, педагог тем самым 
получает верное средство для того, чтобы 
вскрыть действительное содержание этих 
знаний. 

Воплощая свои знания в рисунке или в мо- 
дели, или каким-либо иным образом, дети 
очень часто наталкиваются на различные за- 
труднения, которые обусловлены недоста- 
точностью их. сведений о том, что именно 
они хотят изобразить. Тем самым они по- 
лучают ряд толчков вновь и вновь вернуться 
к изображаемому предмету и восполнить 
недостающие им знания. 

Односторонность наблюдений. 
Бедность содержания понятий, которыми рас- 
полагает ребенок, отнюдь еще не означает, 
что он вообще не в состоянии наблюдать и 
изучать окружающее с достаточной полно- 
той. Не только школьник, но даже и до- 
школьник очень часто поражают тем, какие 
ничтожные детали замечают они среди того, 
что происходит вокруг них. Поэтому источ- 
ник бедности их понятиЙ следует видеть 
скорее в том, что их наблюдения обычно бы- 
вают крайне односторонними: ребенок фикси- 
рует своим вниманием лишь то, что вызЫ- 
вает его непосредственный интерес, и про- 
ходит мимо таких предметов или явлений, 
которые, быть может, и представляют-я 
весьма существенными взрослым. но лежат 


зато вне интересов ребенка. Интерес— 
основчой двигатель детских наблюдений. 

Вместе с тем, наблюдая, дети не руководятся 
обычно какой-либо специальной, заранее по- 
ставленной целью, строго регулнрующей их 
наблюдения, а обращают свой взор лишь к 
тому, что иногда совершенно случайно при- 
влекло их внимание в данный момент, От- 
сюда для педагога возникает двоякая задача: 
расширять сферу интересов ребенка и при- 
учать его к планомерному наблюдению то- 
го, интерес к чему вызван уже в достаточ- 
ной мере. 

Среди различных путей, находящихся в 
распоряжении преподавателя, экскурсии, как 
метод организованного наблюдения, мо- 
гут помочь разрешить эту задачу наиболее 
успешно. Но при этом они должны удовле- 
творять двум основным требованиям: во- 
первых, они должны быть тесно связаны с 
уже изученным в школе материалом, так как 
это в значительной мере расширяет круг ин- 
тересов к тому, что будет наблюдаться во 
время экскурсии, и, во-вторых, они должны 
предваряться постановкой определенных за- 
дач для наблюдения. Вместе с тем чрезвы- 
чайно существенна и последующая прора- 
ботка данных экскурсии, когда каждый ее 
участник должен дать отчет о своих наблю- 
деннях. 

Конкретность содержания ум- 
ственной работы. Следующая сущс- 
ственная особенность умственной работы 
школьника: конкретность тех знаний, которы- 
ми он располагает. Если предложить детям 
определить смысл какого-либо слова, то в боль- 
шинстве случаев они выполнят это, указав 
на действия или назначение предмета, кото- 
рый соответствует данному им слову. „Коро- 
ва“, например, по их определению, „эго—то, 
что дает молоко“, „дом“— „в чем живут“, „дере- 
во“ — „оно растет“. В связи с каждым словом, 
следовательно, у ребенка всплывают знания 
о комплексе совершенно конкретных явлений 
из прежнего опыта. Обычные же логические 
определения, т.-е. указание той абстрактной 
категории, к которой можно отнести данное 
понятие („дом—строение“, „корова—живот- 
ное“), представляются значительно более 
трудными. Специальные исследования этого 
вопроса (эдинбургские) обнаружили, что в 
восьмилетнем возрасте тенденция давать кон- 
кретные определения очень значительна: 
действие или назначение предметов указы- 
вается в 609/) всех определений. 

Для школьного преподавателя эта особен- 
ность умственной работы детей имеет чрез- 
вычайно существенное значение: подобно 
тому как мысль самого ребенка движется в 
сфере конкретных примеров, подобно этому 
и вся работа школы должна строиться на 
совершенно конкретном материале. Внаиболь- 
шей мере это относится к тем видам занятий, 
когда учащимся приходится знакомиться с 
какими-либо общими и отвлеченными поло- 
жениями: всякого рода грамматические пра- 
вила, например, могут быть поняты и усвоены 
только в том случае, если они сопровожда- 
ются достаточным количеством конкретных 
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примеров. Равным образом и тогда, когда 
ребенку самому приходится оперировать с 
отвлеченным материалом, его работа будет 
протекать успешнее, если этот материал 
будет хотя бы частично конкретизирован: 
<чет, например, в особенности в начале школь- 
ного обучения, следует пронзводить не над 
голыми отвлеченными числами, а при реше- 
нин таких задач, содержание которых взято 
из конкретной и близкой детям жизни. 
Комплексное обучение — необ- 
ходимое условие богатства и 
целостности знаний. Бедность со- 
держания детских понятий, с одной сто- 
роны, и их конкретность, с другой, вле- 
кут за собой ряд существенно важных пе- 
дагогических выводов. Ведь если мысль 
ребенка живет в сфере конкретного, т.-е. 
в сфере предметов или явлений окружа- 
ющей действительности, то это значит, что 
все знания, которые хочет сообщить детям 
школа, должны концентрироваться как раз 
именно вокруг таких предметов или явлений. 
Не отвлеченные понятия или правила, а то, 
что ребенок сам видит и наблюдает вокруг 
себя, должно служить исходным пунктом вся- 
кого преподавания. Вместе с тем. так. как 
ребенок под влиянием своего случайного ин- 
тереса схватывает в окружающем очень ча- 
сто лишь какую-либо одну сторону, то для 
того, чтобы устранить вытекающую отсюда 
односторонность и бедность детских знаний, 
педагог должен научить ребенка подходить 
к окружающему с самых разнообразных 
точек зрения. Лес, который видят детн пе- 
ред собой, должен восприниматься ими не 
только как источник эстетического удоволь- 
ствия или же как мир птичьих гнезд, гри- 
бов и ягод, но и как показатель климатиче- 
ских условий данной местности, и как по- 
ставщик материала, необходимого для удо- 
влетворения различных жизненных потреб- 
ностей человека, и как богатый мир живот- 
ной и растительной жизни, и как одно из 
мест приложения человеческого труда. Оде- 
жда, которую носит ребенок, должна быть 
раскрыта перед ним и как продукт разнооб- 
разных трудовых процессов, и как показа- 
тель определенной ступени культурного раз- 
вития, и как условне, существенно важное 
для сохранения жизнн и здоровья организма. 
Тем самым получает достаточное обоснова- 
ние так называемое комплексное построение 
программы. Его сущность как раз именно и 
заключается в том, что оно не разрывает 
живой связи знаний, приобретаемых ребен- 
ком, не разносит их по различным отделам, 
соответствующим разным областям абстракт- 
ного научного изучения (географического, 
исторического, биологического, математиче- 
ского), а концентрирует эти знания вокруг 
реальных предметов, к которым тянется есте- 
ственный интерес ребенка. Вместе с тем этот 
путь облегчает детям и усвоение всякого 
рода навыков: навыков счета, чтения и пись- 
ма. Связывая эти навыки с праобретением 
конкретных знаний, непосредственно иятере- 
сующих школьника, учитель тем самым удо- 
влетворяет тенденцию к конкретности, кото- 
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рая является чрезвычайно характерной для 
школьного возраста. 

Практика комплексного преподавания мо- 
жет быть, однако, успешной только в том 
случае, если прсработка каждой отдельной 
темы не является чрезмерно длительной. Ведь 
все интересы ребенка чрезвычайно подвижны, 
сосредоточиться надолго на каком-либо огра- 
ниченном круге явлений дети обычно не мо- 
гут. Поэтому им необходима достаточыо ча- 
стая смена той основной оси, вокруг кото- 
рой концентрируются приобретаемые ими 
знания. Чрезмерная основательность в про- 
работке каждой темы и боязнь выйти за ее 
пределы для того, чтобы затронуть то посто- 
роннее ей, что заинтересовало детей в дан- 
ный момент, очень часто бывают связаны с 
риском вызвать скуку или же отвращение к 
тем вопросам, на которых „топчется“ пре- 
подавание. Вмэсте с тем педагог должен счи- 
таться также и с тем обстоятельством, что 
у детей, особенно тогда, когда они приобре- 
тают какие-либо нозые навыки, очень часто 
возникает потребность выполнять ряд по- 
вторных упражнений в тех действиях, кото- 
рые они сейчас изучают. Счет, чтение и 
письмо доставляют ребенку удовольствие 
часто сами по себе, именно как совершенно 
новый вид деятельности. Овладеть ими са- 
мими по себе, независимо от каких-либо иных 
познавательных целей,—вот что часто при- 
влекает ребенка и что точно так же нередко 
нарушает стройность комплексного препода- 
вания. Псэтому лозунг „комплекс и только 
комплекс" есть ложный лозунг. Он извра- 
щает самую суть комплексного преподава- 
ния: вместо того, чтобы будить у детей раз- 
носторонние интересы к окружающему, ком- 
плекс начинает давить и сковывать всякий 
интерес ребенка. 

Наглядность — необходимое 
условие правильности и отчет- 
ливости знаний. На ряду с признанием 
необходимости комплексного преподавания 
бедность детских понятий, с одной стороны, 
и их конкретность, с другой, вынуждают 
считать необходимым и принцип наглядностн 
всякого обучения. И в самом деле, если то, 
что пробуждается у детей в связи с каким- 
либо словом, крайне бедно и в то же время 
представляет собой какое-то конкретное со- 
держание, зависящее от личного опыта каж- 
дого отдельного ребенка, то отсюда сле- 
дует, что всякого рода чисто-словесные опи- 
сания и объяснения, которыми пользуется 
педагог в своем преподавании, сами по себе 
ни в коем случае не могут быть надежным 
способом передачи новых знаний. Ведь и для 
взрослого человека очень часто оказывается 
затруднительным представить себе правильно 
то, о чем ему приходится только слышать 
или читать. Видя впервые вещь, о которой 
раньше мы только слышали, мы бываем ино- 
гда поражены ее несоответствием тому об- 
разу, который составился у нас на основе 
словесных описаний. Тем более сильно все 
это проявляется у ребенка, так как его по- 
знавательный опыт значительно беднее. По- 
этому, как бы ни был образен ин красноречив 
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рассказ учителя о том, чего школьник сам 
еще не видел, всегда может оказаться, что 
многое из сказанного им будет или совер- 
шенно не понято детьми, или же понято 
весьма неправильно: то своеобразное и одно- 
стороннее, что всплывет в их уме в связи с 
теми или иными словами, не даст им воз- 
можности построить верную картину того 
нового, о чем им сообщается. 

Пользуясь в своем преподавании различ- 
ными видами наглядного матернала, педагог 
должен, однако, иметь в внду, что далеко не 
все, что нам, взрослым, пведставляется со- 
вершенно наглядным, является точно таким 
же и для ребенка. В особенности это имеет 
силу для всякого рода плоскостных изобра- 
жений: схем или рисунков. Опыты Меймана 
обнаружили, что многие дети школьного 
возраста очень часто ошибаются при истолко- 
вании того, что нарисовано на картинах: 
в этих опытах „даль“, например, принималась 
детьми за „воду“, „высота“, изображенная 
на рисунке, или отрицалась совершенно, или 
же узнавалась лишь после ряда вопросов. 
Отсюда и педагог должен по возможности 
стремиться к тому, чтобы знакомить детей 
с самими реальными предметами, а не с их 
искусственными изображениями. И только 
там, где это невозможно, он может пользо- 
ваться и картинами, но при этом он должен 
каждый раз путем расспросов удостовериться, 
насколько правильно понимают дети показы- 
‘ваемый им рисунок. 

Тесная связь познания и двига- 
тельной деятельности (моторность 
познания). Приобретая новые знания, ребе- 
нок стремится не только к чисто-зритель- 
ной наглядности. На ряду с этим он пы- 
тается возможно шире использовать и свой 
двигательный опыт. Взять в руки новую 
вещь, произвести с ней ряд экспериментов, 
пустить в ход ее механизм, поработать ею — 
такова обычная тенденция ребенка всякий 
раз, когда ему приходится знакомиться с чем- 
нибудь новым. Для полноты и отчетливости 
познания эта тенденция чрезвычайно суще- 
ственна: двигательный опыт часто раскры- 
вает ряд таких свойств и особенностей пред- 
мета, которые совершенно ускользают от 
наблюдения при обычном пассивном рассма- 
тривании. В связи с тем, что уже было ска- 
зано о динамогенности детских знаний, это 
положение ‘приобретает чрезвычайно суще- 
ственное педагогическое значение. Оно ука- 
зывает на безусловную необходимость свя- 
зывать познавательную работу ребенка с раз- 
личными формами его моторной деятель- 
ности. 

На чем же основана эта тесная связь дви- 
жения и познания? Ответ на этот вопрос 
дается пониманием всякой человеческой дея- 
тельности, как реакции на те или иные раз- 
дражители. Наиболее простой формой этой 
реакции является так называемый рефлекс: 
если к моей руке, даже в то время, когда я 
не смотрю на нее, кто-либо дотронется го- 
рячим предметом, я совершенно механи- 
чески, т.-е. бессознательно и непроизвольно, 
отдерну руку в сторону. Эта простая и ме- 


ханическая реакция слагается, однако, из 
трех основных моментов: 1) раздражение 
окончаний моих нервов, которые находятся 
у поверхности кожи в том месте, где ко мне 
прикоснулись горячим предметом (сенсор- 
ный момент), 2) передача этого раздражения 
в другие участки моей нервной системы, в 
частности передача нервного возбуждения 
двигательным нервам (центральный момент), 
и, наконец, 3) сокращение части моего мы- 
шечного аппарата, т.-е. в данном случае от- 
дергивание руки (двигательный момент), Все 
эти моменты присутствуют во всякой реак- 
ции, как бы сложна она ни была и какими 
бы раздражителями она ни вызывалась. В 
некоторых случаях, однако, а именно тогда, 
когда нервное возбуждение охватывает со- 
бой центральный аппарат нервной системы, 
т.-е. головной мозг, двигательный момент 
реакции очень часто не следует непосред- 
ственно вслед за двумя предыдущими мо- 
ментами. Те процессы, которые вызываются 
в этих случаях в мозгу, тормозят непосред- 
ственную реакцию человека на раздражение 
и нередко совершенно меняют ее напра- 
вление или же ослабляют силу ее внешних 
проявлений. У взрослых такого рода тормо- 
жение наблюдается особенпо часто. У детей 
же имеет место по преимуществу обратное: 
центральные моменты реакции не отличают- 
ся еще у них таким богатством и разнооб- 
разием, как у взрослых, и поэтому ее дви- 
гательное завершение выражено у них чрез- 
вычайно резко. 

Поспешность выводов. На ряду 
с своеобразием знаний школьника необхо- 
димо иметь в виду и своеобразие пользова- 
ния этими знаниями в тех случаях, когда ре- 
бенку приходится делать нанх основе те или 
иные выводы. Обычно полный акт размыш- 
ления слагается из следующих моментов: 
1) постановка задачи, которую нужно раз- 
решить, 2) намечание ряда возможных гипо- 
тез для ее разрешения, 3) проверка и оценка 
этих гипотез и 4) окончательное заключение. 
Наиболее существенными из этих моментов 
являются: намечание гипотез и их проверка. 
Успешность первого из них зависит от 6б0- 
гатства прежнего опыта: чем он более раз- 
нообразен, тем с большим количеством 
явлений можно сопоставить новый факг, и, сле- 
довательно, тем болыше различных гипотез 
намечается для разрешения поставленной за- 
дачи. Что же касается успеха второго, то он 
зависит от того, насколько тщательно сопо- 
ставляются данные нового опыта со всем 
тем, что требуется каждой намеченной гипо- 
тезой. У ребенка оба эти момента страдают 
обычно очень значительно: бедность его опы- 
та не дает возможности наметить достаточ- 
ное количество гипотез, а общая импульсив- 
ность мешает извлечь из сделанных предпо- 
ложений все вытекающие из них следствия 
и тщательно сопоставить их с новым мате- 
риалом. Чаще всего дети довольствуются ка- 
кой-либо одноЙ чертой сходства нового со 
старым и в силу этого очень легко приме- 
няют к новому то, что в действительности 
ему совершенно не свойственно. Подавляю- 
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щее большинство умозаключений ребенка де- 
лается на основе аналогии, и иногда притом 
очень поверхностной. Если он, например, за- 
мечает внешнее сходство между дымом и 
облаком, то это служит для него уже доста- 
точным основанием для того, чтобы произ- 
водить их от одной и той же причины. От- 
сюда намечается соответствующая задача и 
для педагога: он должен вводить в работу 
школьника возможно больше исследователь- 
ских моментов, пользуясь для этого эмпири- 
ческим матерналом. 

Работа памяти. Всякое изучение не- 
нзбежно связано с запоминанием того, что 
именно изучается. Всякое же запоминание 
в свою очередь основано на многократном 
повторении работы над одним и тем же ма- 
териалом. Как должны быть организованы 
эти повторения в практике школьной рабо- 
ты? При ответе на этот вопрос педагог дол- 
жен считаться с следующими моментами: 

а) При изучении каких-либо новых дей- 
ствиЙ у ребенка очень часто замечается стре- 
мление к их повторному выполнению; это 
стремление, однако, бывает крайне непродол- 
жительным: оно пропадает значительно рань- 
ше, чем новое действие будет изучено в до- 
статочном совершенстве; как общее правило 
поэтому имеет силу следующее положение: 
интерес обычно бывает тесно связан с но- 
визной работы и материала, равно как и на- 
оборот: многократные повторения влекут за 
собой потерю иптереса к выполняемой работе. 

6) Успешность же всякого заучивания в 
значительной мере зависит от того интереса, 
который пробуждает к себе заучиваемый ма- 
териал: мы можем много раз наблюдать что- 
либо (например, циферблат собственных ча- 
сов) и, несмотря на это, потом окажемся не 
в состоянии дать отчет о виденном, если оно 
не вызвало у нас никакого интереса (напри- 
мср, указать название фирмы, изготовившей 
эти часы). Пробуждая, однако, интерес в де- 
тях, нужно тщательно следить за тем, чтобы 
он был направлен как раз именно на то, что 
подлежит усвоению: рассказывая что-либо 
смешное или веселое, но не стоящее в не- 
посредственной связи с тем, что изучается, 
педагог может вызвать интерес к своему пре- 
подаванню, но не добьется желательной це- 
ли: ребенок хорошо запомнит то случайное, 
что вызвало у него смех и оживление, и за- 
будет то, что составляло основное содержа- 
ние рассказа. 

в) Успешность заучивания не пропорцио- 
нальна количеству повторений: первые по- 
вторения дают больший эффект, нежели по- 
следующие (по исследованиям Польмана, на- 
пример, оказалось, что если количество 
запечатленного после первого повторения 
считать за 100%/, то второе повторение дс- 
бавляет только 340%, а третье лишь 100/}; 
ноэтому наиболее целесообразно отдельные 
повторения распределять во времени, т.-е. 
вместо того, чтобы один и тот же материал 
повторять 10 раз в течение одного дня, лучше 
повторять по два раза в течение 5 дней. 

г) Число повторений не пропорционально 
количеству заучиваемого (в то время как для 
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запоминания 25 цифр одному счетчику по- 
надобилось только 3 секунды, при заучи- 
вании материала, в 8 раз большего, т.-е. 
200 цифр, ему нужно было не 24 (3Ж8) 
секунды, а 135 секунд); поэтому предлагать 
ребенку сразу много материала, который 
ему необходимо запомнить, представляется 
крайне нецелесообразным. 

д) При заучивании связного материала, од- 
нако, следует по возможности избегать его 
дробления: общая мысль, лежащая в основе 
целого (например, стихотворения), значи- 
тельно облегчает последовательное запомн- 
нание отдельных частей; отрывая эти части 
друг от друга, мы тем самым разрываем их 
связь с общим смыслом и, следовательно, 
лишаемся его помощи. Вместе с тем здесь 
нужно иметь в виду и явление так называе- 
мой круговой ассоциации: повторяя одну 
часть несколько раз под ряд, мы устанавли- 
ваем связь между ее концом и ее началом, 
в то время как для воспроизведения всего 
целого нам необходимо, чтобы конец одной 
части направлял нас к началу следующей. 

е) При ззучивании лучше всего запоминается 
начало и конец заучиваемого. Эббинггауз, 
например, предлагал своим испытуемым за- 
учивать ряды из 10 чисел и вычислял, сколь- 
ко раз испытуемые забывали числа, стояв- 
шие на первом месте, на втором, на третьем 
и т. д.; результаты этих вычислений, отно- 
сящихся к 48 опытам, обнаружили сле- 


дующее: 
Место числа в общем 

ряду. ....-... 123456 7 8910 
Сколько раз это число 

забывалось.....0 3 6 923 24 ЗИ], 25 23 54 


Отсюда следует, что наиболее целесообразно 
в середине школьных занятий давать школь- 
никам меньшее количество матернала, под- 
лежащего запоминанию, нежели в начале и 
в конце. 

Усвоение навыков. а) Чтение. Сло- 
ва, которые мы читаем, состоят из букв, 
буквы—из различных линий. Было бы, одна- 
ко, совершенно неправильным заключать от- 
сюда, что и процесс чтения каждого слова 
представляет собой развернутую во времени 
цепь отдельных актов восприятия: букв и 
их элементов. Специальные опыты, произво- 
дившиеся для анализа чтения, обнаружили, 
что если испытуемому показать на очень 
короткий промежуток времени (15 секунды) 
разрозненные буквы, то он заметит только 
4 илн 5 из них, но если ему показывают 
отдельные слова, то он сможет прочесть за 
один раз несколько слов: число прочитанных 
им букв будет, следовательно, в этом случае 
значительно больше, чем в первом. Это воз- 
можно только благодаря тому, что слово об- 
разует собой некоторое едниство, на разли- 
чение которого требуется не больше време- 
ни, чем на выделение отдельной буквы, если 
она дана совершенно изолированно. Поэтому 
мы очень тщательно можем просматривать 
в строго последовательном порядке элементы 
какого-либо целого (напр. „и“ » , Ё“„-“, 
т. е. палочка, буква „с“ вверх ногами и тире}, 
и тем не менее не поймем их значения 
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до тех пор, пока не схватим их сразу же, 
как частичные моменты целостного образа 
(„5“— пять). Равным образом и наоборот: мы 
схватываем иногда вполнеотчетливо форму це- 
лого, не различая, олнако, достаточно ясно его 
отдельных элементов: при быстром взгляде 
на слово, например, мы очень легко можем 
прочитать вместо „провокация“ „проклама- 
ция“ только потому, что на ряду с некото- 
рыми отдельными элементами мы сразу же 
схватили и форму целого. Все это имеет 
чрезвычайно существенное значение для 
усвоения ребенком навыков чтения: так как 
слово представляет собой некоторое само- 
стоятельное единство, то и обучение чтению 
оказывается возможным начинать не с от- 
дельных элементов, т.-е. букв, а сразу же 
с „целого“, т.-е. слов. Этот путь предста- 
вляется тем более желательным, что благо- 
даря ему все слово целиком сразу же можно 
связать с изображением того предмета, ко- 
торый им обозначается, т.-е. с некоторым 
конкретным и уже известным ребенку мате- 
риалом. На ряду с этим, однако, следует иметь 
в виду, что объем охватываемого единым 
актом, т.-е. одновременно, ограничен, при чем 
У детей он меньше, чем у взрослых. Поэто- 
му охватить сразу же какое-либо длинное 
слово ребенок не может: наиболее приемле- 
мое число букв для целостного чтения все- 
го слова сразу — 3 или 4 (5 можно считать 
максимальным количеством). Наконец, факт 
схватывания всего слова целиком может объ- 
яснить педагогу и то обстоятельство, что в 
первые годы школьного обучения ребенок 
очень часто заменяет при чтении одни слова 
другимн, сходными с ним по форме, но от- 
личными по содержанию. 

6) Г]Гисьмо. Точно так же, как и чтение, 
письмо каждого слова и каждой буквы не 
представляет собой только совокупности от- 
дельных актов. Для того, чтобы написать ка- 
кое-либо слово, мы сообщаем руке не только 
частичные импульсы, необходимые для на- 
писания отдельных букв, но и некоторый 
импульс, общий для всего слова. Это бывает 
особенно заметно в тех случаях, когда мы 
во время письма решаем изменить намечен- 
ное слово (дать ему иное окончание): здесь 
очень часто мы можем подметить у себя 
своеобразное усилие, необходимое для того, 
чтобы побороть общий импульс, который уже 
дан руке, и взамен его послать новый. От- 
сюда неизбежно следует, что и обучение 
письму должно начинаться не с отдельных 
элементов, т.-е. с черточек и кружков, ас 
каких-то целостных их сочетаний. А так как 
у детей объем того, чФо может быть напи- 
сано благодаря общему импульсу, значитель- 
но меньше, чем у взрослых, то в качестве 
таких целостных сочетаний для них должны 
избираться не слова, а отдельные буквы. 

К такому же выводу о невозможности на- 
чинать обучение пнсьму с писания палочек 
приводит и анализ всякого двигательного 
упражнения. Оно заключается обычно в бес- 
сознательном отборе наиболее целесообраз- 
ных движений, при чем такой отбор имеет 
место сразу же ло отношению ко всей со- 
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вокупности выполняемых в данный момент 
двигательных актов. Поэтому, если ребенок 
сначала разучивает элементы букв, то в лаль- 
нейшем, т.-е. после того, как лишние дви- 
жения, выполняемые им при письме этих 
элементов, будут исключены, ему необходим 
будет еще раз отбор ненужных движений, 
а именно тех, которые неминуемо возник- 
нут, как только он начнет связывать друг 
с другом отдельные элементы в целостную 
букву. В противоположность этому, тогда, 
когда обучение письму начинается с самой 
буквы, отбор имеет место одновременно для 
всех движений. 

Весьма существенным моментом при обу- 
чении письму следует считать то обстоятель- 
ство, что обычно первые буквы ребенка вы- 
ходят не только неуклюжими, но и очень 
крупными. Это — общая черта всякого не- 
умелого движения: его громоздкость, несо- 
ответствие двигательного импульса намечен- 
ной цели. У ребенка она тем более значи- 
тельна, что обычно в его движениях прини- 
мают участие более крупные мышцы, как 
более развитые. Поэтому и переход от этого 
крупного письма к мелкому возможен лишь 
постепенный: плохой почерк очень часто 
является результатом чрезмерноН поспеш- 
ности такого перехода. Ребенок, следова- 
тельно, нуждается в выполнении особого ви- 
да действий, которые могли бы упражнять 
его мелкую мускулатуру: рисование и лепка 
являются и здесь весьма надежным спосо- 
бом упражнений. 

Наконец, последний момент, с которым 
постоянно приходится иметь дело педагогу 
при письме ребенка, —орфографические ошиб- 
ки. Значительная часть их имеет своим ис- 
точником неправильное, т.-е. не соответствую- 
щее действительному составу слов, произно- 
шение. Поэтому, улучшая последнее, педагог 
тем самым облегчает ребенку усвоение пра- 
вильной орфографии. Просмотр и исправле- 
ние детских работ ни в коем случае не долж- 
ны сопровождаться простым подчеркива- 
нием неправильно написанных букв: всякое 
подчеркивание ошибки будет только фикси- 
ровать внимание ребенка на неправильно 
написанном. Но даже и простое зачеркива- 
ние не достигает полностью своей цели: 
правда, ошибочная буква ассоциируется в 
этом случае с зачеркнувшим её значком, и 
эта связь может в дальнейшем указывать 
ребенку на то, что так писать не следует, 
но она ничего не говорит ему о том, как же 
именно нужно писать. Наиболее правильным 
поэтому следует признать такое исправле- 
ние, при котором педагог вместо неправиль- 
но написанного слова совершенно отчет- 
ливо пишет правильное. 

в) Счет. Различные арифметические дей- 
ствия далеко не равноценны по своей труд- 
ности для ребенка. В этом отношении можно 
установить следующий их порядок, начиная 
от легких и кончая самыми трудными: сло- 
жение, умножение, вычитание, деление. В пре- 
делах каждого из этих действий в свою 
очередь можно наметить задачи различной 
трудности. Так, например, при сложении опе- 
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рирование целыми десятками можно поста- 
вить почти наравне с однозначными числами, 
так как десяток представляется ребенку 
обычно, как целостное единство. Зато зна- 
чительно более трудным является сложение 
двузначного числа с однозначным, поскольку 
здесь в двузначном числе необходимо сначала 
произвести отделение единиц от десятка. 
В задачах на вычитание равным образом 
можно наметить два типа задач. Задача: 
„Ване нужно купить 10 яблок; он купил 
уже 6, сколько ему еще осталось купить? “— 
оказывается более легкой, чем задача: „Ваня 
вчера купил 10 яблок, а сегодня на 6 мень- 
ше; сколько он купил сегодня?“ Первый тип 
толкает ребенка на дополнение недостающего 
количества до 10; второй же заставляет про- 
изводить вычитание в тесном смысле слова. 
При этом, так как абстрактные примеры при- 
ходится решать обычно как раз именно вто- 
рым способом, то отсюда следует, что начи- 
нать упражнения в вычнтании ребенку зна- 
чительно легче на конкретных жизненных 
примерах. В умножении и делении, наконец, 
различия по трудности обусловлены тем, что 
счет двойками, пятками и десятками для ре- 
бенка значительно легче, чем счет по три, 
по четыре и в особенности по семи и по 
девятн. Причина здесь лежит, быть может, 
опять-таки в том, что двойки, пятерки и де- 
сятки тесно связаны у ребенка с конкретным 
содержанием (двойка — пара рук, пятерка — 
число пальцев на одной руке, десяток — чи- 
сло пальцев на обеих руках). 

Школьная успешность. Умствен- 
ная работа школьника в своей значительной 
части связана с его школьным обучением. 
Поэтому проблема школьной успешности — 
одна из основных проблем педологии школь- 
ного возраста. Чем обусловливается школь- 
ная уёпешность или неуспешность ребенка? 
Можно наметить три группы факторов, иг- 
рающих в данном случае наиболее суще- 
ственную роль: а) общее состояние здоровья 
ребенка и различные дефекты его физиче- 
кого организма, 6) его умственная одарен- 
ность и общее умственное развитие, в) со- 
циально-бытовые условия его жизни. О том, 
насколько значительно влияние первого из 
этих моментов, можно судить по следую- 
щим цифровым данным, относящимся к мо- 
сковским школьникам: 

% больных 


среди не- о й 
Название болезни — Успеваю- Среди успе 
щих 
Малокровие. „ео 43 24 
Болезни носоглотки ... 38 12 
Притупление слуха... . 6 2 
Поныж. острота зрения. . 27 21 


Особенно резко сказываются на школьной 
успешности так называемые аденоидные раз- 
ращения в носу: притупляя слух, затрудняя 
дыхание, вызывая головные боли, они тем 
самым очень сильно понижают успешность 
умственной работы школьника и очень часто 
почти лишают его трудоспособности. 

Умственная одаренность, — несомненно, 
является также чрезвычайно существенным 
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условием школьной успешности. Об этом 
свидетельствуют и обычные наблюдения, и 
специальные исследования. Весьма показа- 
тельны в этом отношении данные Бобертага: 


Умственная одарен- 


Успешность НОСТЬ 
°ж—ж—жЖжЖ——ШЙ&—ШЙШ8[Ы—=5—ы—ыы<— ЫЫЫЫЫ————=—ы.— 
ниже на выше 
уровня уровне уровня 
своего возраста 
Неудовлетворительная .. 29 дет. 17 дет. О дет. 
Удовлетворительная ... 26 ‚„ 79 „ 21. 
Хорошая ......- ... 0, 13 о 31 „‚ 


Учитывая влияние умственной одаренности 
на школьную успешность, необходимо иметь 
в виду, что сама умственная одаренность за- 
висит от двоякого рода факторов. С одной 
стороны, она определяется общим состоя- 
нием центрального аппарата нервной систе- 
мы—головного мозга—и деятельностью же- 
лез внутренней секреции, т.-е. факторами 
биологического порядка, а с другой — влия- 
нием физической и социальной среды, окру- 
жающей ребенка. В последнем случае можно 
провести полную аналогию между влиянием 
среды на уровень умственного развития и ее 
влиянием на уровень физического развития. 
Подобно тому как дети неимущих слоев на- 
селения, живущие в тяжелых условиях, ли- 
шенные достаточного количества пищи, света 
н воздуха, оказываются ниже ростом и мень- 
ше весом детей обеспеченного класса, по- 
добно этому они отстаюг и в своем умствен- 
ном развитни (по данным Бинэ, почти на год). 
Культурный багаж ребенка находится в пря- 
мой зависимости от материальных условий 
его жизни. 

На ряду с этим социально-бытовая сре- 
да, окружающая ребенка, оказывает и непо- 
средственное влияние на успешность его 
школьного обучения. Детн, которые не имеют 
возможности как следует выспаться за ночь, 
будучи вынуждены спать на полу сырого по- 
мещения или же на сундуках вместе с дру- 
гими членами семьи, дети, которые идут в 
школу полуголодными и которые на целый 
день предоставлены самим себе, так как них 
отец и мать работают где-либо вдали, очень 
часто оказываются в школе и менее успе- 
вающими, нежели дети, которые в своей 
семье находят всегда тепло, уют, родитель- 
скую помощь и ласку. 

3. Социальное поведение ребенка. Б 
основе социального поведения ребенка, т.-е. 
его взаимоотношений с другими людьми, ле- 
жит следующий ряд факторов: различные кн- 
стинкты, внушаемость и тенденция к подра- 
жанию. Социальная среда, окружающая ре- 
бенка, вызывает к действию одни из этих 
моментов, дает им то или иное содержание 
и направление, ослабляет или тормозит дру- 
гие. Тем самым она вырабатывает в детях 
некоторые более или менее устойчивые со- 
циальные навыки, формирует их социальную 
ЛИЧНОСТЬ. 

Инстинкты. Основные инстинкты школь- 
ника, с которыми приходится считаться пе- 
дагогу, следующие: инстинкт самосохране- 
ния, социальный и половой. 
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а) Инстинкт самосохранения. Формы 
проявлений инстинкта самосохранения чрез- 
вычайно разнообразны. Сюда относится преж- 
де всего обычная драчливость, особенно рас- 
пространенная у мальчиков именно в школь- 
ном возрасте, когда, кажется, не пропускает- 
ся ни один удобный случай для того, чтобы 
завязать ту или иную борьбу с своим то- 
варищем. При этом обычно эта драчливость 
не преследует никаких целей, и в большин- 
стве случаев нельзя даже указать никаких 
внешних причин, которые могли бы оправдать 
начало „драки“. В некоторых случаях она 
принимает своеобразные групповые формы: 
начинается „война“, иногда очень длитель- 
ная, одной школьной группы с другой, де- 
тей из одного двора с детьми из другого. 
К проявлениям этого же инстинкта следует 
отнести и самолюбие и честолюбие ребенка. 
Они приводят детеН часто к различным кон- 
фликтам с окружающей средой, в особенно- 
сти в тех случаях, когда у ребенка имеется 
какой-либо недостаток, самому ему неприят- 
ный и вызывающий насмешки товарищей или 
пренебрежение у взрослых. 

На ряду со всеми этими разновидностями 
наступательной формы инстинкта самосо- 
хранения для понимания поведения ребенка 
имеет чрезвычайно важное значение и 0бо- 
ронительная форма того же инстинкта: 
страх. Его влияние на ребенка весьма су- 
щественно. Продуктивность умственной ра- 
боты, например, значительно понижается да- 
же при слабых степенях страха: внимание 
отклоняется в направлении, постороннем для 
работы, последовательное течение мыслен 
нарушается, деятельность памяти протекает 
с большими затруднениями; в состоянии стра- 
ха школьник иногда бывает не в силах вы- 
полнить то, что он совершенно шутя де- 
лает при других условиях. 

Учитывая мощное влияние страха на по- 
ведение ребенка, педагог в то же время, 
однако, должен иметь в виду и то обстоя- 
тельство, чго очень часто раздражители, ко- 
торые вначале вызывают страх, с течением 
времени оказываются безразличными. При- 
чина этого лежит отчасти в самом факте 
знакомства с данным раздражением, а отча- 
сти в том общем исихологическом законе, 
согласно которому многократное действие 
одного и того же раздражителя связано с 
постепенным угасанием его силы. Отсюда 
становится понятной и так часто наблюдае- 
мая недействительность наказания, а в осо- 
бенности угрозы им. И то и другое может 
служить сдерживающим началом только пер- 
вое время: страх, на котором основано дей- 
ствие наказания, с течением времени или со- 
вершенно не вызывается, или же пробуждает- 
ся в столь незначительной степени, что уже 
не может побороть противодействующие ему 
мотивы поведения. 

6) Социальный инстинкт. Проявления 
социального инстинкта в школьном периоде 
опять-таки весьма разнообразны. Точно так 
же, как и в дошкольном возрасте, мы встре- 
чаем здесь прежде всего потребность в со- 
вместном пребывавии с другими людьми. 


Школьник, однако, обнаруживает значитель- 
но большую тенденцию быть среди взрослых, 
нежели дошкольник. Став реалистом, он 
словно стремится приобщиться к реальной 
жизни, которая его окружает и символом 
которой является участие в иесЙ „больших“. 
Поэтому так часто у детей школьного воз- 
раста теряется интерес к работе, если они 
предоставлены самим себе; и, наоборот, этот 
интерес сразу же возрастает, лишь только 
в труде на ряду с самими детьми начикают 
принимать участие и взрослые. 

Весьма близко к этоЙ потребности в со- 
вместном пребывании с другими людьми 
стоит стремленис делиться с другими своими 
переживаниями. Как бы ии было интересно 
преподавание учнтеля, во время занятий он 
всегда столкнется с разговорами, хотя бы и 
очень краткими, между отдельными детьми. 
И это отнюдь не значит, что внимание де- 
тей отвлеклось в другую сторону: наоборот, 
оно направлено как раз именно на то, о чем 
говорит преподаватель, но стремление подс- 
литься своими впечатлениями от сказанного 
или же мыслями, возникшими в тесной связи 
с ним, у детей настолько спльно, что они не 
могут не нарушать время от времени своего 
молчания. 

Мало того, в это время (точнсе—во второй по- 
ловине периода) ребенок обнаружнваст стрем- 
ление стать участником какого-либо целостно- 
го коллектива, противостоящего другим детям: 
игры выливаются теперь в форму групповых 
игр, возникают разнообразные детские сооб- 
щества, начиная от самых примитивных, почти 
не имеющих организации, и кончая различ- 
ными „шайками“, имеющими вполне опре- 
деленную и нередко очень сложную орга- 
низацию. Наконец, к концу периода явно 
заметна и еще одна особенность социальной 
жизни ребенка: подбор ограниченного круга 
товарищей, выбор бо лес или менее близких 
друзей. 

в) Половой инстинкт. В настоящее вре- 
мя можно считать уже оставленным взгляд 
на ребенка как на бесполое существо, в обыч- 
ных условиях относящееся совершенно без- 
различно к вопросам половой жизни. Вместе 
с тем следует признать, что в школьном воз- 
расте действие полового инстинкта более ясно 
выступает в отношениях детей разного пола 
друг к другу, нежели в отношениях ребенка 
к взрослому. У школьника можно различать 
два вида проявления полового инстинкта: инте- 
рес к другому полу, с одной стороны, и агрес- 
сивность по отношению к нему — с другой. 
Интерес к другому полу открыто обычно 
не выражастся: за предметом своего влече- 
ния следят лишь издали, стараясь быть неза- 
мечениыми, отсутствие объекта любви делает 
иногда рассеянным, безразличным ко всему 
остальному, раздражительным, в присутствии 
же друг друга замечается или смущение, 
или, наоборот, своеобразная рисовка; маль- 
чики, например, стремятся очаровать девочек 
всякого рода молодечеством: рискованными 
прыжками, лазанием через заборы, бесстра- 
шием перед опасностью, „задиранием“ това- 
рищей и взрослых. Что же касается агрес- 
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сивности, то она находит свое выражение 
или в обособлении детей одного пола от де- 
тей другого, или же в их явно враждебных 
отношениях друг к другу (драки, побои, до- 
носы старшим). 

г) Сила инстинкта. Что будет в том слу- 
чае, если какое-либо инстинктивное влечение 
не найдет себе должного удовлетворения? 
Для воспитания социальной личности ребен- 
ка этот вопрос представляется чрезвычайно 
существенным. 

После многочисленных исследований раз- 
личных психоаналитических школ (Фрейда и 
Адлера) можно считать установленным, что 
сильное инстинктивное влечение, не полу- 
чившее удовлетворения, бесследно Че исче- 
зает. Оно будет находиться в глубине бес- 
сознательного и оттуда влиять на все наше 
поведение. Мы найдем его отражение и в со- 
держании нашей фантазии, и в сновидениях, 
и в различных конфликтах с окружающей 
средой (раздражительности, скрытности, зло- 
памятности, жестокости), а в крайних слу- 
чаях и в симптомах психических заболева- 
ний. Ребенок, не получивший признания 
своей личности, возмещает свою потерю или 
полетом воображения, когда он, замыкаясь 
в свой особый „мир“, мысленно предста- 
вляет себя каким-либо героем, или же гру- 
бым отношением ко всем окружающим, когда 
он старается поступать всякий раз вопреки 
тому, что ему приказывают или советуют 
и что он, иногда уже совершенно неспра- 
ведливо, считает грубым насилием над своей 
личностью. Поэтому грубая борьба с ин- 
стинктивными побуждениями путем насилня 
невозможна. Взамен нее педагог должен из- 
бирать иной путь: „перенос“ энергии неудо- 
влетворенных влечений на какие-либо другие 
объекты или иные виды деятельности — суб- 
лимацию, по выражению Фрейда. А для этого 
он должен создать вокруг резенка такие раз- 
дражитсли, т.-е. такую физическую и соцналь- 
ную среду, которая дала бы этому ребенку 
возможность осуществить свои влечения, не 
входя в конфликт с окружающим миром. 

В ряду тех разнообразных средств, кото- 
рыми педагог располагает для воспитания 
социальной личности школьника, детское са- 
моуправление и совместное воспитание игра- 
ют весьма видную роль. Первое из них мо- 
жет дать вполне приемлемый выход и стре- 
млению детей к организации небольших 
коллективов для совместной деятельности ни 
организаторским склонностям отдельных де- 
тей. Но для этого педагог должен тщательно 
изучить основные инстинктивные устремле- 
ния своих питомцев, облегчить каждому ре- 
бенку занять то место, которое соответствует 
его влечениям, и дать его работе направле- 
ние, согласное с педагогическими принципа: 
ми. Что же касается совместного воспита- 
ния, то его значенне основывается на том, 
что, объединяя мальчиков и девочек вокруг 
одной, общей тем и другим, деятельности и 
направляя, следовательно, нх энергию по 
одному общему руслу, оно тем самым осла- 
бляет агрессивность в их отношениях друг 
* другу. 
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Внушаемость и подражание. 
Можно указать на два фактора, на ряду с 
инстинктами определяющие собой социальное 
поведение ребенка, —внушение и подражание. 
О том, насколько сильна внушаемость даже в 
школьном возрасте, можно судить по ряру 
экспериментальных исследований в этой об- 
ласти. Дюк, например, давал ученикам осмот- 
реть монету, а затем просил их отметить то 
место, где в ней было „отверстие“ (в действи- 
тельности же его не было). Внушению под- 
дался очень большой процент испытуемых: 
даже у 17-летних юношей 18%/, ответов бы- 
ли ложными. Не менее сильна у детей и 
тенденция к подражанию. При этом следует 
иметь в виду, что в школьном возрасте осо- 
бенно сильно стремление подражать стар- 
шим. Поэтому те дети, которые много врс- 
мени проводят среди взрослых, поражают 
нас или своими преждевременными интеллек- 
туальным развитием и неестественной „куль- 
турностью“, или же, наоборот, чрезмерной 
грубостью, развязаностью, а иногда даже и 
нзвращенностью своих взглядов и поведения: 
н то и другое, однако, представляет собой 
обычно лишь внешний и более или менее 
временный „налет“, обусловленный специфи- 
ческими особенностями среды, в которой жил 
ребенок. Поэтому изучать эту среду как бо- 
гатый источник разнообразных внушающих 
влияний на ребенка и образец для его под- 
ражаний — одна из основных задач педагога: 
не выполнив ее, он не поймет особенностей 
поведения своих питомцев. 

Игра и труд. 1. В жизни взрослых 
игра и труд обычно противопоставляются 
друг другу. Для ребенка это противополо- 
жение не имеет такой силы. С одной сторо- 
ны, игра для него не есть пустая забава или 
бесполезная трата энергин, а крайне важный 
путь упражнения в том, что в дальнейшем 
окажется для него полезным и необходимым. 
„Странно было бы думать, что при общем 
совершенстве органических процессов явле- 
ние, наполняющее существенно весь юноше- 
ский период жизнн высших животных и че- 
ловека, не имеет никакого значения для со- 
хранения рода“ (Гросс). Для школьника, как 
еще не закончившего основной путь своего 
развития, игра имест, следовательно, глубо- 
кий биологический смысл. С другой стороны, 
и труд в этом возрасте сильно разнится от 
труда взрослых: он не направлен на удовле- 
творение потребностей реальной жизни ре- 
бенка. Отсюда тесная связь труда и игры, 
особенно сильно заметная в первой полови- 
не школьного пернода. Если обратить вни- 
мание на то, что делает ребенок тогда, когда 
его труду предоставлена полная свобода, то 
не трудно будет заметить, что подавляющее 
большинство вещей, которые делаются им 
в этом случае, предназначено для игры: 
это — вещи, которыми можно играть. Сво- 
бодный труд школьника, следовательно, слу- 
жит сейчас почти исключительно интересам 
игры. 

Если, однако, игра продолжает занимать 
видное место в жизни школьника, то харак- 
тер ее сейчас все же меняется. В дошколь-. 
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ном возрасте она включает в себя богатство 
интеллектуальных моментов: мир игры до- 
школьника — мир фантастических образов, в 
котором работает мысль ребенка, создавая 
ту или иную фабулу и наполняя ее конкрет- 
ным содержанием; играя, дошкольник познает 
окружающий мир, знакомится с свойствами 
многих вещей и вместе с тем переносит в 
игру приобретенные знания. В отличие от 
этого в играх школьника на первый план 
выступает не интеллектуальное содержание, 
а двигательные моменты. Ведь сейчас ребе- 
нок уже не может так полно жить в мире 
фантазии. Равным образом теперь для него 
открыты уже иные пути познания. Поэтому 
основная игра школьника—подвижная игра. 
Ее центр — моторный успех: быстрота и лов- 
кость движений. 

В противоположность этому в труде школь- 
ника все более заметным становится отражс- 
ние разнообразных интеллектуальных за- 
просов. Если раньше труд был средством 
испытать свои силы в какой-либо новой форме 
деятельности (ребенок хотел сам строгать и 
пилить), то сейчас, в особенности во второй 
половине периода, труд является ареной 
мысли. В соответствии с этим у мальчиков 
содержание их свободного труда определяют 
главным образом продукты технического 
творчества взрослых и технические достиже- 
ния современности, так как именно они в 
наибольшей мере привлекают к себе мысль 
ребенка. Поэтому изготовление различных 
моделей, аппаратов, всякого рода техниче- 
ских приспособлений занимает главное место 
среди трудовых процессов этого периода. 
Здесь же находят для себя удовлетворение 
и творческие тенденции ребенка: школьник 
стремится не столько точно воспроизвести 
какой-либо образец, сколько самостоятельно 
что-нибудь сконструировать. Его свободный 
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труд является теперь конструктивно-техниче- 
ским трудом. 

2. Для педагогической практики все эти 
положения имеют чрезвычайно существенное 
значение. 

Хотя подвижные игры являются наиболее 
распространенной, естественной и вполне до- 
пустимой формой игр школьного возраста, 
однако по отношению к ним необходима и не- 
которая осторожность. Ведь в школьном пе- 
риоде наблюдается значительное изменение в 
деятельности органов кровообращения: сердце, 
увеличиваясь больше, чем кровеносные со- 
суды, начинает работать более усиленно, в 
снлу чего создается угроза его гипертрофии. 
Для того, чтобы избежать ее, необходимо 
всякую двигательную деятельность школьни- 
ка вводить в известные рамки: его игры, сле- 
довательно, нуждаются в столь же опредс- 
ленном режиме, как и труд. Вместе с тем 
нужно иметь в виду, что некоторые подвиж- 
ные игры или требуют значительных физи- 
ческих усилий, в силу чего могут быть источ- 
ником большого переутомления, или же, в 
особенности те, которые заимствованы у 
взрослых (как, например, футбол), связаны с 
сильным эмоциональным возбуждением (азар- 
том), делающим их малопригодными для неок- 
репшей еще психической личности школьника. 

Если, наконец, своей трудовой деятель- 
ностью ребенок удовлетворяет не насущные 
потребности реальной жизни, а интеллекту- 
альные запросы и интересы, то отсюда сле- 
дует, что и школьное обучение не должно. 
быть оторвано от труда ребенка. Только объ- 
единив тесно то и другое, педагог может 
одновременно дать выход и той частой по- 
требности в двигательной деятельности, ко- 
торая возникает из особенностей умственной 
работы школьника, и той работе мысли, кото- 
рая требуется особым характером его труда. 
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А. А. Смирнов. 


СОДЕРЖАНИЕ И МЕТОДЫ РАБОТЫ В ШКОЛЕ 1 СТУПЕНИ. 


1. Зависимость содержания школы 
1 ступени от общих целей воспитания. 
Содержание и методы работы школы [ сту- 
пени определяются у нас в настоящее время 
программами, составленными Научно-Педаго- 
гической Секцией Государственного Ученого 
Совета:` (программами ГУС‘а). Выше (см. 
статьи т. [, отд. Ш— „Воспитание народных 
масс с точки зрения революционного проле- 
тариата“, „Педагогические идеи пролетариата"; 
отд. У—,Советская система воспитания“, ин 
т. |, отд. МУП— „Система социального воспита- 


ния РСФСР“) были уже изложены общие цели: 
и задачи социального воспитания в советском 
государстве и те принципы, которыми эти це- 
ли н задачи определяются. Программы для 
хиколы [ ступени прежде всего исходят из тех 
же общих целей. К осуществяению этих це- 
зей они направляют работу школы по такому 
пути: с одной стороны, они организуют вос-, 
гриятие учащимися жизненных явлений в 
полном соответствии с марксистским миро-; 
пониманием, с другой стороны, они органи-. 
зуют и поведение детеЙ иих практическую- 
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деятельность таким образом, что приобщают 
их к подлинному участию в улучшении окру- 
жающей жизни. Последнее достигается через 
вовлечение учащихся в общественно-полез- 
ную работу и через воспитание в них таких 
трудовых, гигиенических и организационных 
навыков, которые позволяют делать свою 
жизнь и жизнь окружающих культурнее. 
Организацию восприятия учащимися жизнен- 
ных явлений соответственно марксистскому 
миропониманию программы ГУС'а осу- 
ществляют тем путем, что они вскрывают 
взаимосвязи и взаимозависимость между 
тремя основными разделами жизненных 
явленнй: природы, труда и общества. Со- 
гласно марксистской теории производствен- 
ный момент в жизни человеческого обще- 
ства является важнейшим, определяющим. 
Ясно, что в школьных программах при вы- 
боре объектов для изучения производство 
мы должны поставить в центре внимания 
(см. ст.т.Г „Производство как объект школь- 
ной работы“). Поэтому-то программы ГУС‘а 
и ставят в центре изучения изучение произ- 
водства, изучение трудовой деятельности 
людей. Подход к природе в программах 
ГУС‘а определяется как подход к предмету 
труда прежде всего, как к тому, из чего 
можно при помощи труда извлечь и богатства, 
н силы для служения человеку; подход к 
обществу определяется как подход к таким 
формам человеческих объединений, которые 
складываются прежде всего на почве тру- 
довых отношений, при чем эти объедине- 
ния, конечно, могут быть различны: одни 
из них существуют для общественного ис- 
пользования орудий производства, другие 
являются средством эксплоатацин, угнетения 
н порабощения (например, аппарат капита- 
листического государства), третьи—средством 
борьбы (например, политические партии), но 
все они рассматривзются прежде всего с 
точки зрения их места, роли и значения в 
производственных отношениях, в которые 
вступают люди „в общественном отправлении 
своей жизни”. Ясно, что в школе [ ступени 
осознание явлений в их связи, в их взаимо- 
действии, взаимозависимости и в их раз- 
витии доступно лишь в самой элементар- 
ной форме. 

2. Частные цели и задачи школы [ сту- 
пени. В школу [ ступени приходят дети не- 
грамотные, в лучшем случае едва умеющие 
читать. Отсюда ясно, что первая самая про- 
стая задача школы 1 ступенн—дать детям 
элементарную грамотность, научить их 
читать, писать, считать, дать определенную 
первоначальную „сумму формальных знаний 
и навыков, которые делают возможным даль- 
нейшее самообразование, приобщают их к 
культурной жизни человечества и в то же 
время необходимы им в жизненном обиходе“ 
(Крупская). В этой формуле очень важно под- 
черкнуть слова „навыков, которые делают 
возможным дальнейшее самообразование“. 
В этих словах кроется существенная отличи- 
тельная черта новой школы. 

Выше мы говорили о том, что программы 
ГУС‘ а организуют восприятие учащимися 


‘7 
жизненных явлений соответственно мар- 
ксистскому миропониманию. 

Во введении к новой редакции программ 
ГУС‘а (изд. 1926 г. „Программы ГУС'а 
для [Г и 2 годов сельской школы [ сту- 
пени с изменениями, сделанными на осно- 
вании учета опыта“. Изд. „Работник Про- 
свещения“) говорится: „Что мы имеем в ви- 
ду, когда говорим о связях между трудом 
человека, природными явлениями и законами 
и общественным строем? Мы имеем в виду 
работу над миросозерцанием ребенка или, 
вернее, над созданием прочного фундамен- 
та для этого миросозерцания. Здесь дело 
идет именно о фундаменте для мировоззре- 
ния, а не о целостном мировоззрении. Было 
бы, конечно, нелепо думать, что у двенадцати- 
летних детей может быть выработано закон- 
ченное мировоззрение, что эти дети могут 
овладеть осурвами марксизма. В школе [ сту- 
пени нельзя, конечно, заниматься с детьми 
теорией марксизма. Здесь дело идет о накопле- 
нии у детей таких фактов, о наблюдении ими в 
конкретной жизни таких связей между явле- 
ниями, которые в будущем дадут им реаль- 
ную базу для оформления матерналистичс- 
ского мировоззрения, а в настоящем просто 
дают правильную реалистическую установку 
в объяснении всех этих наблюдаемых и 
нзучаемых фактов и явлений. Иногда прихо- 
дится слышать такое утверждение, будто бы 
детям в возрасте | ступени совершенно не- 
доступно осознание связей между явлениями, 
особенно связей причинных. Но в общей 
форме такое утверждение, конечно, неверно. 
Осознание элементарных простейших связей 
и взаимозависимостей, конечно, доступно де- 
тям и в возрасте первой ступени. Ведь в 
практике любого учителя и раньше и теперь 
сколько угодно имеет место вопрос „почему“, 
который задается не только учителем, но и 
самими детьми, по их почину. И должна же 
быть разница в ответах на этот вопрос в 
школе нашей, советской, и в школе преж- 
ней, школе царской. Там на вопрос „почему“ 
следовал часто ответ: „по воле божьей“, по 
желанию царя, полководца и т. д. Там мож- 
но было объяснять крестьянскую рефорыу 
1861 г. милостью Александра Ш, царя- „осво- 
бодителя“, любвеобильностью его сердца. 
И когда там отвечали таким образом на во- 
прос#. почему”, никто не говорил, что детям 
в возрасте | ступени недоступно осознание 
связей между явлениями. А ведь такие от- 
веты были ответами, даваемыми определенно 
под углом зрения одного из направлений 
идеалистического мировоззрения. 

Какие конкретно связи между жизненными 
явлениями доступно осознавать детям в шко- 
ле | ступени, над изучением этого еще нужно 
проделать большую работу нашим педагогам. 
Но программы ГУС‘а намечают эти связи и 
направляют работу учителя в этом отно- 
шенин. 

В том же введении к новой редакции про- 
грамм, на которое мы ссылались выше, 
читаем: „Но одним пониманием школа не 
может ограничиться, она должна добиваться 
того, чтобы те или иные выводы, которые 
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ясны ученику, являлись своего рода руко- 
водством в его действиях, чтобы ученик не 
только знал, но и умел бы применять 
свои знания и навыки к доступному его си- 
лам жизненному делу“. Отсюда следующая 
важная задача, стоящая и перед школой [ сту- 
пени,—задача организации практической дея- 
тельности детей. 

3. Как построены программы для шко- 
лы 1 ступени. Соответственно вышеизложен- 
ной точке зрения на взаимозависимость ме- 
жду разными факторами жизни, материал, 
подлежащий изученню в школе, расположен 
в первой редакции программ ГУС‘а по трем 
колонкам: „природа“—„труд“— „общество“, 
из которых колонка „труд“ является централь- 
ной, определяющей материал и других коло- 
нек. Благодаря такому расположению матери- 
ала самими программами внесена в школу 
идеологическая ясность, показано достаточно 
четко основное направление, в каком сле- 
дует вскрывать связи, существующие в дей- 
ствительной жизни. Если в новой редакции 
программ ГУС‘а (изд. 1926 г.) мы внеш- 
не и не имеем этих трех колонок, то 
по существу и здесь эти колонки сохра- 
нены, сохранены в том смысле, что взаи- 
мосвязи, взаимозависимости между явле- 
ниями труда и природы, труда и обще- 
ства в программах нопрежнему отражены, 
попрежнему этому придается большое зна- 
чение; в пояснениях к темам на эти связи 
обращено особенное внимание. Расположение 
материала не по колонкам, а сплошным текс- 
том в новой редакции программ ГУС‘а при- 
вято лишь с той целью, чтобы дать програм- 
мам такую последовательность изложения, 
которая будет соответствовать и последова- 
тельности в ходе работы, т.-е. чтобы самим 
текстом программы дать уже канву и для 
плана работы учителя с детьми. Таким обра- 
зом это сделано исключительно с целью 
облегчения работы учителя по планирова- 
нию. 

Важнейшей особенмостью в построении 
программ ГУС‘а для [1 ступени является да- 
лее расположение в них материала по ком- 
плексам. Выше мы уже видели, какое важное 
значение имеет в идеологической установке 
нашей школы правильное вскрывание связей 
между жизненными явлениями. Для того, 
чтобы правильно понять изучаемое явление, 
нельзя его брать изолированно от других 
явлений, а надо брать его в совокупности с 
другими, имеющими к нему отношение, надо 
изучать явления в их взаимодействни, в со- 
отношении и рассматривать не только в дан- 
ном состоянии, но и в развитии. Комплексы 
и дают совокупность предметов и явлений, 
взятых из самой жизни, из самой действи- 
тельности и объединенных вокруг опреде- 
ленной идеи, определяющей ряд заданий для 
работы. Вся программа состоит таким обра- 
зом из ряда последовательно расположенных 
друг за другом комплексных тем (подробнее 
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о принципах построения программ см. т. 1, 
стр. 557—559). 

Комплексная система дает больше гаран- 
тий, чем система предметная, еще и для со- 
блюдения другого, имеющего очень важное 
значение, принципа, а именно—принципа 
увязки теоретической работы с практической, 
увязки изучения с действием, с применением 
получаемых знаний и умений в жизни. Кроме 
того, комплексная система преподавания 
имеет ряд преимуществ и с педагогической 
точки зрения: для детей в возрасте | ступе- 
ни (особенно в младших группах) непонятно 
разделение разных разделов познаваемого 
ими мира по отдельным предметам. „Учеб- 
ные предметы“ есть для них вещь отвлечен- 
ная. Мы подойдем ближе к их психике, если 
будем изучать с ними не учебные предметы, а 
целые куски жизни, которые и могут быть 
представлены в комплексах. Это оправды- 
вается и социально-биологическими данными 
(см. ст. П т. „Педология школьного возраста“) 
ребенок школьного возраста воспринимает 
жизненный предмет в целом. Вот почему 
программы ГУС‘а построены по комплексам 
а не по отдельным учебным предметам 1. 

4. Обзор программ по годам обуче- 
ния. Материал для изучения, определяемый 
соображениями социологического порядка, 
социальными мотивами, ограничивается для 
каждого данного возраста соображениями 
порядка педологического. В школе | ступени 
учатся дети от 8 до 12 лет, и нужно для 
каждого года обучения подобрать такой мз- 
териал, который соответствовал бы развитию 
ребенка именно на данном году обучения. 
При решении этого вопроса программы ГУС‘а 
исходят из правила, издавна уже установлен- 
ного в педагогической науке и сформулиро- 
ванного так: „от близкого к далекому“. Это 
значит, что начать изучение жизни с ребя- 
тами младших возрастов надо со знакомого 
им, с более близкого для них и, постепенно 
расширяя их горизонт, подойти к изучению 
жизни целой страны (СССР) и к изучению 
мира. Другое правило, которому следовали 
программы ГУС‘а при распределении мате- 
риала по годам обучения, заключается в том, 
что сначала нужно дать для работы детям 
наиболее простые темы, изучать с ними пред- 
меты и явления, легче поддающиеся их по- 
ниманию, ин лишь постепеино усложнять этот 
матернал. 

Соответственно этому на первом году об- 
учения в центре внимания стоят семья и 
школа. Здесь изучается наиболее близкий 
для ребенка труд—труд в школе, труд до- 
машний, труд семьи—в связи с изменениями 
природы в. различные времена года. Дети 
адесь впервые собираются в школе, школа 
их организует, они, руководимые учителем, 
налаживают в ней свою работу; учитель и 
коллектив детей завязывают деловые отно- 
щения с семьей. Весьма важная задача шко- 
лы при этом заключается в том, чтобы при- 


1 Отдельно даны, однако, программы навыков 
во родному языку и математике. Почему это сде- 
лано так и какое отнощенне эти программы име- 


ют к ’основной программе — программе комплекс- 
ной, об этом будет сказано ниже, в главе 7—0 на- 
выках. 
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вить детям определенные гигиенические на- 
выки, осуществить правильный режим труда 
и отдыха в течение всего дня, а не только 
в часы школьных занятий, урегулировать 
труд детей в семье. Для осуществления этой 
задачи школе, конечно, необходимо работать 
с родителями и по соглашению с ними орга- 
низовать контроль школы над соблюдением 
с семье ряда соответствующих правил и тре- 
бований. На первом же году дети должны, 
разумеется, овладеть механизмом чтения 
и письма, а также первоначальными навы- 
ками счета. 

На втором году обучения жизнь и работа 
школы связываются с жизнью и работой 
всего населения деревни, если это школа 
деревенская; если же это школа городская, 
то в ней в центре внимания на этом году 
стоит изучение явлений городской жизни, 
связанных с удовлетворением самых необхо- 
димых потребностей городской семьи. Завя- 
занные на первом году связи с семьей на 
втором году укрепляются и расширяются. 
Но в деревенской школе здесь главный объект 
внимания уже деревня в целом. В программе 
это подчеркнуто даже и в самых названиях 
комплексов („Осенние работы в деревне“, 
‚Охрана здоровья в семье и деревне“ ит. д.). 
Школьники начинают входить в обществен- 
ные интересы дер.вни, получают первое зна- 
комство с сельсоветом, кооперативом, крест- 
комом; конечно, знакомство это основано на 
наблюдении конкретных фактов из деятель- 
ности этих организаций в связи с осозна- 
нием окружающего (см., например, весенние 
комплексы в программе 2 года). На 2 году 
растет и общественная работа детей; она мо- 
жет здесь уже выходить за пределы школы 
и семьи. Дети могут здесь вовлекаться, на- 
пример, в кое-какие работы в помощь тем 
же сельсовету, кресткому, избе-читальне. 
В области санитарно-гигиенической они мо- 
гут поставить перед собой ряд практических 
задач, касающихся оздоровления деревни: 
например, санитарного состояния разных 
сооружений общественного пользования (ко- 
лодцев, водоемов, мест для собраний и т. д.). 
В городской школе общественно-практиче- 
ская работа детей идет также по линии са- 
нитарин и гигиены, а затем и по линии бла- 
гоустройства города (особенно, напр., по 
охране и распространению зеленых наса- 
ждений), и по линии обслуживания, напр., 
безнадзорных детей (организация игр на пло- 
щадках и т. п.). 

На третьем году в основу кладется из- 
учение района, непосредственно доступного 
наблюдению детей,—в деревенской школе 
примерно до пределов волости, в городской 
школе—изучение своего города на наиболее 
характерных данных. Очень важное место 
на этом году обучения занимает далее изуче- 
ние взаимоотношений между городом и де- 
ревней, связей между ними, осознается на 
конкретных данных идея смычки между го- 
родом и деревней, между рабочими и кре- 
стьянами. Время от времени делаются на этом 
году экскурсы в данные о своем крае в бо- 
лее широком масштабе (уезд, губерния) и в 


данные о некоторых районах СССР (с целью 
главным образом сравнений, сопоставлений, 
особенно путем привлечения примеров, даю- 
щих яркие контрасты, с тем, что приходится 
наблюдать непосредственно). Конкретные, 
практические общественные дела, какие орга- 
низует и исполняет коллектив детей 3 года 
обучения (иногда совместно с коллективом 
4 года), ставятся, конечно, и на этом году 
по отношению к своей же деревне, своему 
ближайшему району, но здесь уже очень 
важно, чтобы для общественной работы бра- 
лись Такие задачи, на которых можно осо- 
знать детям более широкие общественные 
связи, для деревенской школы, например, 
связь с соседними деревнями, с волостным 
центром, с ближайшим городом, хотя бы в 
первую очередь через детские же организа- 
ции, имеющиеся там (школьные организации, 
пионер-отряды, кружки). Для городской шко- 
лы важно на этом году установить связи с 
деревней, в первую очередь хотя бы с де- 
ревенской школой. На почве этой связи в 
значительной мере может строиться и обще- 
ственная работа городских школьников. 
В частности городские школьники могут по- 
мочь в работе шефствующим организациям. 
Учащиеся третьеН группы вовлекаются уже 
в пионер-организации, и перед школой стоит 
здесь задача—в максимальной мере содейство- 
вать сближению и согласованию в работе дет- 
ских школьных организаций с организациями 
пионеров. Более того: связь и работа может 
итти с детьми дошкольного возраста, детьми, 
совершенно не обучающимися по каким-либо 
причинам в школе. Практика жизни дает 
такие примеры 

На четвертом году обучения в основу 
кладется изучение Союза Сов. Социал. Рес- 
публик. Конечно, в школе | ступени СССР не 
может быть изучен в полном объеме. Но здесь 
могут быть даны картины труда и быта на- 
селения и картины природы наиболее важ- 
ных производственных районов СССР, а так- 
же картины природы, труда и быта окраин, 
дающих интересный материал для проработки 
с детьми данного возраста (например, север- 
ной полосы, лесной полосы, Кавказа ит. д.). 
Данные о своем крае (о губернии, области) 
вкрапляются на 4 году в общую тему 
„СССР“. Так изучение картин с.-хоз. труда 
в СССР начинается здесь с подтемы „Кли- 
мат, картины природы и с.-хоз. труда в на- 
шем крае“. Подтема „Промышленность“ на- 
чинается о вопроса „Что добывают из земли 
в нашем крае“. В 

Конечно, ареной практической деятельно- 
сти детей и на этом году может быть только 
непосредственно прилегающий к школе район, 
но работа здесь организуется уже в свете 
более широкого ее значения и более глубо- 
кого ее смысла, в свете более широких свя- 
зей. Связь общественно-полезной работы с 
работой образовательной будет выражаться 
здесь в том, что стимулы для конкретных 
заданий в этой работе будут возникать бла- 
годаря ознакомлению с достижениями в обла- 
сти труда и быта населення других районов 
СССР или других стран. При проработке 
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темы „СССР“ дети знакомятся с той рабо- 
той по советскому строительству, которая ве- 
дется в разных районах в зависимости от 
тех условий, природных, экономических и 
социальных, которые отличают один район 
от другого. У детей складывается образ ве- 
ликой страны, охваченной новым строитель- 
ством жизни. Этот образ дает детям понятне 
о том, что они, ставя перед собой детские 
задачи по строительству детской организа- 
ции, кружка, кооператива, по строительству 
лучшей жизни в своей семье, деревне, сы- 
полняют частицу общей задачи, взятой на 
себя огромным коллективом людей. Эта 
мысль и может поддержать в детях живые 
стимулы к общественной работе, которая для 
ребят старшей группы нуждается в более 
широких горизонтах, чем раньше. 

На 4 году обучения прорабатывается ряд 
вопросов, нмеющих важное зиачение с точки 
зрения накопления такнх знаний, которые 
дают элементы для формирования в будущем 
у голучивших эти знания материалистиче- 
ского мировоззрения; сюда относятся, напри- 
мер, некоторые астрономические сведения, 
ряд фактов, свидетельствующих о консерва- 
тивной роли религин и церкви, некоторые све- 
дения из физики и т. д. К этому же ведут, 
несомненно, и широкне мазки, яркие картины 
победы человека над природой. Эти картины 
дает жизнь и нашей страны, и других стран. 
Детей 4 группы можно подвести уже и к 
осознанню возникновения Союза Сов. Соц. 
Республик через ознакомление хотя бы со 
следующими историческими этапами (в наи- 
более ярких картинах): жизнь помещиков и 
крестьян, капиталистов и рабочих в доревс- 
люционное время; революция 1905 г. (в нгн- 
более ярких моментах), причины ее неудачи; 
свержение самодержавия в феврале 1917 г.; 
Октябрьская революция. Дальше, осознание 
СССР, как союза разных национальностей, 
осознание союза нашей советской страны с 
трудящимися других стран также имеет важ- 
ное значение в работе с детьми 4 группы. 
Жизнь дает достаточно много ярких фактов, 
чтобы получить об этой идее связи трудя- 
щихся совершенно конкретное представле- 
ние, совершенно конкретные образы. 

Перед выпуском учащихся из школы не- 
обходимо дать им установку на самообразо- 
вательную работу в дальнейшем, особенно в 
том случае, если школой [ ступени по эко- 
номическим и др. обстоятельствам некоторое 
из них заканчивают организованное образо- 
вание. Нужно, чтобы выпускники после окон- 
чания школы не порывалн с ней связи, нужно 
договориться, как школа сможет им помогать 
в их самообразовательной работе. Перед вы- 
пуском надо сорганизовать спайку оканчиваю- 
щих школу учащихся с ячейкой ВЛКСМ, 
с пнонер-отрядом, с избой-читальней. Сбли- 
зившись с ними, учащиеся в дальнейшем 
легко смогут продолжать работу над полу- 
чением новых знаний и умений и при под- 
держкз их проводить в жизнь разные куль- 
турные мероприятия. 

Для того, чтобы показать, в какой системе 
комплексов ‘может быть представлена вся 
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эта работа, мы приведем здесь перечень 
всех тем из деревенского варианта про- 
граммы. 

Первый год. 


1. Первые шаги в школе. 

2. Осенние работы в семье. 

3. Охрана здоровья. 

4. Приготовление к зиме н зимним работам. 

5. Жизнь и труд зимой. 

6. Приближение вгсны и подготовка к весенним ра- 
ботам. 

7. Весенние работы н участие в них детей. 

В тексте программы указывается также на участие 
детей в проведении праздника Октябрьской революции, 
в проведении дни Ленина и участие их в праздновании 

мая. 

В конце года программа предусматривает участие 
детей в отче:ной выставке школы. 


Второй год. 


1. Жизнь и труд детей летом и начало осенней ра> 
боты школы. 

2. Осенние работы в деревне. 

3. Охрана здоровья в семье и деревне. 

4. Жизнь и труд в деревне зимой. 

5. Начало весны и подготовка к весенним работам. 

6. Весенние работы в дерсвне. 

Так же, как и на первом году, программы указы- 
вают на участие детей в проведении годовщин, а в 
конце года ставят тему „Итоги работы за год и план 
на лето“. 


Третий год. 
1. Деревня: 


а) сбор урожая и сел.-хоз. продуктов, 

6) деревня и ее окрестности, 

в) местные промыслы, 

г) быт деревни и ее организации (быт, оздо- 
ровление, благоустройство, просвещенне, 
кооперирование, работа сельсовета). 


2. Деревня и город: 
а) обмен, 
6) фабрики и заводы, 
в) жизнь города, 
г) культурная связь деревни и города. 


3. Весна в деревне и труд крестьянина: 


а) труд на земле (обработка почвы, удобрение 
почвы, плодосмен, посен), 

6) реки и водоемы весной, 

в) лес весной, 

г) луга, 

д) пасска. 


Четвертый год. 


Г. Союз Советских Социалистических Республик. 


1) земля, как шар, и понятие о климате, 

2) климат, картнны природы и сел.-хоз. труда 
в нашем крае (губернии, области), 

3) сельское хозяйство в разных районах СССР, 

4) картины земледельческого труда в других 
странах, 

5) северные окраины СССР, 

6) южные окраины СССР, 

7) промышленность СССР, 

8) как образовался СССР, 

9) высшие органы управления СССР, 

10) сношения СССР с заграницей. 

Ц. Заботы советской власти об улучшении жизни 
трудящихся СССР (в эту тему в связи с вопросом 
об оздоровлении населения входят ин свэдения о- 
человеческом теле). 


Само собой разумеется, что и на третьем и 
четвертом году мыслится участие детей в про- 
ведении революционных праздников. В на- 
чале Зи 4 года ставится в программе тема 
об учете выполнения летних заданий, о лет- 
нем времяпровождении, а в конце на 3 го- 
ду, как и на 2, стоит тема „Итоги работы за 
год и планнрование на лего“, на 4 же году 
в конце стоит тема „Игоги работы за 
четыре года“. 
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Считаем еще важным подчеркнуть здесь 
положение, выставленное в Ш главе ввод- 
ной записки к программам ГУС’а (в издании 
1924—25 г.), заключающееся в том, что 
нельзя ставить для материала каждого года 
абсолютно ограничительных рамок; так, если 
на втором году стоит в центре внимания де- 
ревня, так это не значит, что здесь недопу- 
стимо привлекать материал из жизни города; 
краеведческое содержание программы 3 го- 
да не означает также запрета привлекать на 
этом году материал из жизни других районов 
СССР и из жизни других стран; если в 
программе говорится о животных только до- 
машних, так это не значит, что не надо затро- 
гивать с детьми животных диких (кстати, в 
новой редакции программ 2 года о них 
упоминается). 

5. Краеведческий принцип в програм- 
мах ГУС‘а. Из обзора основного содержания 
школьной работы по годам обучения видно, 
что содержанне это в значительной мере 
является краесведческим. С точки зрения 
социальной краеведческое начало необхо- 
димо в школьных программах в силу того, 
что дело строительства социализма в стране 
возможно только при условии, если в него 
будут втянуты массы трудящегося населения— 
взрослые и дети—во всех деревнях и городах 
Союза. Но для успешного продвижения впе- 
ред в этом деле необходимо знание произво- 
дительных сил, знание богатств природы и 
лучших способов их использования (см. ст. 
Г т. „Школьное краеведение и краеведче- 
ский музей“). Краеведческое начало в школь- 
ных программах дает большие преимущества 
нашей школе и с методической точки зрения. 
Изученне объектов, доступных непосредствен- 
ному наблюдению и исследованию, вырабаты- 
вает у учащихся приемы самостоятельной 
работы, стремление к исканию, активность, 
большую внимательность, уменье находить 
и полмечать в самой жизни все то, что нужно 
и интересно человеку. Краеведческий мате- 
риал дает наиболее широкую возможность 
применения в школе методов, являющихся 
наиболее ценными с точки зрения нашей 
советской педагогики. 

Наконец и педагогические основания по- 
буждают нас к тому, чтобы в программах 
нашей школы, особенно на первых порах, 
занял видное место краеведческий материал. 
Мы уже отмечали выше, какого подхода 
требует к установлению содержания школь- 
ной работы педагогическое правило — „от 
близкого к далекому“ (см. начало 65 4), 
какое значение имеют. для правильного вос- 
питания ребенка установление связи школы 
с семьей и вовлечение детей в общественную 
жизнь; очень большоё воспитывающее зна- 
чение имеет и то, что при краеведческом 
материале ребенок получает знания благо- 
даря непосредственному соприкосновению с 
изучаемым объектом. 

ведение краеведческого начала в програм- 
мы не ново. Краеведческие элементы (мест- 
‘ная география, этнография, археология, фольк- 
лор, так наз. родиноведение) имели некоторое 
место и в старой школе. Но в этом краеве- 


дении с краеведением нашей советской шко- 
лы очень мало сходства. Последнее часто назы- 
вают производственным краеведением, ибо 
в нашей школе в центре хзучения стоит 
изучение трудовой деятельности людей при 
изучении местной жизни и местного произ- 
водства. То соотношение между явлениями 
природы, труда и общества, о котором мы гово- 
рили в первых параграфах нашей статьи и ко- 
торое отображено во всей программе. — оно 
же действительно и по отношению к мест- 
ному материалу, к местным (краеведным) 
объектам изучения в школе. Вместе с тем 
наше школьное краеведение проникнуто 
действенным началом. Для нашей школы 
важно изучение своего края не само по 
себе, а важно в целях внесения возмож- 
ных улучшений в жизнь населения. Поэтому 
дети вовлекаются в школе не только в изу- 
чение местной жизни, но и в участие в ней, 
в воздействие на нее вместе с советскими 
и другими общественными учреждениями 
и организациями. Краеведческий принцип 
в программах нашей школы сочетается так- 
же и с принципом интернационализма. 
Если старое родиноведение воспитывало в 
детях узкий патриотизм, то наше краеве- 
дение, останавливающее внимание уча- 
щихся на деятельности и жизни трудящихся, 
протягивает нити к трудящимся других стран, 
спаянных с трудящимися нашей страны един- 
ством социальных интересов. х 

6. Летняя школа. В нашей школе учеб- 
ный год начинается осенью и кончается 
весной. Программы ГУС‘а составлены таким 
образом, что они предполагают нспользова- 
ние в полной мере тех условий сезона, ко- 
торые являются благоприятными для иссле- 
довательских приемов работы детей. Особенно 
в этом отношении богат возможностями 
весенне-летний триместр. Об этом можно 
заключить хотя бы из перечня весенних тем 
н подтем 1, 2и 3-го года, из перечня, при- 
веденного нами выше (см. $ 4). Летняя 
школа необходима, если мы хотим полно- 
стью осуществить принципы трудового вос- 
питания. Так, если считать необходимым 
обучение детей сельскохозяйственному труду, 
то ряд работ неизбежно должен быть по- 
ставлен летом. Если мы хотим, чтобы к изу- 
чению явлений природы дети подходили по 
возможности исследовательски, то целый ряд 
наблюдений и даже экспериментов должен 
быть осуществлен летом. Практика, однако, 
указывает, что в летнее время (начиная с 
15—20 мая и кончая 15—30 сентября) собирать 
в школу наших детей трудно. Считаясь со 
всеми объективными условиями, программы 
ГУС'‘а дают возможность строить летнюю 
школу по типу выполнения отдельных, точ- 
но указанных, спланированных на учете сил 
и местных возможностей заданий, данных 
детям на длительный срок (для этого очень 
удобен метод проектов) (см. $5 9). При таком 
порядке дети могут выполнять летние работы 
по поручению школы и не собираясь в ней 
каждый день. Эти задания почти исчер- 
пывают возможные виды летних работ. Эти 
виды сводятся к следующим: 1. Наблюпения 
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над природой и некоторые природоведческие 
опыты. 2. Сельскохозяйств. работы. 3. Игры, 
спорт, разные развлечения. 4. Прогулки и 
экскурсии. 5. Чтение. Выполнение целого 
ряда летних заданий может быть связано с 
общественно-полезной работой детей: пропа- 
ганда улучшенных приемов с.-хоз. работы 
в поле, в огороде, в саду, борьба с вреди- 
телями и сорняками, организация площадок 
для игр, борьба за улучшение санитарно- 
гигиенических условнй и т. д. Если школь- 
ники за летнее время даже и не достаточно 
организованы по линии школы, то они могут 
присоединиться в своей работе к пионер-от- 
рядам, и школа должна еще перед летним 
перерывом это предусмотреть и предпринять 
соответствующие организационные шаги. 

При даче заданий на лето школе следует, 
однако, помнить, что заданий этих для ка- 
ждого отдельного учащегося не может быть 
много и задания эти не должны быть слиш- 
ком сложны. Летнее время особенно должно 
быть использовано для укреплення физиче- 
ского здоровья детей. Тут должны быть 
приняты во внимание и те условия домаш- 
него труда и вообще домашней жизни детей, 
в которые они поставлены средой. Школа 
будет, с одной стороны, стремиться эти усло- 
вия для детей улучшать, а с другой стороны, 
дозировать свои задания, считаясь с реальной, 
действительностью (список литературы по 
практике летней школы в конце статьи). 

7. Место навыков по языку и матема- 
тике в работе по программам ГУС‘а. 
Мы видели, что программы ГУС‘а насквозь 
увязаны с жизнью. Они берут куски жизни 
и предлагают изучать их в школе, а иногда 
и вмешиваться В эту жизнь, действовать в ней. 
Как же, однако, дети при такой программе 
научатся читать, писать ин считать? Конечно, 

ля этого нужны специальные занятия, 
особенно на первых порах. На каком же 
материале эти занятия целесообразнее вести? 
На материале, близком детям, понятном им, 
на материале конкретном, жизненном. При- 
обретенный на таком материале навык бу- 
дет легче и прочнее усваиваться, особенно 
в том случае, когда детям понятно, зачем 
данный навык нужен, как он используется 
в жизни. ТакоН матернал в значительной 
мере как раз и дают комплексные темы 
программ ГУС‘а. Но не всегда для необхо- 
димых упражнений в навыках этого мате- 
риала будет достаточно, не всегда материал 
комплексов будет подходящ для организации 
упражнений в тех навыках, усвоение которых 
стоит на очереди. Ведь система комплексов 
построена в такой последовательности, кото- 
рая не совпадает в полной мере с методиче- 
ской последовательностью программы навы- 
ков в области языка и математики. Таким 
образом ограничиваться в работе по навы- 
кам одним только материалом комплексов 
невозможно. Это подтвердила практика всей 
работы по програмам ГУС‘а в наших школах 
за последние годы. Необходимо привлечение 
и другого материала, не входящего в ком- 
плексы, но зато специально подобранного 
в известной методической последователь- 
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ности. Конечно, и этот материал должен 
быть жизненным, близким и понятным детям, 
не надуманным так, как были надуманы 
пресловутые задачи с бассейнами и трубами. 
В некоторых случаях нужна бывает трени- 
ровка и на отвлеченных данных, например, 
для совершенствования в навыках счета. 
Привлечение этого специального материала 
для упражнений не нарушит работы по вскры- 
ванию тех связей между жизненными явле- 
ниями, о которых мы говорили выше. Ком- 
плексность от привлечения специального мате- 
риала для упражнения в навыках не постра- 
дает. Некоторые полагали, что суть компле- 
ксности заключается в увязывании так назы- 
ваемых формальных навыксз с материалом 
прорабатываемой в данное время темы. 
Но практика показала, что суть дела в осу- 
ществлении принципа комплексности не в 
этом. Запрет брать матернал не нз комплекса 
привел на деле к многочисленным курьезам 
во всякого рода искусственных увязках. Это 
не значит, что не должно быть никакой свя- 
зи между навыками и комплексом. Вполне 
естественной и органической она, по нашему 
мнению, может быть в двух случаях. Первый 
случай — когда в процессе проработки того 
или иного вопроса, входящего в комплексную 
тему, возникла необходимость овладеть каким- 
либо навыком, чтобы при его помощи лучше 
проработать данный вопрос; при этом по уров- 
ню развития детей видно, что данный навык 
в порядке определенной методической после- 
довательности на данной стадии работы уже 
может быть детьми усвоен. В этом случае 
первым материалом, на котором данный на- 
вык будет объясняться и в котором он виер- 
вые будет применяться, будет матернал ком- 
плекса. Второй случай, когда ранее усвоенный 
навык (на материале ли предшествующих 
комплексов или на материале, взятом не из 
комплексов) находит себе естественное при- 
менение в проработке данного комплекса, в 
проработке какого-нибудь жизненного вопро- 
са или задания, например, хотя бы примене- 
ние определенных счетных навыков при вы- 
яснении преимуществ машинной обработки 
перед ручной и т. д. Это применение при- 
обретаемых знаниЙ и навыков в самой 
жизни особенно ценно для новой школы. 

Для программ ГУС‘а в отношении языка и 
математики характерны, например, следующие 
места: На 2-м году обучения—организован- 
ное участие в собраниях: умение сделать крат- 
кое сообщение, задать вопрос, внести предло- 
жение... Навык читать про себя в школе и 
дома... Умение составить и написать письмо, 
адрес, коллективно составить и написать де- 
ловое заявление... На 3-м году — организо- 
ванное участие в собраниях: умение следить 
за ходом обсуждения, говорить на тему, вы- 
сказывать мнение свое и группы, звена, сфор- 
мулировать предложение... Чтение небольших, 
доступных пониманию ‘брошюр и газетных 
статей... Выступление с чтением художествен- 
ных произведений и громким чтением дело- 
вых статей из книг и газет дома, товарищам 
в кружке, в красном уголке... Умение соста- 
вить письмо, заявление, расписку, телеграм- 
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му, написать денежный перевод, заметку в 
стенгазету... Знакомство с масштабом. Уменье 
начертить план участка земли с неслож- 
ным контуром... Уменье измерять площадн... 
На 4-м году—выступление перед взрос- 
лыми с краткими деловыми сообщениями... 
Навык выразительного чтения статей, бро- 
шюр, книг и газет. Уменье пользоваться 
книгой и справочником, искать в книгах и 
газетах ответов на интересующие вопросы... 
Уменье самостоятельно пользоваться книгой 
для получения знаний, уменье составить не- 
большой список книг для чтения по интере- 
сующим вопросам... Уменье пользоваться цир- 
кулем и транспортиром при черчении... Уменье 
вести запись прихода и расхода денег или ка- 
кого-нибудь материала и определить остаток... 

Комплексная программа, имея жизненный 
характер, как нельзя более приспособлена 
к тому, чтобы давать учащимся и учителю 
бесконечное количество случаев для исполь- 
зования этих навыков, для их применения. 
А частое пользование навыком в работе, в 
жизни создает его прочное усвоение, его за- 
крепление. 

По естествоведению, географии и обще- 
ствоведению на ряду с комплексными про- 
граммами особых, в соответствии с систе- 
мой данного предмета построенных, программ, 
определяющих минимальную сумму знаний, 
какие в этих областях должна дать каждая 
школа | ступени, мы не имеем. Но и особых 
занятий по каждому из этих предметов ком- 
плексная программа не предполагает. Всю 
сумму вопросов естествоведческого, геогра- 
фического, обществоведческого порядка и др. 
покрывают комплексные темы едиыой ком- 
плексной программы на протяжении всех 
четырех лет. (См. ст.: [ т. — „Родной язык в 
трудовой школе, пособия и методы их ис- 
пользования“ „Математика в школе, пособия 
ни методы их использования“; „Биолого-агро- 
номич. оборудование труд. школы и методы 
его использования“; „Физико-технич. обору- 
дование и методы его использования“; „Химия 
и технология в школе [и П ступ.“; „Геогра- 
фия в трудовой школе“; „Изобразительные 
искусства и драматизация в трудовой шко- 
ле“; „Музыка в трудовой школе“; „Кабинет 
обществовед. в трудовой школе“, и ст. Пт.— 
„Обществоведение в школе [ ступени“.) 

8. Место труда и общественной работы 
в программах ГУС‘а. Программы ГУС‘а 
выдвигают далее перед советской школой 
задачу — развить в детях определенную сум- 
му навыков физического труда, навыков ги- 
гиснических и навыков организационных. 

К навыкам физического труда относятся 
навыки в труде сельскохозяйственном, на- 
выки в обращении с техническими приспо- 
соблениями в работе с таким материалом, как 
картон, дерево, ткани, а при благоприятных 
условиях и металл; сюда же относятся не- 
которые навыки по домоводству и по самооб- 
служиванию (см. рис. ) (см. ст. 1т. — „Орга- 
низация труда в современной школе“; „Прк:- 
школьные мастерские и их организация“; 
„Земельные участки при школах и организа- 
ЦИЯ С.-Х. ма них“). 


В комплексных программах предусматри- 
вается ряд работ, выполнение которых приве- 
дет к приобретению некоторых навыков физи- 
ческого труда; таковы, например, работы сель- 
скохозяйственные; в целом ряде случаев для 
того, чтобы овладеть каким-либо инструмен- 
том, усвоить какой-либо прием в работе, потре- 
буются специальные упражнения, при чем 
иногда неизбежна даже порча материала (это 
относится, например, к некоторым работам 
по картону и по дереву); целый ряд заданий 
в области физического труда будет возникать 
в процессе работы по комплексам (например, 
сельскохозяйственные работы осенью и вес- 
ной; поделка разных приспособлений, позво- 
ляющих поддерживать чистоту в классе, 
когда она является результатом работы над 
темой „Охрана здоровья“ и т. д.); ряд зада- 
ниН будет давать вообще школьная жизнь, 
а иногда эти задания будут приноситься 
детьмн и изих семей (часто семьей высказы- 
ваются желания: сделать в школе такую-то 
вещь, научиться делать то-то, поправить то-то). 

О месте навыков гигиенических в работе 
школы, осуществляющей программы ГУС‘а, 
в общем нужно было бы сказать то же самое, 
что выше мы сказали и о месте навыков 
физического труда. Следует лишь добавить, 
что навыки гигиенические в значительно боль- 
шей мере могут быть приобретены учащи- 
мися в процессе работы по комплексным 
программам. 

Высшее педагогическое достижение будет 
заключаться в том, что приобретенные зна- 
ния и навыки используются практически на 
каком-либо деле, имеющем общественное 
значение; иногда такое жизненное обще- 
ственно-трудовое задание может быть и 
исходным пунктом в деле усвоения опре- 
деленной группы знаний и навыков; для 
его осуществления потребуется приобрести 
эту группу знаний и навыков; дети это 
хорошо осознают; для них будет ясен 
смысл, ясна цель работы; а когда ясно, зачем 
нужна данная работа, она тогда лучше вы- 
полняется, с большим интересом, с большей 
продуктивностью. Таким образом выполне- 
ние общественной работы имеет большое 
положительное значение в методическом 
отношении. Но еще большее значение оно 
имеет как средство социального воспитания. 
Ведь на выполнении этих заданий у учащихся 
выработается привычка думать не только о 
собственных интересах, но и жить интереса- 
ми других, интересами коллектива, думать 
об общем деле; на выполнении этих заданий 
выработается у детей и стремление быть 
активными участниками в деле строительства 
новой жизни, стремление применять знания 
и навыки на практике, привычка обращаться 
с целью лучшего проведения какого-либо 
дела к знанию. На выполнении этих заданий 
дети осознают, как от совместных усилий, 
от общей работы трудящихся города и дерев- 
ни зависит улучшение жизни и каждого 
отдельного члена общества. 

По поводу места общественной работы в 
общей работе по программам ГУС‘а нам 
остается еще сделать два замечания: 1) со- 
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всем не обязательно, чтобы исходным пунк- 
том для постановки общественно-трудового 
задания непременно послужил тот или иной 
комплекс; окружающая жизнь может поста- 
вить на очередь то или иное задание незави- 
симо от того, подходит ли оно сейчас под 
программу, увяжется ли с ней; такое задание 
может само повлиять на программу, внести 
в нее ряд новых вопросов или даже поста- 
вить новую тему, такую тему, какой в общей 
программе и не значится. Само собой разу- 
меется, что такие задания должны соразме- 
ряться с силами детей, с их уровнем разви- 
тия. 2) Общественная работа, начавшаяся в 
связи с данным комплексом, не обязательно 
должна кончаться тогда, когда будет закон- 
чен проработкой данный комплекс; она мо- 
жет продолжаться и дальше, если это по 
существу дела необходимо. 

9. Применение различных методов в 
школе 1 ступени. Прежде всего отметим 
бесспорное положение о том, что нельзя 
всю работу школы поставить на одном каком- 
‚нибудь методе. В область преданий уже ото- 
шло то время, когда всю работу школы 
строили на одном словесном методе. В на- 
шей современной школе [ ступени найдут 
себе применение и словесный, и наглядный, 
и моторный, и другие методы !. Применение 
того или иного метода, помимо возрастных 
особенностей детей, в значительной мере бу- 
дет зависеть от объекта изучения и от усло- 
вий материального обеспечения и оборудова- 
ния школы. 

В тех случаях, когда перед школой есть 
возможность выбора методов, она выбирает 
тот, который дает наибольшую степень со- 
прикосновения с изучаемым объектом. Это, 
однако, не значит, что школа не исполь- 
зует в то же время другие методы. 

Для нашей советской школы характерно 
то, что она стремится не только дать уча- 
щимся определенную сумму знаний и навы- 
ков, но, кроме того, она стремится научить 
ученика и методам самостоятельного приоб- 
ретения знаний. Поэтому и при применении 
словесного, например, метода очень важно, 
чтобы учащийся научился самостоятельно 
пользоваться книгой, понимать смысл прочи- 
танного, находить в ней материал по интере- 
сующему вопросу, чтобы в беседе он мог 
выявить себя, проявить работу своей мысли. 
Кроме тех общих методов, какие мы имели 
в виду выше, каждая отдельная область ра- 
боты имеет свою методику. Общие методи- 
ческие принципы должны найти свое приме- 
нение во всех частных методиках. А частвые 
методики при комплексной программе отнюдь 
не отпадают. Учителю нужно знать и мето- 
дику языка и методику математики, естество- 
знания, географии, обществоведения. Знание 
одних общих методов недостаточно. Уже в 
начале работы на 1-м году учителю нуж- 
но выбирать метод обучения детей чтению, 
выбирать % определенные приемы обучения 
счету в пределах первого десятка и т. д. За 


руководством при решении этих вопросов он 
должен обратиться к методикам языка и ма- 
тематики. Конечно, последние должны быть 
ориентированы на комплексную программу, 
должны быть согласованы с ней (см. статьи 
по разным разделам методической работы [ т., 
ГУ отдел). В общем вопросе о методах имеет 
очень важное значение вопрос об индиви- 
дуальной и коллективной форме работы. 
Школа должна дать учащемуся уменье поль- 
зоваться и ТОЙ и другой формой. Уменье 
коллективно работать означает при этом 
уменье работать не только для себя, но и для 
других, дополнять друг друга в работе, поль- 
зоваться приемами разделения труда и слож- 
ного сотрудничества, добиваться совместны- 
ми усилиями знаний и улучшений в разных 
областях жизни (см. рис. ). Не менее 
важное значение имеет и организация эмоцио- 
нальных коллективных переживаний. 

Коллективная работа не исключает инди- 
видуальной и наоборот. Нужно целесообраз- 
ное сочетание той и другой. Конечно, коллек- 
тивизм в работе характерен именно для нашей 
советской школы. В прежней школе он почти 
не имел места, а коллективизм переживаний 
направлялся в сторону внедрения патриоти- 
ческих чувств к самодержавному „отечеству“. 
Подробное освещение вопроса о формах кол- 
лективной работы и об организации коллек- 
тивных переживаний см. ст. [ т. „Самоупра- 
вление детского коллектива“, „Организация 
революционных и культурно-бытовых празд- 
ников и памятных дней в школе“. 

Здесь, в главе о методах, мы считаем еще 
нужным сказать несколько слов об одной из 
систем организации школьной работы, имею- 
щей большое практическое значение для на- 
шей школы, о так называемом методе проек- 
тов. Метод проектов вполне согласуется и с 
комплексной системой преподавания, и с ос- 
новными требованиями трудовой школы. Ме- 
тод проектов—чрезвычайно жизненная форма 
работы. Но мы, конечно, должны эту форму 
работы взять такой, чтобы в ней наиболее вид- 
ное место заняло применение методов, дающих 
наибольшую степень соприкосновений уча- 
щихся с жизнью и способствующих проявле- 
нию максимальной активности в детях. Ведь 
метод проектов не исключает всех тех мето- 
дов, о которых мы говорили выше. Он лишь 
дает своеобразную форму их сочетания, по- 
зволяя учащимся развить максимум самодея- 
тельности. Проекты могут даваться учащим- 
ся по заданиям на темы, вытекающие из 
принятого плана.работы. По методу проек- 
тов удобнее всего может быть организовано 
выполнение общественно-необходимойЙ рабо- 
ты. Вопрос о применении этого метода в на- 
шей школе [ ступени, однако, еще слабо раз- 
работан. 

10. Планирование работы в школе 1 
ступени. Само собой понятно, что при том 
характере школьных работ, какой намечают 
программы ГУС’а, рабочие планы по выпол- 
нению этих программ не могут быть оди- 


1 Мы пользуемся здесь терминами, принятыми в 
статье „Общие методы школьной работы“, поме- 


щенной в [т., не входя в оценку того, насколько эти 
термины удачнее или неудачнее других. 


`“ 


Рис. 2. Экскурсия детей 3-Й группы на тему: „Сбщий вид Москвы с Ленинских гор". 
На снимке дети смотрят с холма по направлению к Москве (к стр. 160). 


в ЗАО 


о к 


Рис. 3. Работа в уголке живой природы (к стр. 160\. 


Рис. 4. Самостоятельная работа в ячейках после экскурсии (к стр. 160). 
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наковы во всех районах. Ведь школе при- 
ходится работать над местным материалом, 
изучать свою деревню, свой город, свой край 
и т. д. В виду того, что природные, эконо- 
мические, политические, общекультурные и 
бытовые условия в разных местах различ- 
ны, и программы ГУС’а не могут быть при- 
менены во всех районах совершенно одина- 
жово, они должны подвергаться изменениям, 
приспособлению к этим местным условиям. 
Иначе они будут не конкретны, не будут 
‘увязаны с жизнью, а следовательно, и с оче- 
редными задачами советского строительства 
в данном крае. 

Местные программы должны быть построе- 
ны на тех же принципах, на той же общей 
схеме, что и программы ГУС’а, но они должны 
быть согласованы и с общим планом совет- 
ского строительства в данном крае и с мест- 
ными условиями вообще, они должны быть 
< точки зрения этнх условий и этого плана 
конкретизированы, в них должен быть наме- 
чен к проработке ряд практических заданий, 
выдвигаемых местной жизнью, при чем, разу- 
меется, и самый объем намечаемых програм- 
мой вопросов, заданий, знаний, навыков и их 
‹одержание должен быть приведен в соответ- 
ствие с темн возможностями, какие имеются 
у школ данного района (считаясь с их обо- 
рудованием и квалификацией работников). 

Таким образом программы ГУСа дают 
только основу, детали же работы, уточнение 
содержания работы школ данного района 
устанавливаются на местах местными отде- 
лами народного образования (в лице их ме- 
тодических бюро), учительскими объединения- 
ми и школьными советами. 

Руководствуясь программами ГУС’а и мест- 
ным (областным, губернским или, в некото- 
рых случаях, окружным, уездным) вариантом 
этих программ, зная природные, экономиче- 
ские, бытовые и национальные условия и 
особенности своего края (области, губернии) 
и своего ближайшего района, зная местные 
нужды, учитывая условия жизни детей в 
<воем раНоне, учитывая свой уровень подго- 
товки, возможность использования в работе 
‘местного агронома, врача и других снл, учи- 
тывая имеющееся в школе оборудование и 
вообще всю сумму материальных средств, 
учитель может подойти и к составлению кон- 
кретного рабочего плана по комплексам, со- 
гласованного во времени выполнения. Если 
учитель сразу работает с несколькими груп- 
пами, 10 систему комплексов для каждой 
группы надо намечать отдельно. Руковод- 
<твуясь программой и исходя из местных 
данных, целесообразно далее наметить нс- 
большой перечень заданий по общественно- 
полезной работе, наметить, в каком отно- 
шении эти задания будут находиться к ком- 
плексам (см. выше о месте общественной 


———_——_— 


* Примерные планы проработки комплексов, если 
бы их помешать здесь, заняли бы очень много места. 
Мы их дали в другом месте — в „Методическом путе- 
водителе для учителя сельской школы“. Изд. „Раб. 
Просв." 1927 г. (вып. Ги 11). Там же (вып. 1) нами 
яодробнее развит вопрос о том, как учителю пла- 
чировать свою работу, и предложена примерная схема 
планировки работы по комплексу. Здесь мы пользу- 


ц. э. п. 
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работы в программах ГУС’а), в какое время 
их следует поставить на очередь для выпол- 
нення. Необходимо определить, какую сум- 
му навыков должны будут получить дети в 
течение года: в области языка и математики, 
навыков графических, навыков физического 
труда, гигиенических, организационных. Не- 
обходимо, хотя бы приблизительно, наме- 
тить также, как последовательное приобре- 
тение этой суммы навыков учащимися будет 
распределено во времени. Можно даже рас- 
пределить сумму некоторых навыков (на- 
пример, по языку и математике) по темам. 

Дальше можно приступить к составлению 
планов проработки с детьми очередных ком- 
плексных тем. И тут не надо увлекаться 
сложными схемами. Самое главное, что надо 
наметить в плане проработки комплекса, — 
это следующее: 1) содержание работы — круг 
подлежащих проработке заданий и вопросов 
(детально н конкретно, даже с употреблением 
местных названий, если материал комплекса 
местный и заключает в себе какие-либо 
местные названия предположенных к изуче- 
иню объектов), 2) методы и приемы, какие 
целесообразно и возможно применить при 
проработке данных вопросов, 3) материал и 
пособия, какие надо в работе использовать, 
дать детям. 

Очень полезно также заранее усгановить, 
с кем, т.-е. с какими лицами или учреждения- 
ми целесообразно при проработке данного 
комплекса установить связи для того, чтобы 
работу провести лучше, для того, чтобы или 
от них получить помощь (пособиями, сове- 
том, материалами, знаниями), или им предло- 
жить помощь от школы в какой-либо нмею- 
щей общественное значение работе. 

Кроме плана проработки комплекса, нужно 
еще расписание работы — наметка ее по ча- 
сам. Такое расписание в школе первой сту- 
пени, работающей по комплексной системе, 
по нашему мнению, надо составлять лишь не 
более, как на 1—2—3 дня, особенно в тех 
случаях, когда учитель работает однсвремен- 
но с несколькими группами. На более дли- 
тельный срок намечать распределение работы 
по часам в этих условиях трудно, и на такую 
работу просто будет зря тратиться время. 
Для некоторых работ нужно, однако, задолго 
до них намечать определенный день, напри- 
мер, для какой-нибудь экскурсии, чтобы за- 
ранее к такой работе как следует подгото- 
виться и к проведению ее сорганизоваться 1. 

Нормально школа должна иметь производ- 
ственный план, охватывающий всю ее работу. 
Такой план должен намечать задачи и по 
работе над улучшением детских организаций, 
по совместной работе школы с пионер-орга- 
низациями, по клубной работе, педагогиче- 
скую пропаганду, показ результатов школь- 
ной работы и обнимать собой весь план 


емся случаем, чтобы предостеречь читателя от шаб- 
лона в этом деле. Ко всякой схеме надо подходить 
критически и не всегда пользоваться ею одной. В це- 
лом ряде случаев она может оказаться удобной, а 
иногда существо работы потребует иной схемы или 
совсем ее не потребует, иногда будег найдена более 
удачная схема. Очень полезно в деле планирова- 
ния стремиться к простоте. 
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воспитательно-образовательной рабэты -шко- 
лы. Этот план в его основных моментах и 
надо ставить на обсуждение и утверждение 
икольного совета. Этот производственный 
план должен включать в себя и хозяйствен- 
ную сторону: смету расходов и ожидаемых 
поступлений, он должен предусмотреть, как 
школа будет обеспечена и топливом, и учеб- 
ными пособиями, и письменными принадлеж- 
ностями, что она сможет сделать в данном 
году по оборудованию земельного участка, 
по приобретению инструментов для физиче- 
ского труда, какой она намечает ремонт и 
Т. Д., ИТ. п. 

В деле планирования ссть еще один важ- 
ный вопрос — это вопрос 05 участии детей 
в планировании текущей учэбно-воспитатель- 
ной работы. Выработка у детей привычки 
к организованности, к наметке плана долж- 
на вообще иметь место в школе. Эту 
привычку, этот навык наиболее целесообраз- 
но вырабатывать на практике планирования 
маленьких конкретных заданий, даваемых на 
короткий срок, притом таких заданий, к вы- 
полненню которых дети приступают теперь 
же. Таковы, например, задания: как мы 
украсим класс; как нам провести такую-то 
экскурсию (какое взять снаряжение, что 
узнать, как разделить работу, что собрать и 
т. д.); как нам тщательнее и быстрее приве- 
сти в порядок школьный двор. 

11. Место учета в школе Г ступени. 
Хорошая постановка учета в школе имеет 
очень важное значение. Однако у нас на прак- 
тике с этим дело обстоит пока неблагопо- 
лучно. Учет организуют или слишком слож- 
но, заполняют большие и многочисленные 
формы, трудовые книжки, организуют пыш- 
ные выставки и вместе с тем жалуются на 
то, что все это отнимает много времени. 
Иногда, наоборот, никакого учета почтн со- 
вершенно не ведут, ограничиваются кратки- 
ми, ничего не говорящими отписками в ка- 
ком-нибудь дневнике, ведущемся на всякий 
случай, если спросит кто из „начальства“. 

В первом случае работа по учету ведется 
часто лишь формально, вся она сводится к 
записыванию и собниранию материалов, а ре- 
зультатов, итогов не вскрывает и улучшению 
работы не способствует. Во втором случае 
работа ведется стихийно, не проверяется, ре- 
зультаты ее трудно уловимы. Какие задачи 
по учету нужно и можно ставить в школе 
[ ступени? Нужно учитывать прежде всего, 
как продвигаются дети вперед: много или 
мало за определенный промежуток времени 
приобрели знаний, умений, навыков. В таком 
именно направлении предлагают вести дело 
учета программы ГУС’а в их новой редакции. 
В этих программах в конце первого года по- 
ставлена тема: „Участие в отчетной выставке 
школы“. И выставку эту предложено орга- 
низовать так, чтобы на ней выявить конкрет- 
но достижения детей в области письма, счета, 
рисования, чтобы установить точно, что они 
научились работать, что конкретно сделали 
по охране здоровья в школе и семье, какие 
приобрели гигиенические привычки, какие 
узнали новые игры. Выяснение достижений в 
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области письма, счета и рисования предложе- 
но сделать путем сопоставления работ нача- 
ла, средины и конца года, чтобы с достаточ- 
ной ясностью можно было установить, что и 
как умели дети, когда пришли в школу, что 
и как они умеют по прошествии целого года. 

Систематического учета за своим продвиже- 
нием сами дети в первых группах вести еще 
не могут. Постановка проверочных работ — 
дело трудное и сложное не только для де- 
тей, но и для учителя. Детям можно порусить 
собирать и хранить в порядке их работы. 
Затем целесообразно их приучать к учету 
такого порядка: учитывать выполнение ма- 
леньких конкретных заданий. Эта работа 
аналогична работе по планированию малень- 
ких конкретных заданий. Примеры таких за- 
даний выше мы приводили. Положим, что 
такое заданне выполнялось. Дальше нужно 
учесть, как оно выполнено, сравнить вы- 
полнение с планом, установить, что прошло 
удачно, что оказалось непредусмотренным, 
что невыполненным, что не удалось. 

Некоторые школы практикуют с целью 
взаимной оценки специальные учетные со- 
брания детей. Целесообразность этого прие- 
ма нам кажется сомнительной. Детн не могут 
достаточно объективно н достаточно точно 
оценить работу друг друга. Тем более они 
не могут разобраться в причинах ошибок, в 
самой сути затруднений, какие приходится 
преодолевать отдельным учащимся. Учетные 
собрання детей нужны, но на этих собраниях 
должна даваться не аттестация каждого от- 
дельного учащегося, а обсуждение дости- 
жений и недочетов всего коллектива в це- 
лом; можно здесь провести разницу между 
группой сильных, средних и слабых, но не 
надо останавливаться на каждом  персо- 
нально. 

Дальше, роль и значение учета в школе 
важно отметить еще с другой точки зрения. 
Допустим, что данному учителю впервые по- 
пала вторая группа. Ему надо составить план 
работы. Чтобы облегчить эту работу, есте- 
ственно воспользоваться планом работы и 
дневником учителя, который работал со вто- 
рым годом обучения в прошлом или позапро- 
шлом году или в этой же школе или в дру- 
гой школе; кроме того, ему падо узнать, что 
уже сделали, чего достигли учащиеся второй 
группы в течение прошлого года, когда они 
были в первой группе; было бы еще лучше, 
ссли бы он мог узнать кое-что об отдельных 
учащихся, о каких-нибудь их особенностях. 
Все это наш учитель мог бы узнать, если бы 
велись, хотя бы по простейшей форме, про- 
стейшие дневники, велись бы исправно и 
хранились бы в школе. Этим самым учителя 
облегчали бы работу друг лруга и сделали 
бы бесперебойным ход занятий. Мы уже 
не говорим, что такие диевники облег- 
чат учителям и составление потом отчета 
и дадут возможность органам народного 
образования и представителям обществек- 
ности знакомиться с прошлой работой школы. 
Следует отметить, что Отдел единой школы 
Главсоцвоса опубликовал осенью 1926 г. 
„Инструкцию о постановке учета работы в 
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школе [ ступени“, в которой изложил ми- 
нимум требований в этом отношении в ка- 
ждой школе !. Такой минимум чрезвычайно 


Литература !. Нлучно- ПЕДАГОГИЧЕСКАЯ СЕК- 
ция ГосудлреТВЕННОГО Ученого. Совета. Но- 
вые программы для сдинои трудовой школы, вып. 
1-й. 1-Й и 2-й годы школы первой ступени и 1-й год 
школы второй ступени. Госиздат. 1923. То же. 1-й, 2-й, 
3-Й и 4-Й годы обучения. Госиздат. Изд. 5-е. 1925. Нл- 
учно - ПЕДАГОГИЧЕСКАЯ Секция ГУС“л. Гллв- 
соцвос. Методические письма. Письмо 1-е—.О 
комплексном преподавании“ (составил Есипов Б.П.). 
Изд. 10-е. „Работник Просвещения". 1925. ГГисьмо 2-е— 
„Наша волость“ — опыт проработки комплекса; с 
предисловием Н. К. Крупской (составил учитель 
Рождествин). Изд. „Работник Просвещения“. 1925. 
Покровский М. Н. Марксизм в программах школ 
первой и второй ступени. Изд. „Работник Просве- 
щения“ и Гиз. 1924. Крупскля Н. К. Статьи в сбор- 
нике „В лоисках новых путей“. Изд. „Работник 
Просвещения". 1924. РуднЕвА Е. Т, (ред.) /Грограммы 
ГУС'а и общественно-политическое воспитание. — 
Отчет о первом сзезде опнтно- показательных 
учреждений и метод. бюро. Изд. „Работник Просве- 
щения". 1995. Шлцкий С.Т. (ред). Программы ГУС‘а 
и местная работа над ними. Сборник. Изд. „Работ- 
ник Проснешения”. 1925. Шликий С. Т. Изучение 
мизчи и участие в ней. Брошюра. Изд. „Работ- 
анк Просвещения”. 1925. Блонский П. П. /7рогра.м- 
мы ГУС‘а и учитель. Изд. „Работник Просвещения”. 
1924. Он же. /.й тримэстр в новой школе. Изд „Раб. 
Просвещ.*. 1924. Он же 2-й триместр в новой шко.те. 
Изд. „Раб. Просвещ." 1924. н же 3-2 триместр в 
новой школе. Изд. „Раб. Просвещ.“ 1924. Шульгин 
В. Н. О нцествгнная работа в школе и программы 
ГУС‘а. Изд. „Раб. Просвещ.“. 1925. Есипов Б. П., 
Пчелко А. С. и Шнейдер. Методический путево- 
дитель дая уните-я селькой школы Г ступени. 
Вып. 1. Изд. „Раб. Просвэщ." 1926. Есипов Б.П. ‹ред.). 
Методический путеводитель для учителя сельской 
школы ! ступени, вып. Пи Ш. Изд, „Работник Про- 
свещения". 1926. Есипов Б. ИП. //ргграммы ГУС'а 
в сельской школе — статья в сбориике „К задачам 
учительства в деревне". Изд. „Долой неграмотность*. 
1925. Он же. Ияглектор и работа школы — статья 
в сбориике „В помощь организатору народ::ого про- 
свещения". Игд. „Раб. Просвещ.“. 1920. Автухов 
И. Г. и МАРТЫНЕНКО И. Д. ГГрограм ы ГУС‘а в 
массогой школе. Изд. „Раб. Просвещ.". 1925. Авту- 
хов И. Г. Как прорабатывать учитель-тву про- 
грамны ГУС'а — с предисловием завед, Главсоцвосом 
М. С. Эпштейна. Изл. „Работник Просвещения“. 1©26. 
Пчелко А. С. и ТолстовА Н. А. (р:д.). Год рабо- 
ты деревенской школы (из опыта Денисовгкой шко- 
лы-четырехагтки, Рязачск. губ.). Изд. Госмастер- 
ской Пед. театра. ГСВ. 1926. Эменон В. Л. Учебный 
229 в сельской школе. Изд. „Раб. Прссвещ.“. 192^. 
Яськовл 1. И. Олыт проработки программ ГУС'а 
в деревенской школе 1! ступени. Первые два года 
Обучения. Изд. „Новая Москва". 1926. Н.- Мет. Сек- 
ция Соцвосл МОНО. Как работают школы Мо- 
сковской губ. Изд. „Новая Москва“. Соколов, Кури- 
лович и Слвинскля. Опыт проработку новых 
программ для первых трех лет олучения. „Работник 

росве.цения“. 19 5. Волгинл. Дневник учительницы. 
Опыт комплексной работы на Т-м году обучения в 
городской школе Г стучени. Изд. „Сеятель“. Ленин- 
град. 1925. Лилинл 3. И. (ред). Сельский учитель. 

борник. Изд. Ленгиз. 1925. Лилинл 3. И. (ред.). 
Работа школы среди крестьянства. Изд, Ленгиз. 
1925. Ивлнов С. В., Иордлнский Н. Н, и Симо- 
нов И. С. (ред.). Вопросы комплексного обучения 
(иначе—, Энциклопедия комплексного преподавания“). 

ып. 1. Принципы. Вып. П. Организация ин планирова- 
ние работы. Вып. Ш. Практика комплексного обучс- 
ния в опытно-показательных школах. Вып. 1\. Ком- 
плексное обучение в практике массовой школы (как 

аботать с несколькими группами при одном учителе). 

ып. У. О методах работы в школе прн комплексном 
преподавании. Изд. Брокгауз-Эфрон. Ленинград. 1925 г. 
и 1926 г.. Ллнков и Мошкова. Очерки по методике 
комплексного преподавания в школе 7 ступени. 1-й год 


' Эта инструкция (изд. „Работник Просвещения“) 
Разослана по нсем школам РСФСР. 

3 Здесь намн дается только перечень литературы, 
освещающей общую работу по комплексным програм- 
мам ГУС‘а, и затем не в такой степени полный пере- 


прост н, по нашему мнению, вполне осуще- 
ствим в массовой школе (подробнее см. ст. 
„Учет школьной работы", т. |, отд. [\). 


обучения. Изд. „Раб. Просвещ.“. 1995. 2-й год обуче- 
ния, изд. 1926г. Н.-Мет. Секция Соцвоса МОНО. 
Весенняя работа в школе. Изд. МОНО. 1925. Мишин. 
Весенне-летний триместр. Изд. „Раб. Просвещ.”. 
1925. Янковскля-Бл Ййдинл. Два года работы. Из 
практики 14-й опытной школы Моно при {ентрэ- 
союзе. Изд. „Новая Москва“. 1925. Поповл Н. И. 
Школа жизни. Изд. 3-е. Изд. „Раб. Просвещ.*. 1925. 
Она же. ///кола в деревне. Изд. „Раб.Просвещ.“. 
1926. Смирнов. Как работать в деревенской школе 
Л] ступени по комплексной программе ГУС-а. Изд. 
„Паб. Просвещ.“. 1926. Николлевский и др. (рег.). 
Практика комплексного преподавания. Гиз. Ленин- 
гран. Вып. 1. 1-Й год обучения. 1926. Вып. И. 2-й 
год обученйя. 1926. Вып. ПГ. 3-Й год обучения. Изд. 
„Сеятель“. Ленинград. 1925. То же. Четвертый год 
обучения. Гиз. Ленинград. 1927 год. БРЕГОВСКИЙ, 
ГЛАГОЛЕВА и др. Комплекс. Сборник статей. Изд. ‚,На- 
чатки знаний“‘. Ленинград. 1925. ЗАКОЖУРНИКОВА М. 
И ДР. (ред.). /рактика работы по программе ГУС‘а. 
Рабочая книга учителей 1! ступени. Части Ги И. 
Изд. „Мир“. Москва. 1956 г. Ривес С. М. Из прак- 
тики комплексного преподавания (опыт работы по 
програ ‘мам ГУС‘а в перзых двух группах вг. Мин- 
ске). Изд. „Новая Москва“’. 1926. Игнатьев Б. В. 
Краеведение ц школа. Изд. „Новая Москва“. 2-е 
изд. 1926. В помощь учителю. /7рограммы для 
краеведческих обследований. Изд. МОЧО. 1925. Яро- 
ШЕВСКИЙ. Обществоведение в школьнсй краеведче- 
ской работг. Изд. „Сеятель“. Лепянгрзд. 1925. Будл- 
нов и Симонов (ред.) Волр.:сы краеведения в шко- 
ле. Изд. Брокгауз-Эфрон. Лепинград. 1925. ФЕНОМЕ. 
нов. Изучение быта дергвны в школе. Изд. „Раб. 
Просвещ.". 1925. НовосЕелон. Изучение местногс 
края в городгкой шкоте. Изд. „Раб. Просвещ." 1925. 
ЛЕБЕДЕВ А. М. ///кольное красведенле. Хрэстома- 
тийный педагогический сборник. Гиз. 1926. БАЙсУу- 
тов И. Что читать по краеведению. Изд. „Новая 
Москва“. 1926. ШеЕЙНБЕРГ и Шульгин (ред.). Флб- 
рика в школе Ги ИП ступени. Сборник стател. Изл. 
„Раб. Просвещц.". 1925. Они жен Клп устин (рел.). 
Изучение ргмегла в школе. Сборник. Изд. „Раб. :1ро- 
свещ.". 1925. КузнЕцоВв Н.А. (ред.). Организация 
летней работы школы м дет. д0:а. Серия „Летняя 
школа“, вып. 8. Изд. Ленингр. губоно. 192, г. Опыт 
летней школы. Сборник коллегии по учегу п-дагогич. 
работы Н.-Пед. Секции ГУС‘а. Изд. „Раб. Просве ц.*. 
Москва. 1924 г. Ц. Гр. 35 к. Чехов Н. В. и Цука- 
сова М. А. (ред.). Труд в летней школе централь- 
ных опнытно-показат. учрежд ‘ний Наркомпроса за 
1955 год. Вып. 1. Изд. Отдал ОПУ Главсоцвоса М... 
сква. 1925 г. Игнатьев Б. В. (ред). Летняя школа. 
Сборник статей, разработанных в естестн. о:деле 
Центр. института методов шх. работы. Вып. |. Москва. 
„Раб. Просв.". 1924 г. Ц. 80 коп. Гинтовт А. и ЛЕМ- 
БЕРГ Р. (ред.). „/етняя школа. Педагогич. сбор ‘ик 
группы преподавателей ленинградских школ. Ленин- 
град. Гиз. 2-е издание. 1925 г. Цена 2 руб. 10 коп. 
Толстов А. С. (ред.). Трудовая школа в деревме. 
Изд. Госмастерской Пезагогич. театра Главсоцвоса. 
Москва. 1925 г. Левин. Новые пути школьной ра- 
боты. О методе проектов. Изд. „Раб. Просвещ.". 1925. 

Много статей, посвященных программам ГУС‘а и 
опыту работы в школе, имеется в журналах: Аа пу- 
тях к новой школе, Народный Учитель, Народное 
Прогвецениг, Просвещение на транспорте, Вестник 
Про-вещения, издающинхся в Москве, в педагогических 
журналах местных (например, /7/рогвещение Сибири, 
бывший Сибир-кий педагогический журнал, Вопоогы 
Просвещенив — северо-кавказский, Наш труд-—яро- 
славский и др.); в педагогических сборниках, издавав- 
шихся в Ленинграде (/7росвещение, Трудовая шкгаа 
и др.). Работе по программам ГУС‘а посвящен целый 
ряд книг в серии „Педагогические курсы на дому“ 
(Изд. „Раб. Просвещ.“ с 1924 г.). 

Обзор методических руководств для работы по про 
граммам ГУС‘а с отзывами о каждой книге см. в 
сборнике Госиздата Советской школе — новый учеб- 
ник, № 6, 1926 г. 


— 


чень методической литературы о краеведении в шко- 
ле. Специальная же литература по отдельным вопоо- 
сам (о меголах по ` частным методикам, об учете и 
т. л.) дается в специальных статьнх по этим в>- 
просам. 
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Подробную библиографию см. также в упомянутой 
выше книге Автуховл. Как прорабатывать учи- 
тельству программы ГУС‘а, в книге С. В. Ивл- 
новл. Се.нинари7 по программам ГУС‘а. Изд. Брок- 
гауз-Ефрон. Ленинград. 1926, и в сборниках — Энци- 
клопедия комплексного преподавания — изл. Брок- 
гауз. Ефрон под ред. Ивлновл, Иорданского, 
и 


ИМОНОВА. Б. Есипов. 


12. Обществоведение в школе 1 ступени\. 
Обществоведческий матернал в 
программах Т ступени. В програм- 
мах ГУС‘а отчетливо отмечено то, что в школь- 
ной практике нет и не должно быть общество- 
ведения как дисциплины, как готовой систе- 
мы знаний. Содержание обществоведческой 
работы в школе имеет задачей изучение „об- 
щества“, как живого организма, как слож- 
ного комплексного объекта; обществоведче- 
ская работа здесь направляется на изучение 
непосредственно наблюдаемой трудовой чело- 
веческой деятельности, развивающейся на 
определенных участках общественной жизни. 

Изучение этой деятельности начинается в 
школе | ступени с несложных объэктов, не 
только вполне доступных наблюдению ре- 
бенка, но и открывающих перед ним возмож- 
ность участия в трудовой жизни на опреде- 
ленном общественном участке; затем, посте- 
пенно углубляясь, эта работа вовлекает в 
свой оборот более сложные общественные 
объекты ин, естественно, требует от школы и 
учащихся расширения общественно-трудовых 
связей, ставя вопрос о трудовом участии 
школы в социально более усложненных сфе- 
рах общественной жизни. Конкретно по го- 
дам обучения это будет следующий общество- 
ведческий материал. В первом году обуче- 
ния объектом обществоведческой проработ- 
кн является непосредственно наблюдаемая 
жизнь семьи и школы, как социально-тр :до- 
вых организмов; затем, поскольку семья и 
школа не существуют оторванно от данной 
среды, дети получают элементарное знаком- 
ство с некоторыми общественными явлениями, 
наблюдаемыми вне школы. Здесь уклон в 
изучение общественно-бытовых сторон жизни 
семьи и школы; здесь еще не дается детям 
никаких обобщенных понятий, как недоступ- 
ных в их возрасте. Обществоведческая работа 
в0 втором году обучения имеет в виду 
на конкретном материале трудовой жизни 
города или деревни раскрыть и осветить пе- 
ред детьми нанболее типичные общественные 
отношения, главным образом хозяйственные 
м бытовые, дать им элементарное понимание 
основ и характера некоторых из обществен- 
ных отношений, но не больше. В третьем 
году обучения изучается общественно-тру- 
довая жизнь в таких довольно сложных ее 
сферах, как деревня, город, наш край; по 
содержанию это изучение не может быть ис- 
черпывающим; задача работы здесь в том, 
чтобы на конкретном материале указанных 
жизненных объектов элементарно ввести де- 
тей уже в круг некоторых понятиЙ обще- 
ственного порядка, а именно таких, как обще- 
ство, его расслоение, хозяйство, зависимость 
его от состояния техники; а в итоге — углу- 


‹ Родной язык, математика ин естествознание в школе 


бить понимание детьми общественных связеН 
в городе или деревне и роли в этом госу- 
дарственных и общественных организаций. 
Круг обществоведческих объектов в че- 
твертом году обучения значительно услож- 
няется; здесь в основе работы лежит из- 
учение СССР. Тут, с одной стороны, захва- 
тываются в оборот изучения важнейшие сто- 
роны и особенности нашего общественно-эко- 
номического и политического укладов жизни 
и перспективы их развития, а с другой сто- 
роны, вводится в преподавание материал, от- 
теняющий отличие прошлого России и со- 
временного буржуазного мира от СССР.Таким 
образом четвертый год обучения, завершаю- 
щий собой обществоведческую работу в на- 
чальной школе, должен дать учащемуся осо- 
знание не только того, как построен наш Союз 
сравнительно с буржуазным капиталистиче- 
ским миром, нос полной отчетливостью вы- 
явить перед ним очередные задачи и перспек- 
тивы нашего социалистического строительства. 
Современность как основа об- 
ществоведческой работы 1 сту- 
пени. Из сказанного ясно, что центр со- 
держания обществоведческой работы во 
всех годах обучения школы ТГ ступени ле- 
жит в современности, в изучении отдельных 
сторон той конкретной действительности, ко- 
торую учащийся может охватить в своей 
учебной работе как данную. Это значит, что 
обществовелческая работа во всех годах об- 
учения должна ориентироваться на изучение 
отдельных стороя или отдельных участков 
непосредственно наблюдаемой учащимися 
современной жизни. Такая установка работы 
методически неизбежно требует, чтобы основ- 
ные обществоведческие темы в отдельных 
годах обучения прораблтывались на современ- 
ном, по возможности близком детям местном 
конкретном материале. Отсюда — изучение 
семьи и школы есть изучение не просто со- 
временной ребенку семьи и школы вообще, но 
именно той, сочленом которой он является; 
отсюда — обществоведческое изучение дерев- 
ни или города должно обозначать требование 
изучения в первую очередь данной деревни, 
данного города, с которыми учащийся связан 
множеством общественных нитей и взаимо- 
отношений. Только при таком подходе может 
быть разрешена задача изучения живой, кон- 
кретно постигаемой детьми современности со 
всеми ее жизненными особенностями — быто- 
выми, краевыми, национальными и др. 
Историзм как подход к совре- 
менности. Поскольку задачей общество- 
ведческой работы в школе [ ступени является 
изучение отдельных сторон современной об- 
щественной жизни, то ясно, что здесь не 
может быть речи о введении в оборот учеб- 
ной работы значительного исторического ма- 
териала. В обществоведческой работе началь- 


ной школы должны найти себе место не 


история как система знаний, а историзм 
как подход к более углубленному пониманию 
основных явлений современностн. Введением 
в содержание обществоведческой работы эле- 


1 ступени см. т. 1, ст. 767—775, 785—798, 823—840. 
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ментов историзма мы преследуем две основ- 
ных задачи: а) имеем в виду отчетливее под- 
черкнуть факт динамики жизни в целом и 
современной жизни в частности; этим мы со- 
здаем ту основу, на которой в сознании де- 
тей будут закладываться элементы дналекти- 
ческого понимания жизни; 6) давая экскурсы 
в прошлое, мы должны оттенить перед детьми 
иные условия прошлой жизни и тем самым 
дать им возможность более верно понять 
особенности нашего общественного уклада. 
Соответственно этим задачам количество исто- 
рического материала в обществоведческих 
курсах будет не велико, оно будет вноситься 
в виде небольших исторических экскурсов 
и картин прошлого; круг исторических объ- 
ектов, вводимых в обществоведческую ра- 
боту, всегда будет обусловливаться содержа- 
нием изучаемых явлений современности и 
необходимостью создания для них историче- 
ского подхода. Такая установка обществовед- 
ческой работы требует очень небольшого чис- 
ла исторических экскурсов; тут будут даны 
наиболее характерные эпизоды из жизни кре- 
постной и предреволюционной деревни — по 
связи с изучением современной деревни; тут 
будет введен в курс материал из прошлого 
фабрики и борьбы рабочих с капитализмом — 
по связи с изучением современной фабрики, 
города, Октябрьской революции и т. д. 

Обществоведение и проблема 
общественно -полезного труда. 
Содержание обществоведческой работы ка- 
ждого года обучения охватывает собой опреде- 
ленные жизненные объекты, и задача работы 
здесь не только в том чтобы изучить обще- 
ственно-трудовую деятельность на данном 
жизненном участке, но чтобы по связи с учеб- 
ной работой дети приняли посильное участие 
в доступной им общественной деятельности, 
чтобы в процессе этой работы они и сами 
приобретали общественно-трудовые навыки 
и своеЙ деятельностью оказывали влияние на 
данную среду. Не следует так ставить вопрос, 
что проработка всех вопросов обществовел- 
ческой программы должна быть связана с об- 
щественно практической работой; это нужно 
иметь в виду, как перспективу для будущего. 
В наших условиях, когда мы еще не имеем 
в этой области полновесного опыта, доста- 
точно наметить для каждого опыта одну-две 
больших общественных кампании, направлен- 
ных на переустройство известных сторон жиз- 
ни. Выбор тех жизненных участков, на кото- 
рых будет развернута работа школы, должен 
быть произведен с учетом действительных 
нужд населения ипритом сверным глазомером 
на то, насколько посильна для школы наме- 
чаемая ею практическая работа Здесь нельзя 
дать конкретных планов организации и со- 
держания этой работы, ибо все такие планы 
будут нежизисины’ но как примерная общая 
схема организации работы и увязки ее с учеб- 
ным материалом может быть дана следую- 
шая (см. таблицу). 

Здесь мы даем схему, примерные опорные 
вехи построения практической работы и увяз- 
ки ее с программным обществоведческим ма- 
терналом; тут же делаем оговорку, что в 
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опыте живого проведения работы она без- 
условно будет варнироваться. 


Деревня. 
Из программы 1[1[ года обучени ›. 
школы [ ступени. 


Теорети- || Практиче: || м 
етодические пути 
Тема || ческий ма- || ские зада- полено работы 
териал |ния (проект 


Коопе-|| Сущность || На основе || 1) Изучение реаль- 

рирова-| коопериро-Гучета нужд] ного крестьянского 

ние |вания и его] крестьян- | хозяйства и учет его 

деревни! значение кого хозяй-| основных потребно- 
строитель-|\ ства вы- || стей и недостатков. 

стве новой|явить, какие] 2) Изучение важней- 

жизни. ||нужды мо- || ших сторон политики 

гут быть | власти в деле коопе- 

изжиты или] рирования деревни. 

ослаблены || 3) В связи с этим 

прм коопе-! проектирование тех 

Рированин || изменений, какие вне- 

деревни. || сет в жизнь дерев- 


ни кооперация. 

4) Практическая ра- 
бота школы в деле 
помощи коопериро- 
ванию деревни: а) про- 
паганда (чтение книг, 
выдержек из газет), 
6) организационная 
| Помощь ит. д. 


Краеведческий принцип в ра- 
боте по обществоведению. Школь- 
ная обществоведческая работа может полу- 
чить для себя подлинно-жизненную базу при 
условии построения ее нал краевой основе. 
Поскольку программы ГУС‘а являются бес- 
спорно централизованными, реализация их в 
каждой данной школе может быть жизнен- 
ной при условвн приспособления их к 0со- 
бенностям местной жизни. Отсюда вытекает 
требование, чтобы на местах в программы 
ГУС‘а, с одной стороны, был внесен некото- 
рый лопоянительный обществоведческий ма- 
териал, отражающий особенностн обществен- 
ной жизни края, с другой стороны, из этих 
программ должно быть изъято кой-что из 
того, что не имеет для себя жизненгой ос- 
новы в условиях края. Но это не все. Осу- 
ществление краеведческого принципа в прак- 
тнке обществоведческой работы является 
очень существенным, как условие жизнен- 
ного построения общественно-полезной ра- 
боты школы, ибо именно изучение особенно- 
стей края должно дать материал для поста- 
новки определенных заданий по практиче- 
скому изменению н улучшению школой той 
или иной стороны жизни в даиной местности. 
И именно в том случас, если практические 
задания будут сснованы на изучении мест- 
ного края н его потребностей, выполнение 
нх школой будет выполнением общественно- 
полезного труда. 

Обществоведение в комплексе 
и группировка материала. Нужно 
теперь определить место—обществоведения в 
комплексной системе работы. Эта задача с 
полной о четливостью ра ‘решается програм- 
мой ГУС‘а, где д:но указание о том, что „чс- 
ловеческое общество. оснокы его бытия, ко- 
торым определяется общественное сознание, — 
вот центр, воклуг которого планируется все 
в нашей школе“; отсюда вытекает требование 


171 


ШКОЛА ПЕРВОЙ СТУПЕНИ 


172 


Д—Д—Д—&—д—д—дд—д—к— 


программы ГУС‘а о том, „что решительно все 
содержание школы должно быть пропитано об- 
ществоведческой точкой зрения“. Тут ясно 
намечается место обществоведческого мате- 
рнала в комплексной системе построения 
школьной работы; этот матернал не только 
объединяет вокруг себя содержание работы 
из других областей знания, но установка ра- 
боты всей школы должна строиться на обще- 
ствоведческой основе. 

Из принципа комплексности в организации 
работы вытекает основной метод группировки 
намеченного к изучению матернала. По- 
скольку задачей работы является комплекс- 
ное познавание современности, постольку от- 
дельные явления современности должны из- 
учаться во всей их жизненной цельности, т.-е. 
отсюда вытекает, что наиболее жизненным 
методом построения работы будет тема- 
тически - групповой метод. Это значит, 


что в каждом году обучения последовательно . 


намечаются для проработки определенные 
группы явлений современной жизни, объеди- 
няемые единой темой, поставленной на об- 
ществоведческой основе. 

Методы обществоведческой ра- 
боты в школе [ ступени. Среди ме- 
тодов работы основное место должны зани- 
мать такие, применение которых обусловит 
собой значительное развитие активности и 
самостоятельности детей в работе. Эта актив- 
ность детей должна направляться по двум ос- 
новным линиям: а) активное участие их в 
учебной обществоведческой работе и 6) ак- 
тивность в выполнении общественно-полез- 
ной деятельности. Отсюда вытекает, что тот 
ословной метод, ио которому должна произ- 
водиться работа, мы могли бы назвать актив- 
но- трудовым или активно-творческим. 
Но поскольку метод — это путь движения 
работы п> выполнению определенного, часто 
довольно большого и сложиого задания, 
то ясно, что он может охватить собой 
ряд вспомогательных „приемов“, последова- 
тельно расположенных один за другим и в 
целом характеризующих собой данный ме- 
тод. Эти отдельные методические присмы нгра- 
ют вспомогатетьную роль; это—те способы, 
которыми по отдельным стадиям работы ндет 
к своей цели учащийся. В соответствии с су- 
ществом активно-трудового или активно-твор- 
ческого метода, как основного в школьной 
обществоведческой работе, должны находить 
себе применение такис вспомогательные мето- 
дические приемы, в которых будут выявляться 
достатечная ученическая самостоятельнность, 
инициатива и исследовательский уклон в ра- 
боте, где будет воплощаться трудовое начало 
и трудовое участие детей в жизни, и т. д. 
Важн.Йшими из этих методических приемов 
будут следующие: 1. Экскурсионно-обследо- 
взтельская работа, проводимая на определен- 
ном жизненном участке (кооператив, сельсо- 
вет, совхоз); ее цель — а) накопить жизнен- 
ный материал для дальнейшей учебной работы 


Освовная литература. а) Методическая. ЛРОШЕВ- 
ский. Обществоведение всельлкой школе первой сту- 
пенц. Лигр. 1927. Его же. Обще"к. воседение в школьной 
краеведческой работе. Лигр. 1920. Его же (ред.). Со- 


н 6) выявить подлежащие переустройству 
области жизни. Каждое экскурсионное об- 
следование должно проводиться соответственяо 
ззранее намеченной целн и по предварительно 
выработанному плану; в процессе проведения 
экскурсии должна быть выявлена макси- 
мальная самостоятельность детей. 2. Работа 
по книжному материалу (рабочая книга, га- 
зетный отрывок, документ, справочник), имею- 
щая целью дополнить и углубить те знания, 
какие приобретены в процессе экскурснон- 
ной работы, а также охватить в оборот учеб- 
ной работы новый матернал; здесь уже нали- 
цо момент переработки и синтеза экскурси- 
онного ин книжного материала. 3. Проектиро- 
вание, т.-е. разработка проекта практической 
общественно-полезной работы на намеченном 
в процессе экскурсии участке, увязка его с 
учебно-тгоретической подготовкой учащихся 
и выполнение работы соответственно выра- 
ботанному проскту. Каждый из указанных 
методических приемов обозначает собой 
определенный этап обществоведческой ра- 
боты; само собой понятно, что при ннх 
могут практиковаться и другие методиче- 
ские приемы, напр., работа по наглядным 
пособиям, практика иллюстративных работ, 
применение небольших устных сообщений- 
докладов и т. д. 

Цели (специальные) обществс- 
ведческой работы в школе Гсту- 
пени. Изучение современной общественно- 
трудовой жизни на разных участках ее ни 
связанное с этим посильное участне детей 
в общественной деятельности, составляющие 
содержание шхольной обществоведческой ра- 
боты, имеют в виду достижение определен- 
ных результатов. В итоге работы должны 
быть достигнуты три основные задачи: 1. Об- 
ществоведческая работа должна дать уча- 
щимся элемеитарую ориентировку в наиболее 
актуальных и вместе с тем близких учашс- 
мусян явлениях и процессах современной об- 
щественно-трудовой жизни; в процессе об- 
ществоведческой работы учащийся должен 
осмыслитьокружающую его сов еменную дей- 
ствительность. 2. На основе обществоведче- 
ской работы учащийся постепенно, преиму- 
щественно в старших годах обучения, должен 
усваивать основные обществоведческие по- 
нятия, которые необходимы как некоторая 
теоретическая основа, для ориентировки в 
современности и для сознательного участия 
в общественной жизни; это такие понятня, 
как общество, хозяйство, класс и др. 3. В 
связи с обществоведческой работой учащим- 
ся должны быть даны элементарные на- 
выки общественно-практической, полезной 
деятельности в условиях современной жизни. 
В целом осуществление этих задач обозна- 
чает один из этапов в разрешении большой 
проблемы нашего социального воспитания — 
подготовки учащегося к участию в борьбе 
за дело трудящихся и в строительстве совет- 
ской страны. 


временность в школе Г ступени, 1—П. Лнгр. 1925—1926. 
АВОРОНКОВ. Как работать по обществоведению 
на первой ступени, М. 19325. АндреЕвсклАя. Обще- 
ствоведение на первой ступени, Лнгр. 1925. Сингл- 
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просы пр-подавания обществоведения, М. 1925. 
Наша волость. 2-е мегодическое письмо ГУС‘а, М. 
1326. Есипов (ред.). Л1етодический путеводитель 
Эля учителя сельской школ Г ступени, М. 1996, 
в. |. Ловлнов. Обществов:’дческие экскургии, М. 
1925. Слговскля. Активные методы педагогиче- 
ской работы, Лн'р. 19:65. Автухов и МадрРГЫНЕНКО. 
Програма ГУС‘а и масговая школа, М. 19%. Зл^- 
КОЖУРНИКОЧА,  ЛиИтТсинНЕНКО И Янковскля- 
БАйдинА. ПГрактика работы по программам ГУС‘а 
({соов. озд.), [-И, М. 1925. Соколов, КурРилОвИич, 
Слвинскля. Олыш проработки новых программ 
‚дая пгрвых тргх лет, М. 1986. 

6) Рабочие книги ин учебники. Здесь нужно указать, 
что во всех комалексно пос:рознных рабочих книгах 
д:я шсолы [ ступени в большей или меньш:й степени 
имеется соответствующий программе о. ществоведче- 
ский матернал. Из таких кинг укажем следующие: 
ДзювБинский, ЗАКОЖУРНИКОВА И ЯНКОВСКАН- 
Блйдинл. Своими силами, Ги сл. Соколов. Игра 
и труд, ИТ. Соловьев, Волынскли и др. Зеленый 
шум. ЕФхрЕмМИиН и Кочетов. Крагный сказ. Ти- 
ХРЕВ, СОЛОВЬЕВ и др. Трудовая новь. ПЕРОВ- 
ский, ХАРИТОНОВА И др. Наш край (для Ннжи-го 
Поволжья). Элькинл. „{а здравству‹т труд. З^- 
мысловскля. СССР и мир. Ковллеиский. Вче- 


ра и завтра. КРАВЧЕНКО. В борьбе за лучшую 
жизнь. 

в) Важнейшие наглядные пособия. 

Юдовский (текст). Атлас диагрлмм по эконл- 
чическвим и политическим вопросам. Клепиков. 
Сельское хознйство России в цитрах. Ильинский, 
КАаНТоР и др. Альбом картин по обществоведению. 
1905 год и плакаге (12 шиг.). Сидоров. Забагтовоч- 
ное движение в России в диаграгмах. Наглядные 
учебны.: пособия Главполитпросвега (диаграммы и 
картограмм я в следующих сериях — а) История на-' 
родного хозяиствл в России в ХИИИ-ХХ вв. 6) Ис- 
тория р2волюционного движения в Россци и ВКГИ(б), 
в) Крестьянская серия (псобенно полезна), г) Финан- 
сова! капитализм ц империализм). Менжинскля. 
Жизнь и работа Ленина, плакаты. Беллвин. Ат- 
лаг СССР. Примели:ельно к областям экономическ ›го 
раЯонирования Госилана СССР. Стенные карты: а) Ло- 
литичегкая карта СССР, изд. НК. Ви. Д. 6) Кар- 
та современной Европы. 

г) Справочники: [| уров (ред.). Крестьянская сель- 
скохозяй^тсвенния анцаклопедия, тт, ПЦ-Ш „Эконо- 
мика и благоустройство деревни“. Кононенко. 
Словарь-справочник по истории рабочего движенил 
в России. Блинон и Буковецкий (р2д.). Финан- 
совая энцикаопедия. Стучкл. Энциклопедия госу- 
дарства и права, тт. Ги сл. Ежегодник Комин: 
терна, 1923. СССР. Политический и эконо :ический 
словарь-справочник, изд. „Военный Вестник“, М. 1927. 


С. Сингалевич. 


ОБЩАЯ ОРГАНИЗАЦИЯ ШКОЛЫ ПЕРВОЙ СТУПЕНИ. 


1. Место начального образования в пла- 
не работы Наркомпроса РСФСР. Ориен- 
тация на массовое образование и школу [ сту- 
пени, как основная линия работы Нарком- 
проса на ближайшие годы, определилась еще 
на Х Всероссийском съезде советов. ХШ пар- 
тийный съезд, констатнровавший, что даль- 
нейший эхономический подъем страны не- 
возможен без поднятия ее культурного 
уровня, подчеркнул исключительную роль 
в этом деле народной школы и тем самым 
еще резче определил работу массовой на- 
чальной школы, как первоочередную ра- 
боту Наркомпроса. Декреты Совнаркома от 
20 августа 1923 г. и 31 августа 1925 г. о 
введении в десятилетний срок всеобщего 
обучения поставили на очередь вопрос о та- 
ком плане строительства школ 1 ступени, 
при котором можно было бы дать началь- 
ное образование всему детскому населению 
в смысле общедоступности к десятилетию 
Октябрьско# революции и в смысле обяза- 
‚тельности—к 1933—1934 г. Последним мо- 
ментом, определяющим дальнейшее направ- 
ление работы Наркомпроса по начальному 
образованию, являются доклад о всеобщем 
обучении и резолюция по этому докладу на 
Ш сессии ВЦИК*а ХИП созыва, в ноябре 1926 г. 

Мероприятия по строительству школы 
| ступени должны быть согласованы с жиз- 
ненными запросами и требованиями, кото- 
рые предъявляют к школе рабочие и крестьян- 
ские массы. Связь с общественно-политиче- 
<кой жизнью и трудом населения и улуч- 
шение материальной базы — вот основные 
требования, предъявляемые населением к 
школе первой ступени. На первое из этих 
требований пытаются ответить программы 
ГУС’а, построенные так, что исходным пунк- 
тътом сбучения является изучение трудо- 


вой деятельности населения, и школьная 
работа по которым должна неразрывно свя- 
зываться с активным участием детей в со- 
циальном строительстве. :Отсюда— различ- 
ный характер работы школы [ ступени в го- 
роде, промышленном цеитре и деревне. Втс- 
рое требование касается материальных пред- 
посылок для работы школы. Сдвиг в деле 
народного образования после ХШ партийного 
съезда в смысле усиления его материальной 
базы отмечен уже в свое врёмя А. В. Лу- 
начарским словами: „стало легче дышать“. 
Это улучшение отразилось и на судьбе 
школ | ступени. 

2. Нормальный тип школы 1 ступени. 
Декретированную Положением о единой тру- 
довой школе | ступень с пятилетним обуче- 
ннем Наркомпросу, при его временном отступ- 
лении на фронте просвещения в годы разрухи, 
удалось сохранить только в незначительном 
меньшинстве: на 100 школ 1 ступени при- 
ходится в городах 76 школ с четырехлетним 
и 16,2 школы с пятилетним курсом обучения; 
Ленипграду удалось отстоять пятнлетнюю 
школу | ступени полностью. В сельских 
местносгях мы находим 43,6%/% школ с трех- 
летним, 32,49/, — с четырехлетним и 1,99% — 
с пятилетним курсом. В остальных сельских 
школах дети учатся 1 — 2 года. По данным 
Центр. Ст. Упр. на 1 января 1925 г., движе- 
ние учащихся по годам обучения опреде- 
ляется следующими цифрами: в городской 
школе на 100 учеников первого года обу- 
чзния приходилось 99,8 учеников второго, 
88,3 ученика тр-тьего и 69,2 четвертого года 
обучения; в сельской школе на 100 учени- 
ков первого года 67,2 ученика второго, 
37 третьего и 14,4 четвертого года обу- 
чения. В среднем по годам обучения в шко- 
ле [ ступени мы получаем такче цифры: 
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100 — 71,6 —44 — 21,9. Средняя продолжи- 
тельность обучения в городской школе рав- 
нялась 3 годам, а в сельской школе она 
несколько ниже. 

При учете продолжительности обучения 
детей в школе будет нелишним отметить, 
что в среднем учебный год в городах дает 
193,7 дня (из них 7,1 дня перерывов в за- 
нятиях) и в сельских местностях — 167 дией 
(из них 11,5 дней перерывов). 

Некоторые попытки анализа данных о про- 
должительности обучения детей в школах 
| ступени см. „Вопросы всеобщего обуче- 
ння“— сб. НКП РСФСР. 

При этих данных о фактическом числе 
лет обучения нормальный тип школы с че- 
тырехлетним курсом для большинства сель- 
ских школ остается пока все еще неосу- 
ществимым идеалом. О фактическом ком- 
плектном и групповом составе сельских 
школ дает представление следующая таблица 
(сведения даются в процентах). 


Распределение сельских школ 
| ступени по числу комплектов! 
и групп. 


По числу групп (классов). 


| || 
сы ‚© 
По комплектам | || ЗЕЕ о 
Ато “юное о 
ооо а 5 


В 


Однокомплектные. я 9 5 


‚9156,2: 10,7] — та 
Двухкомплектные.м 31,5| 8,2|30,3|59,7| — | 1,8] 109 
"Грехкомплектные .| 6,6] — 127,3162,9 4,2] 5,6. 100 
Четыр2х- и более | | | 
комплектные. .. 5,21 — 7.7 55,5210] 5,8' 100 
| 
Вуего в °/б% . 100 [292436 32,4 й 1,91 100 


Если при рассмотрении этой таблицы при- 
нять во внимание, что больше половины 
сельских школ имеют только по одному 
учителю, и ему, вопреки требованиям нор- 
мальной нагрузки, приходится обыкновенно 
вести занятия с 3 школьными группами 
(в меньшем числе школ на учителя прни- 
ходнтся по две группы учащихся), то мы 
придем к заключению, что только 5,29/) школ 
могут вести работу при вполне нормальных 
условиях (1 учитель на одну группу). Со- 
вершенно ненормальным следует признать 
положение 10,74%. школ однокомплектных 
с четырьмя школьными группами учащихся 
на однсго учителя. 

В двухкомплектных школах дело обстоит 
нормальнее, так как на одного учителя при- 
ходится не более двух групп. Но из этих 
школ только 59,7% имеют по 4 группы, 
в остальных же обучение ограничивастся 
2—3 годамн. Не развернулись еще до 4 лет 
и 27,30% трехкомплектных школ. При повы- 
шении числа комплектов в школе легче сгла- 
живается неравномерность в нагрузке учи- 


* Норма комплекта—1 узитель и 40 учащихся, при 
чем в составе учащихся могут быть дети разных 
аикольных гр: пп. 


телей и отдельных групп учащихся, что не- 
избежно в небольших по числу комплектов: 
школах, если принять во внимание резкое 
понижение числа детей по годам обучения. 
Здесь учителю младших групп приходится 
обыкновенно работать с большой перегруз- 
кой, в то время как в старших группах мы: 
видим недобор детей. 

Конечно, еще более, чем учителя, стра- 
дают от перегрузки сельских школ учащиеся. 
Среднее число их на однокомплектную шко- 
лу (при декретированном на комплект макси- 
муме в сорок учащихся)—49 человек, на двух- 
комплектную— 95 и на трехкомплектную—- 
151. Недогруженные школы мы находим 
обыкновенно только в пунктах с редким на- 
селением, гле за дальностью расстояния: 
нельзя перебросить учащихся в другую 
школу, и, обратно, недостаток учителей и 
отсутствие материальных средств приводят 
к перегрузке школ в местах более населен- 
ных. Что касается городских школ, то для. 
уездных городов надо признать типичными 
школы до 100 учащихся и для средних губерн- 
ских—в 120—250 учащихся. Наиболее распро- 
страненным в городе является тип школы, в 
которой не более 3 учителей. Таких школ — 
23,4%. Школ с 4 учителями—21,6%/. Таким 
образом 45%, городских школ работают 
в составе не более 4 комплектов. Для 
крупных центров типичны школы с 500— 
1.000 учащихся и более. При наличии боль- 
ших школьных помещений и густоте насе- 
ления при фабриках и в крупных городах 
создаются иногда школы с несколькими де- 
сятками групп. В этих условиях руководство 
организационной и педагогической работой 
затрудняется настолько, что перегружен- 
ность школ группами нередко является при- 
чиной плохой постановки учебно-воспита- 
тельного дела и нарушения организацион- 
ного единства школы. Предельная норма для 
школ первой ступени установлена Нарком- 
просом в двадцать групп (циркуляр Главсоц- 
воса 24 октября 1924 г., № 126). 

Итак, четырехкомплектные школы с че- 
тырехлетним обучением, в которых на ка- 
ждого учителя приходится только одна груи- 
па мы видим пока обыкновенно только- 
в городах. В условиях деревенской жизни 
такая пормальная педагогическая организа- 
ция школы вызвала бы во многих случаях 
неизбежно удлннение радиуса обслужива- 
емого школой района, что противоречило бы 
принципу экономии физических сия уча- 
щихся. Если принять, как максимум, школьный 
радиус в три версты, то, по статистическим 
данным о плотности населения, даже в наибо- 
лее густо населенных областях СССР такой. 
тип школы, как норму, приходится признать 
неприемлемым. Нормальным типом мас- 
совой школы, выработанным практикой и 
приемлемым для данного времени, стала. 
четырехлетняя двухкомплектная школа 
с двумя учителями, при чем число ком- 
плектов увеличивается, как исключение,. 
в более населенных центральных районах 
и уменьшается в северных и окраниных ча- 
стях СССР. Доведение состава школ до двух 
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комплектов —вот скромный минимум, 
о котором приходится и до сих пор мечтать в 
районах с небольшой плотностью населения. 


Литература: ТРУДЫ ЦСУ. Народное образование 
в СССР в 1925 26 г.`. (Итоги на 1 декабря 1925 г.) 
М. 1926 г. ТрУДы ЦСУ. Т. 28, вып. 2. Нарсдное 
образование в СССР на 1 января 1925 г. (Характе- 
ристика школ по комплектному составу и нагрузка 
учащимися. Территорнальное размещение школ по 
комплектам. Социальный состав учащихся.) Богдл- 
нов. [1/кольмое образование в РСФСР в 1925/26 г. 
(„Бюллетень ЦСУ* № 121), Ссорник ЦНАРКОМПРОСА. 
Подготовительные работы по введению всеобщего 
обучения в РСФСР. М. 19525 г. Вып. 1—3. Плюс- 
нин- КроНИиН. Система народного образования 
в РСФСР. М. 1926 г. . 


3. Бюджет начального образования 1. 
Расходы по содержанию школ [ ступени 
исчисляются Наркомпросом РСФСР в сле- 
дующих цифрах: в 1923,24 г.— 54 милл. руб., 
в 1924/25 г. — 68 милл. руб., в 1925/26 г. — 
83 милл. руб. В 1933/34 г. они должны со- 
ставить 229 милл. руб. Этот рост расходов 
вызывается не только намеченным расши- 
реннем школьной сети, но и укрепле- 
нием материальной базы каждой из школ 
в отдельности. //роцент расходов на со- 
держание школ [ ступени в общем бюд- 
жете народного образования все же значи- 
тельно ниже, чем в довоенное время, 
когда он достигал 60. По данным 53 губер- 
ний и областей за 1924/25 г. он колеблется 
от 35 до 08, а в среднем дает 45. Объясняется 
это тем, что четвертую часть расходов по 
учреждениям Наркомпроса отнимало содер- 
жание детских домов и т. п. учреждений. 
По территориальному признаку расходы 
на школы [| ступени в 1925 г. распределя- 
лись так: на волостные сметы приходилось 
34,19/, на уездные — 49,5% и на губерн- 
ские — 2,8%/%; на сметы уездных городов — 
5,5%/% и губернских городов — 8,19%. Но с пе- 
редачей сельских школ 1 ступени на полное 
содержание волостным бюджетам это со- 
отношение должно измениться. В расходах 
местных советов на школы | ступени при- 
нимает долевое участие и государство. Им 
отпускается субвенция по заработной плате 
учителей школ [ ступени в сельских местно- 
стях и в городах с населением до 15.000 чел, 
и на расходы по капитальному ремонту 
существующих и сооружению новых школь- 
ных зданий (постан. СНК РСФСР 21 июля 
1926 г.). 


4. Бюджет школы Г ступени. Для опре- 
деления бюджета школы | ступени мы .рас- 
полагаем следующими данными Наркомпроса 
за 1924—25 г. Средний годовой расход на 
1 ученика, запроектированный 46 губерниями 
и областями, определяется в 14,6 руб. прн 
колебаниях от 9,9 руб. до 20,3 руб. в год. 
Расход на содержание одного комплекта 
школы определялся при этом в 584 руб., а, 
по исчислению Управления местных финан- 
сов Наркомфина, фактически должен выра- 
зиться в 520 руб. на 1926/27 г. Наркомпрос 
предполагает довести стоимость обучения 
одного учащегося до 17 руб. 60 коп. Анализ 


+ См. ст. Г т. „Управление и бюджет народного 
©бразовамия РСФСР", 
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бюджета школы ТГ ступени за 1924/25 г. 
приводит к таким выводам: 809/) бюджета 
(с колебаниями от 66,6% до 84,69%.) погло- 
щает заработная плата личному составу 
школы, хозяйственные расходы составляют 
около 10%/% (с колебаниями от 3,39% ло 
12,89/0) и учебная часть —60/% (с колебаниямч 
от 3,39% до 9,2%/). Капитальный ремопт и 
оборудование школ занимают, к сожалению, 
пока еще очень скромное место (49/5) в их 
бюджете. 

Конечно, исходить из этих фактических 
данных при составлении нормального школь- 
ного бюджета немыслимо. Если ориен- 
тироваться на довоенный бюджет народной 
школы по 1913 г., мы должны принять сред- 
ний расход на школьный комплект в сумме 
832 руб. 30 коп. С обычным поправочиым 
коэффициентом 2,5 эта сумма дала бы для 
нашего времени 1.967 руб., но финансовые 
соображения вынудили Госплан остановиться 
на сумме 500 руб. 12 коп. с оговоркой, что 
от нее следует отказаться при первой воз- 
можности в ближайшие же годы, чтобы при- 
близиться к довоеиным нормам. По расчетам 
Госплана к 1933/34 г. расход на комплект 
удастся поднять в среднем до 1.024 руб. 

Приняв за норму расходов на основное 
оборудование сумму в 300 руб., Госплан 
исчисляет годовой расход на содержание 
одного школьного комплекта так: 


Г. Расходы на письменные принад- 
лежностн еее не. 59 руб. 52 кой. 
П. Учебные расходы 
Ш. Хозяйственно-операц. расходы. . 194 „ — 
ГУ. Содержание учителя, на соц- 
страх. н местком ....... .399 ,„ 60. 


Итого... 80 Ш 
Полезным пособием при составлении сме- 
ты расходов школы [ ступени может послу- 
жить издание Наркомпроса „Измерители рас- 
ходов учреждений народного образования“. 
М. 1926 г. Но, к сожалению, приведенпые: 
в нем расценки не всегда согласованы с ре- 
альными Ценами. На содержании этой кинги 
сильно отразилась спешность ее составления; 
в результате пользование изданием крайне 
затрудняет масса опечаток и ряд явных не- 
сообразностей в тексте. Приводим из этой 
книги главнейшие данные с необходимымн 
исправлениями. Они могут послужить при 
составлении смет как материал по определс-- 
нию основных разделов сметы ин как мате- 
риал номенклатурного характера. 
Расходы на ин комплект школ Гсту- 
пени, состоящих на местпом бюджете, исчис- 
ляются Наркомпросом в следующих цифрах: 


Г. Хозяйственно-опграционные расходы. 
а) Канцелярские расходы. 


Количество. Стоимость. 

Бумага. ....... .. 180 л. 1 руб. 80 коп.. 
Промокат. бумага .... 3. — „ 24. 
Карандаши. ...... . 6 _ „3%. 
Перья ......... . 18 — „ 8. 
Чернил: ница. ...... 1 „0. 
Ручки (ее. о. 2 — „12, 
Чернила ......... 16. — „40. 
Конверты. ........ 50 — ‚3. 
Линейка... ..... 1 - „20. 
Классный журнал.... 1 — „ 79. 
Карточки, бланки .... 200 8 „-—. 

Итоге 12 руб. 45 коп.. 
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6) Почтовые расходы: 36 писем по 8 коп.—2 руб. 
88 коп. . 

в) Освешение при 250 час. горения 2 керосиновых 
ламп ио 30 кг керосина-—3 руб. 69 коп.; на стекла 
и фитили—72 коп. в год; всего ... .4 руб. 32 коп. 

г} Очистка выгребных ям 2 раза в год... 16 руб. 

д) Топлизо для центрального пояса натопку 7,3 куб. м 
дров, в среднем... ...... . 18 руб. 25 ком. 

е) Мелкий ремонт, из расчета 5 коп. на 1 куб. м 
в среднем на школу с кубатурой в 300 м—15 руб. 
в год. На содер кание помещения (встав:у и замазку 
о`онных рам, прочистку дымоходов, метлы, щетки, 


мыло и пр.) вгод ......... ..... . 25 руб. 
ж) О5орудование школы. 

10 столов для учеников, 4 ме:тных ..... 107 губ. 

10 скамеек , ” „ ” ее 5) я 

Стол для учителя и два табурега ..... . 10. 

|Цка$ для учебных пособий... .-.... 20, 


Разное хозяйственное оборудование (ведро, 
бидон для керосина, топор, пила и пр.). . 30 . 


Итого... 


с... . 200 руб. 


Расход на ремонт оборудования ..... .20 руб. 

3) Путевое довольствие: 10 поездок на мегодич. 
соводания и конференции и 2 поездки в вик — 24 руб.; 
одна поездка в уоно; всего. ......... 30 руб. 

и) Медиаинская помощь — 33 коп. на ученика, или 
12 руб. на шхольный комплект. 

Общая сумма хозяйственно-операпионных расходоп 
бэз единовременных затрат на оборудование школыЫ— 
112 руб. 10 коп. на комплект, или 3 руб 55 коп. на 
© ного ученика вгод. 


И. Учебные расходы. 


а) Нормы расходов на учебники ма 7 учащегося. 


‚ Стоимость 
Количество. в переплете, 
1 группа. 
Букварь... ...... 1 -- руб. 30 коп 
Книга для чгения... 1 — „ 55, 
Задачник ........ у ‚95, 
2 группа. 
Кийга для чтения .... 1 — „ 80, 
Задачник ее... 1! — „ 175, 
Кни:а по красведению . 1 — „ 75. 
3 группа, 
Книга дли чтения. ... 1 1, 40. 
Зэдачник еее... 1:3 — „ 125, 
Кн г! по природовед-нию. о — „ 375, 
. ‚ краеведению .. 1 — „ 40 ,„ 
‚ „ сельск. хоз. .. 3 — „ 4, 
„ „обществоведению. 3 — 35, 
4 групха. 
Книга для чтенил.... 1 1, 40, 
Задачник оффе 1 — ” 30 ® 
Книга по природоведению. 1 — „ 75 „ 
ь‚ э обществовед. .. 1 — ,„ 70, 
„ „географии ... 1 — ‚„ 80. 
„ „ сельск. хозяйст . /; — „ 40, 


На пэреллет к стоимости каждого экземпляра книги 
прибавляется в среднем 17,5 коп., на амортизацию 
учебников прибавляется в 1 группе 100%, во 2 и 
3 группах—по 50°/., в 4 группе—30%/.. 


6) Нормы расходов на письменные принадлежности 
но / учащегося. 


Количество. Стоимость. 
Тетрали.... ... 18 66,5 коп. 
Ручки ........ 1 +; 
Карандаши обыки. .. 3 15 „ 
м цвегн. .. 2 8. 
Перья ........ 9 12 „ 
Чернила ....... 1 литр. 8. 
Пропускн. бумага .. 1/4 лист. 2 „п 
Писчая бумага. ... 24 лист. 24 „ 
Линейка. ...... 49 2 „ 
Мел еее 1 Фф. 0.5 „ 
Чернильница. .... */а 5 , 
Резинка /. 3, 
Доси фанерные кра- 
шеные 32Ж23 с. 
для писан. мелом . 1 17, 
Картон № 40..... 100 г 3 „ 
Бумёга плотн..... 4) г 3 „ 
Итого .... 1 руб. 74 коп. 
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в) Нормы расходов на пособия на школу. 


. ° . 
КолиЧче- Стоимость. */ МОР 


ство. тизации. 
Термометр. ...... 1 2 руб. 31 коп. 25 
Лупа (...::.. 1„ 87. 10 
Мегр складной .. | — .„ 45. 25 
Рззновес граммовый до 

100г....... . 1н26. 2 „ 80, 25 
Карта полушарий... —_ „90. 50 
Карта Европ. ч.СССР. 1 —- „9, 53 
Карта Азиатск.ч. СССР. 1 — „ 9, 57 
Атлас малый ..... 2 1„ 20, 50 
Плакат „Скораяпомощь 

в несчастных  слу- 

чаях" ........ „1, 50 
Плакат „Скелет“ ... 1 — 40, 5) 
Плакат „Сельскохоз. 

севооборо!“..... 1 -- „ 20. 50 
Текст конституции .. 1 — „ “ 50 
Сантиметр. лента клеенч. 1 — ›„ 14,5, 50 
Счеты конторские. .. 1 1 .„ 70, 20 
Компас с бумаж. шкал. 1 1 „ 20 
Полулитровая кружка. 1 — „ 86, 50 
Ножницы ...... 4 — „и 3 „ 25 
Кисти длл красок... 2 -,„ 6, 

п „ клея . 2 ‚5 4), ] 
Иглы швейные .... 44юж.—- «„ 60 „ 
Нитки и... 36 кат. 5 ‚„ 40 „ | 100 
Краски акварельные . . 10 наб. 1 ‚„ 50 ") 

» клегвые.... 1к2г 1,„ -„ 


Итого ..... 27 руб. 36,5коп.  — 

На 1927/28 учебный год Наркомпросом 
проект 'руется установление мннимальной 
нормы учебно-хозяйственных расходов на 
одного учащегося от 5 руб. до 5 руб. 58 коп. 
в год. По перспективному же десятилетнему 
плану по народному образованию эта же 
норма намечалась в 4 руб. 50 кон. (в обоих 
случаях оплата технического персонала в нор- 
му не входит). 

5. Школьные земельные участки. Уча- 
сток земли, отводимый под школу [ ступе- 
ин, должен быть связан с обслуживаемым 
районом удобными путями сообщения. Его 
местоположение должно обеспечивать необ- 
ходимые для школьных занятий спокойсгвие 
и тишину и по возможности изолировать 
школу от вредных для здоровья учащихся 
влияний. Для школьного участка желательно 
возвышенное, незатемненное место со скло- 
ном на южную сторону, сухое, с близким и 
здоровым источником воды, водопроводом 
или колодцем, с легко проницаемым для воз- 
духа и воды грунтом, с низким стоянием 
грунтовых вод, не загрязняемых скопленнем 
нечистот и различными гниющими органиче- 
скими веществами. Поблизости от него не 
должно быть болот и т. д. Расстояние между 
боковыми фасадами отдельных школьных зда- 
ний, не имеющими окон, и соседними по- 
стройками должно быть не менее 10 м; рас- 
стояние между стенами зданий, имеющими 
окна, пе менее двойной высоты более высо- 
кого здания. От линии улицы школьное зда- 
ние должно отступать не менее чем на 
десять метров. 

Размеры школьной усадьбы должны быть 
достаточны для расположения школьного 
здания и хозяйственных построек и возмож- 
ного расширения их в будущем. Общая пло- 
щадь участка для сельских школ должна быть 
не менее десятины, а при налични полевого 
хозяйства — 2 —3 дес. (Подробнее см. т. Ь 
отд. ГУ, ст. „Земельные участки при школах 
н организация с.х. при них“.) 
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Для физических упражнений и игр необ- 
ходимы площадки размером не менее 7 кв. м 
на ученика. (См. т. [, отд. 1\У, „Методы фи- 
зического воспитания, применяемые в совет- 
ской школе, и оборудование ее в целях фи- 
знческого воспитания“.) 

Земельные участки, отведенные школам, 
не могуг использоваться в целях исключи- 
тельно извлечения из них прибыли, которая 
идет нз увеличение хозяйственных средств 
школы или улучшение материального поло- 
жения учителя. Недопустима сдача их в арен- 
ду или передача в личное пользование учи- 
теля. Нельзя примириться и с тем, что участ- 
ки остаются иногда совсем неиспользован- 
ными и зарастают бурьяном, вызывая спра- 
зедливые нарекания населения. Не отрицая 
важности доходов от земли для поддержа- 
ния школы, Наркомпрос обязывает учителя 
использовать участок преимущественно в пе- 
дагогических целях: изучения свойств почвы, 
удобрения, способов обработки, севооборота 
и т. д, и приложения детского труда к ра- 
боте на земле, при чем для первоначальной 
обработки земли рекомендуется войти в со- 
глашение с местными исполкомами и сель- 
скими советами, с целью получения от них 
помощи для приведения в культурное со- 
стоянне. Если участки, вопреки инструкции 
об их отводе, расположены слишком дале- 
ко от школы, необходимо добиваться перед 
губ. зем. упр. о замене их другими в бли- 
жайшем расстоянии от школ (цнрк. НКП 
от 3 марта 1925 г.). Школьные земельные 
участки освобождены от сельхозналога (ин- 
струкция НКФ 7 июня 1924 г.). 

Для городских школ от некоторых из этих 
требований иеизбежно приходится отказы- 
ваться в зависимости от местных усло- 
вий. Тут отдельные школьные участки могут 
быть заменены общими для нескольких школ 
площадками для физических упражнений, са- 
дами, парками и загородными фермами. (См. 
постановление Х съезда советов и циркуляр 
вцик РСФСР об отводе земельных участ- 
ков городским и сельским школам (.„Еженед.“ 
1925 г., № 27), подтвержд. 261У 1926 г. 
{„Еженед.“ 1926 г., № 20), циркуляр Нарком- 
проса 96 отводе участков для городских 
школ от 31/УП 1924 г. („Еженец.“ 1924 г., 
№ 18), инструкцию НКЗ и НКП о порядке 
наделения школ земельными участкамн от 
12 декабря 1923 г. („Ежен.“ 1924 г., № 1). 

6. Школьные здания. Недостаток асси- 
снований из местного бюджета и отсутствие 
необходимого числа школьных зданий побу- 
аили Наркомпрос принять меры к использо- 
ванию под школы бывших помещичьих уса- 
цеб (циркуляр Наркомпроса от 23 августа 
1926 г.), на что дает право декрет ВЦИК‘а 
и СНК РСТСР от 22 июня 1925 г: „О по- 
рядке выселения помещиков и ликвидации 
ими имущественных отношений“. Нарком- 
прос предлагает всем губоно немедленно 
развернуть работу по подготовке и соствет- 
ствующему оборудованию этих усад?б пля 
учебных занятий. Циркуляром 19 сентября 
1926 г. всем губоно предложено представить 
сведения о всех школьных зданиях, которые 
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заняты после революции другими ведом- 
ствами и учреждениями, но кои могут быть 
вновь использованы после их освобождения 
под школы. 

Декретом СНК РСФСР от 31 августа 


‚ 1925 г. ныне образован особый школьно- 


строительный фонд при Центральном ком- 
мунальном банке для выдачи ссуд на капи- 
тальный ремонт, достройку, расширение и 
восстановление существующих и постройку 
новых школьных зданий. Ссуды выдаются 
по соответствующим ходатайствам ссудным 
комитетом этого банка губисполкомам или 
под их поручительством учреждениям и ор- 
ганизациям сроком до 15 лет из 21/504 го- 
довых. Размер кредита, порядок его выдачи 
и погашения устанавливаются ссудными ко- 
митетамн. 

Размеры школьных зданий. По 
фактическим данным за 1920 г., на одного 
ученика в зданиях школ Г ступени приходи- 
лось 1,75 кв. м полезной площади, в том 
числе классного помещения | кв. м и ке- 
ридоров 0,13 кв. м. Остальную площадь за- 
нимали в школе квартира учителя, кухня 
и пр. По идеальпым нормам, выработанным 
специальной комиссией при музее социаль- 
ной гигиены Наркомздрава еще в 1919 г., 
полезная площадь школьного здания опрз- 
деляется в 6,5 кв. м на ученика, в том числе 
площадь класса — 2 кв. м на ученика. При 
обсуждении вопроса в Госплане эта норма 
вызвала серьезные сомнения финансового 
характера, и после тщательной разработки 
за основу была принята норма полезной пло- 
щади здания в 2,5 кв. м на ученика. 

Подробные расчеты этой нормы на 1 уче- 
ника исчисляются следующим образом (в ква- 
дратных метрах): 


: [В 
= |8 = 
= = „о 
Е Е Е 
Название помещений Е д 23 
хз хм в [> Е 
= м = 62 
о > о © 
[- 2 м = | 
оз += == 
1-я классная комната ..|| 1,13 — — 
2-я ” » С К ЗВ. — 1,08 — 
3-я . ое. — — 1,05 
Рекреацион. корндор . .|| 0,35 0,44 0,33 
Раздевальная ......| 0,18 0,20 0,25 
Комната для прислуги .|| 0,15 0,09 0,06 
Кухня (общая). .....|| 0,17 0,12 0,03 
Прихожая ........| 0,15 0,04 0,04 
1-я квартира учителя 0,57 — — 
2-я ® Г .о — 0, — 
35. „ : — — 0,55 

итого... 27 | 2,53 | 2,36 | 


В среднем за округлением 2,5 кв. м на 
одного ученика. 

Несколько более высокие пормы намеча- 
ются Наркомпросом. Для классных и лабо- 
раторных занятий им принимается площадь 
в 1,26 кв. м на ученика и объем воздуха в 
5,35 куб. м; для рекреационных помеще- 
ний — площадь в 0,75 кв. м, а при наличии 
смежных коридоров—по 0,5 кв. м; для раз- 


183 


(ИКОЛА ПЕРВОЙ СТУПЕНИ 


184 


————————————_——_—————————————————_——————_— 


девальной по 0,3 кв. м. Отхожие места (ва- 
тер- и люфт-клозеты), отдельные для маль- 
чиков и девочек, рассчитываются по одному 
очку на 15 чел, умывальные — по одному 
крану на 25 человек. 

При исчислении строительного обзема 
школьных зданий, высота класса принимает- 
ся в 3,55 м, конструкция — 1,05 м, итого 
4,6 м. Отношение площади застройки и по- 
лезной площади в среднем — 1,30. Таким 
образом строительный объем составляет 
2,5 кв. мЖ4,6 мх 1,30 =15 куб. м. На 
дворовые постройки и уборные к этому при- 
бавляется | куб. м и общий строительный 
объем на | учащегося определяется в 
16 куб. м. Учитывая различную стоимость 
1 куб. м деревянной постройки в лесных и 
безлесных местностях (в Москве 18,6 руб.), 
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Нормальный тип школьного 
здания должен отвечать задачам новой 
школы — развитию активности и самодея- 
тельности детей—и способствовать ерганиза-- 
ции их самодеятельного физического и ум- 
ственного творческого труда. В школьном 
здании должны быть обеспечены особые по- 
мещения для работы каждому комплекту или 
группе. Но от системы прежних классных 
комнат, в которых проходила вся школьная 
работа детей раньше, наша школа переходит 
к системе широкого использования и других 
помещений с соответствующей обстановкой 
для различных трудовых процессов. Школь- 
ные группы не привязаны теперь к своим 
„классам“, а переходят из них то в особые 
помещения для физических упражнений и 
нгр, то в мастерские, то в лаборатории, то 
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Рис. 1 


строительная секция Госплана остановилась 
на 9,3 руб., как средней стоимости 1 куб. м. 
Отсюда определяется стоимость построй- 
ки здания на 1 комплект учащихся около 
6.000 руб. На ближайшие годы необходимо, 
однако, учесть неизбежную перегрузку школь- 
ных комплектов и исходить ири этих расче- 
тах из наличия не 40, а 50 учащихся в ком- 
плекте, что дает сумму около 7.500 руб. 

В городских условиях стоимость школьно- 
го здания определяется, конечно, в других 
цифрах. По московским расценкам стоимость 
яостройки | куб. м кирпичноге здания до- 
стигает 27 руб., постройки из шлакобетон- 
ных камней — 20 руб.; в других городах, в 
зависимости от стоимости материалов и ра- 
бочей силы, она на 20—25% дешевле. 

Размеры нормального здания школы долж- 
ны соответствовать числу детей школьного 
возраста в районе с максимальным радиусом 
в 2—3 километра. Для сельских местностей 
эти размеры определяются чаще всего нали- 
чием одного илн двух школьных комплектов; 
для городов наиболее экономичными в по- 
стройке и содержании и допустимыми в пе- 
дагогическом отношенни могут быть призна- 
ны помещения, рассчитанные на 400—450 
детей. 


в кухни и т. д. В итоге это дает некоторую 
экономию полезной площади в школе с боль- 
шим числом групи. Вместо прежнего числа 
классов необходимо сохранить небольшое 
число комнат с оборудованием для чтения и 
письма, обставив остальные пемещения в со- 
ответствии с их специальным назначением. 
При этой системе осуществляется наиболее 
интенсивное использование всех помеще- 
ний, „подсобных“ в прежнем их значении, 
но столь же необходимых в трудовой шко- 
ле, как и комнаты для чтения и письма. Вме- 
стимость этих последних комнат должна быть 
рассчитана на переменный состав учащихся 
и необходимое в связи с этим увеличение 
числа школьных столов разнообразных раз- 
меров. Комната для общих бесед, демонстра- 
ций и собраний должна быть также рассчи- 
тана на большее число детей, для чего при- 
менимо устройство раздвижных перегоредок 
между соседними помещениями нормального 
размера. 

Обстановка школы делжна привить детям 
в числе других навыков и навыки санитар- 
но-гигценические. Поэтому особое внимание 
должно быть обращено на устройство разде- 
вален, умывален, кухень, столовых, кладо- 
вых для хранения пищи, отхожих мест и т. п., 
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з также на вентиляцию, водоснабжение и 
ассенизацию. (См. т. 1, отд. [У — „Здание и 
общее оборудование трудовой школы*.) По- 
дробное описание нормальных типов школь- 
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ных зданий с указанием размеров отдель- 
ных помещений и их устройства дано во 2 н 
-3 выпусках сборвика Наркомпроса РСФСР 
„Вопросы всеобщего обучения“. Приводим из 
них проекты школьных зданий, предполагаю- 
чцие постройку школы в три очереди с воз- 
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‘можностью ее расширения из двухкомплект- 
ной в трех- ин четырехкомплектную. (См. 
также альбом проектов школьных зданий. 
Изд. НКП. М. 19.6 г.) 
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7. Школьное оборудование. С провоз- 
глашением новой школы, стремящейся вы- 
вести учащихся из стен классов в лабора- 
тории, мастерские, в природу и обществен- 
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ную жизнь, измененне форм и методов школь- 
ной работы поставило на очередь вопрос о 
новом типе школьной обстановки. В усло- 
виях работы детей в старой школе, когда 
они проводили, сидя за партами, девять деся- 
тых учебного времени, рациональная школе: 
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ная парта была одной из главных мер 
борьбы с профессиональными болезнями 
щкольников, как искривление позвоночника 
и т. д. Такая парта была ценна тем; что вос- 
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питывала у детей привычку к правильной по- 
садке, в то время как случайный подбор ме- 
бели парализовал все усилия педагогов и 
врачеЙ к развитию этой привычки у детей. 
Но можно считать установленным, что про- 
фессиональные заболевавия школьников вы- 
зывались не столько нерациональной класс- 
ной мебелью, сколько общим строем шко- 
лы, многочасовыми занятиями в сидячем 
положении и недостатком физических упраж- 
нений на открытом воздухе. В новой шко- 
ле при лабораторной, клубной и кружковой 
формах работы неуклюжие „казенные“ пар- 
ты крайне неудобны своей малой подвиж- 
ностью и громоздкостью, наклонной поверх- 
ностью и фиксированными в определенном 
расстоянии от стола сидениями. Поэтому 
вполне естественно раздражение, которое вы- 
зывают у педагога наших дней эти парты, 
как напоминание о старой, рутинной школе. 
Для придания школьному помещению бсл.е 
уютного вида старые парты теперь изгоня- 
ются, а за отсутствием какой-либо другой 
более рациональной школьной мебели их за- 
меняют часто простыми длинными столами 
со скамейками или табуретами. Но такое 
пренебрежение к требованиям гигиены дало 
уже свои результаты. При медицинском об- 
следовании учащихся в школах Москвы, от- 
казавшихся от прежней школьной мебели, 
оказалось, что у 32,59% детей имеется уси- 
ленназ выпуклость спиннсй части позвоноч- 
ника назад (круглая спина), у 19%» —боковые 
искривления позвоночника. Поэтому прихо- 
длится признать, что развитие у детей при- 
вычки к правильной посадке остается акту- 
альным вопросом и в современной школе. 
Но для этого непригодна обыкновенная 
мебель, которой учащиеся пользуются без 
всякого отбора и врачебного контроля. Не 
допуская размещения учащихся разного ро- 
ста за длинными столами с такими же ска- 
мейками или табуретами без спинок, школь- 
ные врачи-гигиенисты настаивают и теперь на 
целесообразности индивидуальных класс- 
ных столов, соответствующих росту каждого 
ребенка, и по экономическим соображениям 
допускают возможность только двойных сто- 
лов. При этой системе классного оборудова- 
ния педагог может добиваться правильной 
посадки детей. При письме дети не должны 
сгибать туловище вперед и налегать грудью 
на край стола; не следуег допускать и боко- 
вое искривление позвоночника и шеи, наклон 
и поворот головы, свешивание вниз левого 
локтя и сильное выдвигание вперед правого. 
Расстояние книги или тетради от глаз уча- 
щегося должно быть не менее 30—40 см. 
Каков бы ни был тип новой классной ме- 
бели, независимо от тех или дру их деталей, 
школьная гигиена требует соблюдения сле- 
дующих основных положений: 1) соответ- 
ствия ее размеров росту учащихся, 2) правнль- 
ного расстояния (отрицательной дистанции) 
между столом и сидением и 3) наличия опо- 
ры для спины. Вполне правильное положе- 
ние корпуса при письме учащий. я сохраняет 
лишь в том случае, когда край доски стола 
заходиТеза край сидения на 3 см (отрина- 


тельная дистанция — минус три). Но такая 
дистанция затрудняет свободу движений уча- 
щегося и возможность вставать, не выходя 
из-за стола Чтобы избежать этого, устраи- 
вают столы с откидными или выдвижными 
досками, что создает переменную дистанцию: 
отрицательную или нулевую для письма и 
положительную для стояния. Из размеров 
мсбели наиболое существенное значение имеет 
высота сидения над полом или подножкой, 
ширина сидения, высота стола над сндением 
(диференциация) н длина стола и сидения. (См. 
т. |, отд. [М, стр. 622—623.) 

В комнатах для лабораторных заня- 
тий и различных видов ручного труда долж- 
ны быть столы с горизонтальными досками 
различной высоты, пригодные частью для ра- 
бот в сидячем, частью — в стоячем положе- 
нии. Столы должны быть небольшие, но в 
случае необходимости их можно сдвигать 
вместе. Столы, шкафы для учебНых пособий 
и другие предметы школьной обстановки 
должны быть гладкие без украшений и кар- 
низов, способствующих накоплению пыли- 
Рекомендуется устройство шкафов в стен- 
ных нишах. 

Для прелохранения детей от прямых сол- 
нечных лучей на окнах желательны гладкие 
занавеси из легкой белой материи, сверты- 
вающиеся на валиках вверх. Но надо иметь 
в виду, что верхняя часть окон особенно 
важна для освещения компаты, и потому, 
когда солнечные лучн падают на нижиюю 
часть окон, предпочтительнее завешивать их 
только в этой части. 

В раздевальных не следует гнаться за эко- 
номней места при размещении на вешалках 
верхнего платья детей. Оно должно воз- 
можно меньше соприкасаться друг с лругом. 
При двухсторонних вешалках рекомендуется 
устройство крюков в шахматном порядке: 
на расстоянии около 35 см друг от друга 
по каждой стороне. Еще целесообразнее 
устройство индивидуальйых вешалок в виде 
ряда узких открытых шкафов или гнезд.. 
При устройстве односторонних стенных ве- 
шалок надо иметь в виду. чтобы одежда не 
прикасалась непосредственно к стене, для 
чего она отделяется от стены деревянным 
брусом на высоте около | м от подлл. Же- 
лательно устройство в раздевальной особого. 
сушильного шкафа для просушки мокрого 
платья и обуви учащихся. Такой шкаф обн- 
вастся изнутри железом, к нему через под- 
польный и печной каналы подводится нагрес- 
тый воздух, который пронизывает повешен- 
ное в шкафу платье и затем удаляется 
через вытяжное отверстие в верхней части 
печи. 

В школьнойстоловой необходимо достаточ- 
ное оборудование индивидуальной посудой. 
Совершенно недопустнма еда из общей чаш- 
ки. Оборудование кухни и столозой в сель- 
скоН школе в виду новизны дела и тяжелых 
экономических условий ес работы особенно. 
трудно. Поэтому представляют интерес от- 
дельные попытки организации столозой в 
сельской школе в прошлом. (См. об этом 
статью Н. Шохор-Троцкой с предисловием. 
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Н. К. Крупской в журнале „На путях к но- 
вой школе“, 1925 г., № 2,—„Питание школь- 
НИКОВ“ .) 

8. Учебные пособия. Существенная 0со- 
бенность современной нам школы в том, 
что от зрительного и осязательного охвата 
изучаемого явления с 
н нллюстративных пособий она переходиг 
все более и более к личному участию 
учащихся в проработке всего процесса 
данного явления. Говоря об учебных по- 
собиях для трудовой школы, следует иметь 
в виду нс модели инструментов, не иллю- 
страции тех или других процессов, а по- 
длинные инструменты и подлинные про- 
цессы. Учебными пособиями должны стать 
естественные предметы и явления. Надо дать 
детям посильный ин близкий их интересам 
жизненный материал и пригодные для данно- 
го возраста инструменты и приборы, с по- 
мощью которых они могли бы проявить свою 
сзмодсягельность ин изобретательность. Эти 
инструменты и приборы могут быть частью 
нспользованы и для нгры, помогая детям в 
изготовлении нужных им вещей из доступных 
всем материалов нанболее простыми спосо- 
бамн. Таким образом главнейшее значение в 
нашей школе приобретают рабочие пособия, 
т.-е. материалы, инструменты и приборы 
для организации детского труда, а также 
лабораторные н экскурсионные принадлеж- 
ности. Прн подборе матерналов и инстру- 
ментов для школы | ступени следует осо- 
бенно считаться с требованиями педологии 
в смысле строгой постепенности в ознако- 
млении с доступными восприятию детей каче- 
ствами матерналов и их технологней и та- 
кой же постепенности в преодолении детьми 
сопротивления материалов и в увеличении 
требуемого от них для этого напряжения. 

Столярная мастерская с верстаками ни 
полным набором инструментов по росту н 
силам детей допустима лишь для мальчиков 
старших групп первой ступени. К числу 
инструментов, доступных детям первых 
двух групп школы, надо отнести молоток 
весом 100—200 г, небольшой нож с лез- 
вием до 5 см, пилу-ножовку или лучковую 
не длиннее 30 см, хорошо склепанные нож- 
ницы с тупыми концами, с режущей по- 
верхностью до 8 см, штопальную иглу 
с толстым ушком, лопату не больше 12 см 
н лейку на 1/, ведра. Со второго года обу- 
чения возможна уже организация совместны- 
ми силами учителя и детей особой рабочей 
комнаты, как постоянного места работы и 
склада необходимых материалов и инстру- 
ментов. Такая примитивная мастерская 
должна стать неотъемлемой принадлежностью 
самой бедной школы. (См. т. Г отд. [, 
стр. 691.) 

В дальнейшем, при оборудовании того или 
другого вида мастерских, школе необхо- 
димо выбрать, если это не идет в разрез 
с требованиями и указаниями педологии и 
гигиены, по возможности тот вид труда, ко- 
торый характеризует данный промышленный 
район. Это свяжет школу с окружающей 
средой и введет детей в активное изучение 
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того производства, в котором им придется 
со временем участвовать. (По вопросам обо- 
рудования мастерских и организации дет- 
ского труда в школах [ ступени см. в журнале 
„На путях к новой школе“ 1924 г., № 7—8, 
и 1925 г., №№ 5 и 6.) 

Одним из основных типов учебных посо- 
бий в новой школе должны быть измери- 
тельные приборы. Каждая школа должна 
стать как бы „малой палатой мер и весов“, 
собрав у себя все нужнейшие в жизни изме- 
рительные приборы. Каждый ученик должен 
овладеть техникой самых употребительных 
измерений. (Подробнее см т. [, отд. [М, стр. 
654.) Предметам лабораторного и экскур- 
сионного оборудования новая школа уде- 
ляет также немало внимания. Но и экономиче- 
ские соображения и принципы самодеятель- 
ности учащихся требуют таких видоизмене- 
ний приборов, пособий и оборудования, ко- 
торые сделали бы их доступными массовой 
школе по цене и по возможности изготовле- 
ния их самими учащимися. (См. Новорусский— 
„Что делать народному учителю“, руковод- 
ство к оборудованию школы. П. 1919 г. 
Ельчанинов — „Список приборов по естесть_>- 
знанню“. Тифлис. 1916 г.) 

Большое значение придается нозой шх-- 
Лой периодическим школьным выставкам 
и организации постоянного школьного му- 
зея, как элемента обстановки школы. В по- 
вседневной жизин учитель помогает детям 
подытоживать проделанную ими учебную 
работу, снстематизировать собранные ими 
разнообразные материалы, изготовленные 
детьми изделия, рисунки, диаграммы, и та- 
ким образом накапливается богатый ма- 
териал для периодических выставок, в нан- 
более простых формах, осуществимых уже 
в конце первого триместра даже на первом 
году обучения. Цель такнх выставок—дать 
детям возможность продумать результаты 
своей работы и оценить свои достижения за 
определенный период. Поэтому было бы 
большой ошибкой, если бы на выставку 
отбирались только наиболее удачные ра- 
боты учащихся, или если бы она отражала 
не материал, накапливаемый в процессе 
обычной будничной работы, а изделня, заго- 
товляемые учащимися специально для вы- 
ставки „на показ“. Часть экспонатов выстав- 
ки используется в дальнейшей школьной 
работе, часть уносится детьми домой, а часть 
передается в школьный музей, как память 
об определенном периоде жизни щколы и 
как материал, который становится ценным 
учебным пособием в работе со следующими 
группами, подростками и взрослым населе- 
ннем. (См. ст. [ т.—„Учет работы в школе и 
оценки результатов педагогических воздей- 
ствий".) ‹ 

Школьный музей вполне естественно при- 
обретает значение музся местного края, в 
котором собираются результаты краеведче- 
ской работы детей и учителя: различные 
коллекции, сведения о природе края, о 
производстве и быте населения в зарисовках, 
диаграммах, графиках и т. д. Как справоч- 
ное место по различным вопросам хозяйства 
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района, он становится ценным для всего на- 
селения данного района, а как собрание ма- 
териалов по изучению местного края, пред- 
ставляет интерес и для местных уездных и 
губернских краеведческих обществ. (См. т. |, 
отд. ГУ, стр. 971.) Рекомендуется обмен кол- 
лекциями и материалами школьного музея 
с другими школами. (См. ст. И. Розанова— 
„Детский школьный музей, как элемент об- 
становки школы“. „На путях к новой щколе", 
1926 г., № 5—6.) ==>. 

Ценными для трудовой школы остаются все- 
возможные слравочные пособия, как-то: гео- 
графичесхие карты, определители, детские 
энциклопедии, доступные детскому пониманию 
рукаводства по различным видам ручного тру- 
да и техники, по огородничеству, садоводству, 
цветоводству, уходу за животными ит. д. 
Значение пллюстративных пособий огра- 
ничивается в новой школе тем, что они 
применяются только в случае невозможности 
непосредственной проработки материала уча- 
щимися. В этом случае остаются незамени- 
мымн пособия, иллюстрирующие быт, нравы 
и труд людей в прошлом или в других стра- 
нах. Этим же определяется значение, как 
учебвых пособий, школьного кинематографа 
и проекционного фонаря, но при пользова- 
нии ими следует иметь в виду, что, как раз- 
дражители, онн иногда перенапрягают силы 
учащихся. (См. т. Ь отд. М, стр. 991, 662.) 

С ростом значения в школе физкультуры 
в числе учебных пособий необходим набор 
мячей, приборов для легких, доступных де- 
тям гимнастических упражнений и различных 
принадлежностей для подвижных игр на от- 
крытом воздухе. Эти принадлежности должны 
изготовляться по возможности также самими 
учащимися. (См. т. | отд. [М, стр. 962.) 
О принципах для выбора учебных пособий— 
см. приложения к руководящей статье Н. К. 
Крупской в журнале „На путях к новой 
зиколе“, 1925 г., № 6. 

При подборе книг для школьной библио- 
теки ценным руководством может послу- 
жить список русской и иностранной литера- 
туры для школ [ ступени, изданный в 1925 г. 
Научно-Педагогической Секцией ГУС‘а в сбор- 
нике „Художественное воспитание в школе 
[ ступени“. Произведения, отмеченные в этом 
списке, снабжены указанием их темы, цен- 
ности и возможного способа их проработки 
и отнесены к определенному возрасту или 
году обучения. Кроме того, можно указать 
три выпуска бюллетеней Института детского 
чтения, каталоги детских книг Госиздата (по- 
следний 1926 г.) и книги: Рагозиной— „Но- 
вая детская литература“. М.—Л. 1924 г.; 
Саввина — „Основные направления детской 
литературы“. Л. 1926 г.; Кравченко „Наши 
дети и книги для них“ („На путях“, 1924 г., 
№ 7—8). Обзор новейшей детской литера- 
туры с разделением пэ возрастным группам: 
Клозиной— „Новости детской литературы“. 
Книги для детей младшего возраста. „Пед. 
Мысль“. Л. 1924 г., № 3; ЧертовоН— „Рецензии 
о книгах для детей дошкольного и школь- 
пого возраста“; „На третьем фронте“ Пермь. 
1924 г., № 1—2; Фарафонтовой— „Литература 


о Ленине для школ, клубов и детских учре- 
ждений“. „Нар. Учит.", 1924 г., № 12. (Сы. 
т. 1, отд. [\, стр. 641.) 

Как пособие при подборе книг для учи- 
телей, может быть рекомендована библногра. 
фия, составленная Институтом методов 
школьной работы. См. „На путях“, 1925 г., 
№ 1, приложение: „Что читать учителю школ 
[ ступени по вопросам педагогики и народ- 
ного образования“; „Педагогическая библио- 
графия" — Лебедев. 3 выпуска. Л. 1926 г.; 
С. В. Иванов — „Семинарий по новым про- 
граммам ГУС‘а“. Л. 1926 г.; Систематический 
указатель к журналу „На путях“ за 1922/25 гг, 
„На путях“, 1926 г., № 10. 

9. Продолжительность учебного года. 
Удлинение учебного года—одна из очеред- 
ных задач школьной политики Наркомпроса. 
Принимая за нормальную нагрузку 215 учеб- 
ных дней в году, Наркомпирос считает не- 
обходимым на ряд ближайших лет бороться 
для сельских школ за 170—176 учебных 
дней и для городских шхол за 200 дней. 
В пределах этих временных норм должны 
устанавливаться на местах начало и конец 
занятий и время перерывов в них. Факти- 
ческая продолжительность учебного года 
в школе определяется длительностью пере- 
рывов в ее работе. Постановлением коллегии 
Наркомпроса от 13 марта 1926 г. период 
нетних каникул установлен для городских 
школ в 215 месяца, для сельских школ— 
в 31!/› месяца. Там, где проводится летняя 
школа, летние каникулы сокращаются на 
один месяц особыми постановлениями губоно, 
согласованными с губпросом. Начало этих 
каникул устанавливает по местным условиям 
губоно. Период зимних каникул для всех 
школ установлен Наркомпросом с 23 декабря 
ло б января. Время весеннего перерыва 
продолжительностью в 10 дней определяется 
губоно в зависимости от местных условий— 
распутицы или начала весенних работ, но 
в школах, где длительность учебного года 
ниже нормы, этот перерыв может быть от- 
менен постановлением губоно по согласо- 
ванию с губпросом. Весенние каникулы не 
связываются Сс пасхальными праздниками, 
во время которых занятия в школе прекра- 
щаются только в дни отдыха, устзнавливае- 
мые губпрофсоветами и отделами труда. 
Обыкновенно сокращение учебного года 
в сельских школах зависит от того, что на- 
селение рано берет детей из школы весной 
и поздно посылает их туда осенью. Чтобы 
отметить перед населением начало учебного 
года в школе и побудить к посылке детей, 
необходимо начинать занятия общим собра- 
нием родителей учащихся и представителей 
местных организаций с постановкой докла- 
дов о производственном плане школы, об 
условиях ее работы и пр. Для свозвремен- 
ного начала школьных занятий необходимы 
следующие мероприятия: 1) окончание ре- 
монтных работ в школе до начала нового 
учебного года, 2) своевременное замещение 
учительских вакансий и 3) своевременное 
снабжение школы учебными пособиями и 
материалами, а также топливом. Ответствен- 
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пость за своевременное открытие и окоинча- 
нне занятий в школах возлагается на заве- 
дующих ими. 

10. Работа учителя с 2—3 группами 
учащихся в однокомплектной школе. Пе- 
регруженность школ учащимися и недоста- 
точность числа учителей, вызывающие необ- 
ходимость работы в деревие иногда с целой 
сотней ребят‚,—одно из главнейших затруд- 
нений в организации занятий по програм- 
мам ГУС‘а. Но отказ от их проведения в 
этих условиях до наступления более благо- 
приятного времени означал бы отсрочку их 
: подавляющем большинстве школ [ ступени 
на целый ряд лет. Старая школа выработала 
уже некоторые приемы объединения не 
только смежных по возрасту групп учащих- 
ся, связанных между собой общностью ин- 
тересов, но и групп, различных по возрасту 
н интересам. Такое объединение приводило 
к сокращению прорабатываемого материала, 
замедляло темп продвижения учащихся и 
требовало большой затраты нервной энергии 
учителя. Тем больше затруднений в этих 
условиях работы у учителя современной 
школы, перед которой стоит ряд новых за- 
дач. Трудность дела облегчают прежде всего 
такие приемы и методы обучения, как орга- 
низация работы по звеньям и кружкам, по 
методу проектов и т. п., но они требуют 
хорошю подготовленного педагога и лучше 
оборудованной школы; поэтому все это не 
получило еще широкого применения в мас: 
совой школе. Ее практика выработала уже 
и другие приемы работы. Первое методи- 
ческое письмо ГУС'а о комплексном пре- 
подавании указывает 4 таких приема: 1) одной 
группе даются самостоятельные работы, а 
с другой занимается учитель; 2) учитель бе- 
ссдует то с одной, то с другой группой 
прнемом „перекрестного огня” н дает им по- 
очередно небольшие самостоятельные задачи 
или оставляет группе время для размышле- 
ння до нового обращения к ней; 3) часть 
дня учитель работает с одной группой, вто- 
рую часть—с другой; 4) один день недели 
занимается одна группа, другой— другая. 
Наименее удачным следует признать послед- 
ний прием, сокращающий учебный год уче- 
ннка наполовину; кроме того, при недо- 
статке, а иногда и полном отсутствии учеб- 
ников и других пособий для самостоятельной 
работы и невозможности ежедневных упраж- 
нений усвоенное детьми накануне легко за- 
бывается на следующий день; и не удиви- 
тельно, что этот прием вызывает больше всего 
недовольства среди роднтелей. Последова- 
тельные занятия с группами в течение учеб- 
ного дня по очереди сильно сокращают 
школьную работу детей, а в то же время 
на учителя, особенно при наличии трех групп, 
приходится слишком большая нагрузка, что 
вскоре приводит к его переутомлению. Такое 
же переутомление, как результат большого 
нервного напряжения учителя, вызывает и 
прием „перекрестного огня“, требующий-от 
мего большой находчивости и опытности. 
Чаще всего поэтому применяется в массовой 
школе первый из указанных выше приемов, 


п. э. п, 


и в методической литературе имеются уже не 
только указания общего характера, но и де- 
тальные примерные схемы и календарные 
планы построения работы в этом направле- 
нии. При более или менее равномерном 
распределенин детей по группам самым 
целесообразным следует признать ‘объеди- 
нение двух соседних групп. За это говорит 
и сходство в содержании очередных тем 
первого и второго года обучения, и возмож- 
ность объединения работы по некоторым 
темам третьего и четвертого года, и связан- 
ная с этим экономия`сил учителя при его 
подготовке к урокам. На практике в боль- 
шинстве наших школ первая группа объ- 
единяется, однако, с третьей, а вторая—с чет- 
вертой. Этим устраняется отмеченная выше 
перегрузка учителей младших групп за счет 
учителей малочисленных старших групп и 
создаются более нормальные условия рабо- 
ты. В однокомплектной школе такая система 
объединения групп облегчает прием детей 
в школы через год. Это избавляет учителя 
от необходимости работы с тремя группами, 
что неизбежно при ежегодном приеме детей, 
и вто же время дает возможность пере- 
строить массовую трехлетнюю школу в че- 
тырехлетнюю. 

Удачное разрешение этого вопроса пред- 
ставляет такая схема. Школа-трехлетка, ра- 
ботающая в составе первых трех групп, на 
следующий год не производит приема дэтей 
в первую группу и, выпустив старшую 
группу, остается в составе второй и третьей 
новых грулп (бывших первой и второй). 
Через два года происходит новый прием 
в первую группу, а из прежнего состава 
остается только третья (бывшая вторая) груп- 
па. Через три года приема опять не будет, 
и мы увидим в составе школы вторую (быв- 
шую первую) и четвертую (бывшую третью) 
группы. Через четыре года в школе опять 
первая и третья группы и т. д. 

При неизбежности, по каким-либо местным 
условиям, сохранения школы-трехлетки мож- 
но перейти к работе учителя с двумя груп- 
пами вместо трех, если школа не будет 
принимать детей в первую группу через 
два года в третий. В этом случае школа, 
работающая в настоящее время в составе 
трех групп, не должна на следующий год 
принимать детей в первую группу. Второй 
год она будет работать в составе второй и 
третьей групп, третий год в составе первой 
и третьей, четвертый год в составе первой 
и второй группы, затем опять второй и 
третьей и т. д. Но в те годы, когда в со- 
ставе школы будут первая и вторая группы, 
перегрузка учителя часто будет неизбежна. 

При подсчете различных видов школьной 
работы по группам мы приходим к заклю- 
чению, что на самостоятельную работу дс- 
тей в первой группе уходит около 3795 
школьного времени, во второй группе-око- 
ло 50, в третьей группе-около 43% и 
в четвертой— около 609/, при чем эти цифры 
объясняются не только различием возрастов, 
но и характером тем, прорабатываемых 
каждой из групп. 
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|= Е ЕЕ а о а ЗСО ЗАТО ОТ ОЯТ ООО О ООО УЕ НОТА 5 Я ТОТ ЯООХОВЯЯОЯЯЯОЯТТОЯ АУДИО УУУЯЯ ДУДОВ рррррЖиттете 


Литература о работе учителя с 2—3 группами 
учащихся. //ервое методическое письмо о комплекс- 
ном преподавании. М. 1925 г. В помощь массовой 
школе. Первое методическое письмо отдела елиной 
школы Главсоцвоса. 1925 г. О переводе массовой шко- 
лы к программам ГУС'а И и ТУ года обучения и 
работе одного учителя с несколькими группами. 
196 г. Овсов. О занятиях в комплексной систесе 
одновременно с двумя группами. „Нар. Уч.". 1924 г., 
№ 6. р АДЧЕНКО. То же. „Нар. УЧч.“, 1924 г., № 7. 
Мишин. Как вести занятия по програм ‘ам ГУС‘а 
в сельекой школе одному учителю при трех груп- 
пах. „Нар. Уч.“, 1924 г., № 1. ЕДОСЕНКО. 
Опыт работы по комплексной системе сдновремен- 
но в двух группах с одним руководителем. „На пу- 
тях*, 1924 г., № 9. Вопросы комплексного обучения 
в школе. Вып. 1У. Как работать в школе с несколь- 
кими группами при одном учителе. (Статьи Иор- 
ДАНСКОГО, С. Ивлновад, Осипцевад, 
Мишинл и ЗАГОРОВСКОГО.) Сироткин. 
О работе в школе-трехлетке с одним руководите- 
лем. „Вестн. Просв.", 1925 г., №5. Толстов. /7ро- 
грачма ГУС‘'а в трехлетке. „Учит. Газ.“, 1925 г., 
№ 538/71. 


11. Организация учащихся. Ее первич- 
ные формы и их дальнейшее развитие. 
Можно считать вполне установленным, что 
основным стержнем и наиболее жизнен- 
ными первичными формами организации 
детей, более всего соответствующими раз- 
витию активности и самодеятельности массы 
учащихся, в школах [| ступени являются 
звено, ячейка, пятерка ит. п. мелкие учебно- 
производственные еднницы группового или 
классного коллектива. Эти примитивы детской 
организации ценны тем, что в них легче всего 
стушевываются уже с первых шагов ребенка 
в школе его индивидуализм и эгонзм, и дети 
начинают ценить коллективную работу. 

Общая грунповая или классная организа- 
ция-при недостатке организационных навы- 
ков, особенно в младших группах школ 
первой ступени, в возрасте 8—9 лет, ока- 
зывается непосильной дегям, и разбивка 
групп в 30—50 человек на несколько мел- 
ких ячеек (на первых порах путем добро- 
вольного соглашения между детьми, а в даль- 
нейшем с возможностью тех или других пе- 
ремещений, когда их целесообразность ста- 
нет ясна большинству коллектива группы) 
встречастся детьми как форма организации, 
действительно отвечающая их насущным 
потребностям. Опытом ряда школ вполне 
подтверждается жизненность этих ячеек как 
при коллективной проработке учащимися от- 
дельных тем комплексного преподавания и 
выполнении различных учебных заданий 
экскурсионным или лабораторным методом 
и пр., так и в организации обслуживающего 
и производственного труда. В школах с раз- 
витой пионерской организацией это деление 
детей на мелкис ячейки облегчаст, как по- 
казал уже опыт 2—3 лет, полное согласо- 
вание пионерской и школьной работы. (О 
связи пионер-движения и школы см. ст.т. ИН 
„Детское коммунистическое движение и 
школа*.) 

В практике школ первой ступени, особен- 
но городских, мы видим в дальнейшем 
иногда очень сложные формы организации 
учащихся. Но в основе их неизменно остают- 
ся групповые или общие собрания детей 
и те или другие формы коллективной рабо- 
ты в класскомах, учкомах, трудкомах, сан- 


комах, культкомах и т. д. При этом школы 
ставят своей задачей втянуть в общую ра- 
боту по возможности всех учащихся, созда- 
вая подчас и несколько искусственные орга- 
низации, для которых в жизни и в круге 
детских интересов не всегда находится до- 
статочное содержание. Различные схемы 
детской организации и их анализ дают статья 
С. Белоусова в „Нар. Учителе“, 1925 г., 


№ 7—8, и его книга „Этапы развития школь- 
ного самоуправления“, М. 1925 г. (См. ст.1 т. 
„Самоуправление детского коллектива“. ) 


ОБЩЕЕ СОбРАНИГ 
ГРУППЫ 


Трхдном 


ипАСбСКОМ 


МАСТЕРСКАЯ 


При ЗВЕМЫГВОМ СИСТЕМЕ 


ОБЩЕЕ СОБРАНИЕ ГРУППЫ 


СОВЕТ 


классном 


#. бомегой , г. мулрту@ним . 3 - САНИТАР 


Рис. 4. Схемы самоуправления при обычной и звенье- 
ВОЛ системах. 


Бызают случаи, когда ОНО регламемти- 
руют сверху не только формы самоуправле- 
ния, но даже и его содержание. Так искус- 
ственно созданное самоуправление теряет, 
конечно, всякую педагогическую ценность. 
Следя за развитием самоуправления в шко- 
ле, ОНО должны, конечно, давать методи- 
ческое руководство, но не навязывать те илн 
другие структурные формы или содержание 
для каждой школы. Все это явится само в про- 
цессе школьной и общественной работы. 
Подходить к уставным формам детской 
организации и самоуправления надо очень 
осторожно, чтобы не механизировать живое 
дело. Надо также иметь в виду, что в них, 
особенно на первых порах, можно уложить 
лишь отдельные детали школьного само- 
управления. Строгая систематизация его 
возможна только позднее, так как доступна 
детям старшего возраста. В готовом виде. 
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формы организации мало понятны детям 
и усваиваются ими обыкновенно только 
внешне; поэтому нельзя ждать ценных ре- 
зультатов от насаждения готовых застыв- 
ших, хотя бы и самых совершенных, форм, 
если они не вытекают из жизненных инте- 
ресов И повседневных потребностей самих 
детей, А если дети не дошли до этих форм 
самостоятельно. Ценнее, чем готовые фор- 
мы, процесс детской самоорганизации. 
Пусть дети учатся сами создавать и нахо- 
дить те организационные формы, которые 
регулировали бы их коллективную жизнь и 
труд. 

Практика последних лет привела к замене 
управления детским коллективом его орга- 
низацией на той или другой работе в круж- 
ки, артели, звенья, комиссии и т. п. И это— 
естественное следствие того, что центр тя- 
жести в нашей школе перенесен на кол- 
лективную работу. Вопросы школьного са- 
моуправления становятся все более и более 
вопросами организации детского коллектив- 
ного труда, и формы детской самоорганиза- 
ции возникают естественным путем в про- 
цессе работы детей, Школьное самоуправ- 
ление и труд в школе неразрывно связыва- 
ются между собой в одно целое. Если 
в школе нет организованного труда, функ- 
ции самоуправления сведутся только к под- 
держанию порядка ин чистоты и помощи 
учителю в осуществлении школьной дисци- 
плины, т.-е. к тем формам детского само- 
управления, которые знает н западно-евро- 
псйская буржуазная школа, но которые нас 
уже не удовлетворяют. 

Игра как начало, организую- 
щее детей. На первом году обучения 
детское самоуправление, начинаясь с орга- 
низации класса или группы, ато и с от- 
дельных ячеек в группе, находлт себе при- 
мененйе прежде всего в игре. Игра—это 
первый прием организации детей и устано- 
вления среди них общественного порядка. 
К сожалению, и новая школа отводит игре 
еще слишком мало места, навязывая ребенку 
подход к любой деятельности методами 
взрослого человека. С течением времени игру 
детей заменит более серьезный коллектив- 
ный труд, который ин становится главней- 
шим организующим их фактором. Только 
там, где труд является жизненным нервом, 
организация детей и школьное самоуправле- 
ние могут развиться широко и принять здо- 
ровые и целесообразные формы. 

12. Связь организации детей с учебной 
работой. Самоуправление учащихся орга- 
нически связывается с построением и со- 
держанием программ ГУС‘а уже с пер- 
вого года обучения. После первых недель 
работы и определения отношений ребенка 
к новым товарищам возникают более или 
менес случайные детские группировки для 
коллективной работы по устройству своего 
помещения (расстановка классной мебели, пе- 
реноска различных вещей, украшение класса 
и т. п.). Со второго триместра возможна уже 
организация коллективных наблюдений при- 
роды, уход за живым уголком. От случай- 


ных объединений дети постепенно переходят 
к планомерной организации более постоянных 
групп с возможным разделением труда. На- 
мечается небольшое число школьников, вы- 
полняющих по поручению всего коллектива 
группы более.ответственные задания, как кор- 
мление животных, мытье посуды и т. д. Все 
это вызывает уже необходимость совместного 
обсуждения вопроса и выделения из кол- 
лектива отдельных рабочих групп на общем 
групиовом собрании. 

Со второго триместра возможна также 
посильная помощь старшим группам в их 
работе на улице, в семье, домашнем хозяй- 
ствс. В третьем триместре связь со всей 
школой усиливается еще больше на работе 
в саду и огороде при коллективной посадке 
и выращивания цветов и огородных расте- 
ний и т. п. К концу года возможно уже 
общее со школьниками других групп уча- 
стие детей в работе района или деревни. 
Не будучи еще знакомы со всеми уставными 
формами самоуправления, учащиеся первой 
группы выступят все же уже как организо- 
ванная сила. После этого, со второго года 
обучения, самоуправление в тех или других 
уставных формах возникнет уже естествен- 
но. Попытку проследить возможные формы 
организации детей на работе в течение пер- 
вых лег обучения дает И. Г. Розанов в сво- 
ей статье „Детский труд в школе | ступени" 
(„На путях“, 1925 г. №№ 5 и 6). 

Роль педагога в детском само- 
управлении. В отношении к вопросу 
о роли педагога в детском самоуправлении 
в педагогической литературе и практике су- 
ществуют два течения. Одно из них решитель- 
но осуждает всякие попытки участия взрос- 
лых в жизни детского коллектива. Сторон- 
ники его доходят до утверждения, что школь- 
ное самоуправление учреждается для „упразд- 
нения учителя“. Другое течение мыслит в 
школе единый коллектив, объединяющий на 
общей работе и детей и взрослых. При наличии 
у учителя хороших отношений с детьми его 
отстранение от волнующих детей вопросов 
было бы совершенно непонятно. Но педа- 
гогический такт должен подсказать учнтелю 
такие формы участия в жизни детей, кото- 
рые не подавляли бы их самодеятельности. 
Вызывая инициативу детей, учитель только 


направляет ее. Чаще всего это имеет 
место на общих групповых собраниях. 
Естественно обращение педагога к уча- 


щимся даже первой группы с вопросами: 
‚что мы сегодня будем делать, какая у нас 
цель, как нам осуществить намеченную ра- 
боту без лишней затраты сил, сколько вре- 
мени мы на нее должны затратить, какие 
средства нам нужны, как мы распределим 
работу между собой, как нам учесть наши 
силы и сделанное и т. д.?Р“ Вот ряд вопро- 
сов, которые заполняют собою „повестку“ 
повседневных собраний учащихся, вызывая 
максимум активности и инициативы с их 
стороны. Коллективный учет проделанной 
работы в конце учебного дня является после 
этого се естественным завершением. При 
этом и в фиксировании итогов работы, как 
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и в ее предварительном планировании, учи- 
тель должен выступать только в 0собо за- 
труднительных случаях, предоставляя детям 
максимум активности и инициативы. 

Участие детей в организации 
цкольной работы и управлении 
школой. 

Самоуправление должно захватывать все 
стороны школьной жизни детен. Было бы 
ошибкой применять его только в отдельных 
чрезвычайных случаях или давать ему какой- 
либо односторонний или специфический 
уклон. Наиболее вредным уклоном можно 
признать вырождение детского самоуправле- 
ния в те или другие формы товарищеских 
судов. В нашей школе вряд ли можно еще 
встретить сейчас увлечение подражанием 
суду взрослых с его судопроизводством, 
всеми аксессуарами и процедурой. Эти от- 
рицательные мсменты в школе осуждены 
уже бесповоротно, но все же защитники 
детских судов признают за ними положн- 
тельное значение и до настоящего времени: 
по их мнению, эти суды приучают детей 
внимательно взвешивать свои поступки и 
поступки товарищей и решать самостоятель- 
но, что хорошо, что худо. Приводят и дру- 
гой аргумент: детские суды неизбежны в 
школьной жизни, потому что дети постоянно 
судят друг друга и нередко наказывают. 
Противники такого уклона в детском само- 
управлении, допуская возможность обсужде- 
ния на детских собраниях тех или других 
дезорганизующих поступков, считают все 
же большой педагогической ошибкой прово- 
цирование этих собраний на обсуждение 
проступков отдельных членов детского кол- 
лектива, порицание им и другие пригово- 
ры. Детские собрания должны обсуждать 
не личность нарушителей, но самые про- 
ступки, и только с профилактической целью: 
‚как сделать, чтобы в дальнейшем таких 
явлений в наше# жизни не было“ (П. П. 
Блонский). 

Как организация детского труда по 
преимуществу, школьное самоуправление 
дает общим собраниям учащихся другое, 
более здоровое, чем эти суды, содержа- 
ние. На таких собраниях дети приучаются 
на первых порах с помощью учителя, а за- 
тем и самостоятельно организовать свой ра- 
бочий день, распределять общую работу 
между отдельными небольшими группами, 
давать наряды, планировать работу на бо- 
лее или менее продолжительное время и со- 
обща учитывать свои достижения. Отчет 
в своей работе этих групп и отдельных 
учащихся, из которых каждый получает то 
или иное задание и участвует в работе той 
или другой группы или рабочей комиссии,— 
одно из лучших средств общественного вос- 
питания детей. „Школьное самоуправление 
важно тем, что учит каждого учащегося 
учету и контролю— учету сил, возможно- 
стей, результатов работы, контролю 
над работой, ее темпом и результатами. 
Жизнь показала, что массы не могут еще 
осуществлять учета и контроля. Учить им— 
одна из самых насущных задач школы. Они 
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расчищают и мостят дорогу к социализму“ 
(Н. К. Крупская). 

13. Организация детей и общественно- 
полезный труд. С первого дня вступления 
в школу, работающую по программам ГУС‘а, 
ребенок привлекается к общественно-полез- 
ному труду. Школа дает детям возможность 
выявить свою активность и творческие спо- 
собности в новой окружающей их обстановке 
класса, предлагая детям украсить и прибрать 
его по своему вкусу, в уборке школьного 
двора, в очистке дорожек сада, в уходе за 
различными насаждениями. Так уже с пер- 
вых дней школьной жизни закладывается 
начало общественно-полезного труда детей 
в стенах школы. Но школа не может не 
интересоваться трудом цетей и вне стен 
школы, там, где проходит больная часть их 
дня. ЕЙ необходимо знать, ках применяют 
они прививаемые им навыки общественно- 
полезного труда в жизни—в семье и обще- 
стве. „Мы не верили бы учению, воспитавию 
и образованию, —говорит В. И. Ленин,—если 
бы оно было загнано только в школу и 
оторвано от жизни“. Перед школой стоит 
задача—распространить свое влияние на де- 
тей и за пределы школы, перенести резуль- 
таты своей работы через детей в семью и 
общество, и тем содействовать культурной 
революции и созданию нового быта в стра- 
не. Первые шаги ребенка в его общественно- 
полезной работе вне школы естественно 
ограничиваются небольшим коллективом, ко- 
торый представляет собою его семья. 

В педагогической литературе последних 
лет есть уже много ярких страниц, рисую- 
щих общественную работу школ | ступени 
как в городе, так и в деревне. 

Общественная работа сельской школы 
имеет в виду прежде всего детскую среду 
как в школе, так и за ее стенами, учиты- 
вая, что только 50—60%/% детей втянуты 
у нас в школу. Сельские школы 1-Й 
опытной станции Наркомпроса ставят своей 
задачей научить детей организованной ра- 
боте на несложных школьных делах с 
тем, чтобы использовать эти навыки на 6о- 
лее серьезных жизненных делах вне шко- 
лы. Методы этой работы излагает М. Скат- 
кин в своей книжке „Общественная работа 
деревенских школ“. В обычных формах 
организации детей: на общих собраниях, 
устанавливающих главные правила жизни 
группы, в работе комиссий, из которых 
чаще всего встречаются библиотечная, ин- 
вентарная и санитарная, детям прививают- 
ся навыки планирования, распределения, 
взаимопомощи, учета, контроля и оценки, 
чего так недостает в деревенской жизни. 

Под свое влияние школа берет и дошколь-` 
ников. Малыши видят новый быт, новые 
взгляды, идущие в разрез с семейной этн-, 
кой, и получают навыки организованной об-! 
щественной жизни. Для объединения ребят: 
и подростков деревни школы создают дет-: 
скне клубы, для культурного обмена между, 
селениями района и города организуют пе-: 
реписку между школьниками разных школ, 
совместные праздники, районные деловые 
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собрания и кооперативные организации, 
охватывающие детей целого ряда деревень. 
Таким образом школа берет на себя заботу 
о всем детском населении района, удовле- 
творяя его запросы, нужды и потребность 
в общении и взаимопомощи. Параллельно 
с этим ведется общественная работа школы 
и в среде взрослых. Чтобы оздоровить быт 
детей, школа не может отказаться от работы 
по улучшению экономических, бытовых и 
социальных условий жизни всей деревни. 
Отсюда -- работа школы в области быта 
семьи. От протестов и противодействия при 
столкновении воспитательных идеалов и 
практики семьи со школьными семья все же 
шаг за шагом приходит, наконец, к согла- 
шению со школой. К этому приводят роди- 
тельские собрания, школьные выставки, бе- 
седы с врачом по общим вопросам гигиены 
и санитарни и о состоянии здоровья отдель- 
ных детей и т. д. 

Следующим этапом обществонной работы 
школы станозится ес забота о благоустрой- 
стве Деревни. Методы этой работы: орга- 
низация детских иветочных товариществ иля 
кооперативов, санитарных комиссий или от- 
рядов для очистки общественных мест, пе- 
риодические сзнитарные обходы деревни, 
осмотры по домам, борьба детей с носите- 
лями заразы—мухами и т. п., и обращение 
детей к содействию сельсоветов илн вика 
в тех случаях, когла их силы недостаточны. 

По улучшенню социальной жизни работа 
детей проявляется в органнзации кольцевой 
почты, создании почтовых комиссий, берущих 
на себя продажу марок, конвертов и бума- 
ги, а также выписку н продажу газет. Озна- 
комившись с работой сельсовета, дети на- 
чинают помогать ему: пишут и ‘разносят 
повестки на предвыборные собрания, укра- 
шают для них помещение, рисуют плакаты 
для потребительского склада, клуба, чайных, 
и своей работой оживляют интерес к вы- 
борной кампании у взрослого населения, 
способствуя этим освежению состава сель- 
советов. Дети с учителем принимают не- 
посредственное участие в работе секций 
сельсовета и его комиссий, подготовляя раз- 
личные очередные вопросы благоустройства 
и беря на себя библиотечную работу, теат- 
ральные постановки и организацию револю- 
ционных праздников. 

В области экономических вопросов от 
изучения бюджета крестьянского хозяйства 
школа переходит к ряду практических дел. 
Не только теоретическими указаниями, но 
н непосредственной работой, показом школа 
может внести целый ряд улучшений в хо- 
зяйство деревни. 

Школы приводят в порядок пожарные 
обозы, устанавливают верстовые столбы, чи- 
Нят мосты, сажают деревья, разводят цвет- 
ники, устраивают доходные сады, произво- 
дят анализ посевного материала, организуют 
косьбу в общественных лугах, борются с сор- 
няками, с заносом луга песхом и т. ц. 
Школа не может работать успешно, если 
она будет учреждением изолированным, не 
опирающимся на окружающую среду, так 


как в противном случае среда будет аннули- 
ровать все достижения школы, не понятные 
или не соответствующие этой среде. Школа 
должна добиться не только признания своей 
работы со стороны населения, мо и по- 
мощи и поддержки, должна работать 
совместно с населением. Вовлекая населе- 
ние в широкую педагогическую работу, 
школа создает простор для жизни и про- 
дуктивной деятельности детей и в свою оче- 
редь дает населению возможность использо- 
вать ее культурные силы и организацию 
в деле общественного строительства. 

Многие из указанных видов и приемов 
общественной работы повторяют в своей пра- 
ктике и пригородная и городская школы [ сту- 
пени 1-Й опытной станции НКП.Но в условиях 
города, где школа является далеко не един- 
ственным культурным центром и культурные 
н экономические нужды населения обслужи- 
ваются несравненно более мощными органни- 
зациями, общественная работа школы [ ступе- 
ни не нашла себе такого широкого и разно- 
образного применения в повседневной жизни, 
как в деревне. Многие школы ограничивают 
время своей общественной работы периодом 
летней школы и выездом в деревню, в других 
она носит более или менее эпизодический ха- 
рактер, в некоторых связывается с работой 
клубного дня илн дней общественно-практи- 
ческой работы (в школах Ленинграда) 
В большом числе школ доминирует внутри- 
школьная общественно-практическая работа, 
занявшая прочное место в программах этих 
дней в форме школьного самообслуживания. 
В большинстве школ устанавливается только 
связь с внешним миром: с советскими н 
партийпыми организациями, красноармей- 
скими частями, фабриками и заводами, с под- 
шефной деревней, с родителями учащихся. 
Этой связи служат экскурсии для ознако- 
мления с производством и бытом, вечера 
спайки, переписка, праздники и т. п. 

Критерни ценности общественной работы 
В. Н. Шульгин видит: 1) в необходимости 
этой работы для того или другого хозяйствен- 
ного или иного органа, в ее хозяйственном 
эффекте, 2) в расширении знаний н навыков, 
которыми сопровождается работа, и 3) в без- 
вредности ее для здоровья детей. Не менее 
важным моментом С. Т. Щацкий считает за- 
интересованность детей в работе, ее эмоцио- 
нальную сторону, участие в ней детского 
воображения, полета мысли, фантазии. Гро- 
мадное значение для удачи выполнения дела 
имеет бодрое настроение, связанное с рабо- 
той, оживление ребят. 
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формы самоуправления. „Нар. Уч.", 1925 г., № 7-8. 
Попова. /1/кола жизни. Изд. 3. М. 1925 г. По- 
повл. Как мы живем и работаем в нашей „Ш/коле 
жизни“. М. 195 г. Ивлновский. Звеньевая ра- 
бота в школе по программам ГУС‘'а „Нар. УЧч.“, 
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ма в школе. „Просв. на транспорте", 1925 г., № 7—8. 
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№ 5—6. Млиник. Самоуправление а и.коле. Сбор- 
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М. 1926 г. Антонинов. Олыт организации дет- 
ской среды. „Просв. Сибири®, 1926 г., № 10. Розл- 
нов. Детский труд в школе 1 ступени. „На путях", 
1924 г., № 7--8; 1925 г., № 5—6. АСсТОВ. Олыт 
анализа детского труда. „На путях", 1926 г., №5—6. 
Шлцкий. Деревенские дети и работа с ними. 
„На путях“, 1925 г., № 1-3. Шлцкий. ЦМ/кола для 
детей или дети для школы. „На путях“, 1922 г., 
№ 1-3; 1923 г., №2. Шлцкий. Школа а быт де- 
резни. „На путях“. 1924 г., №6. Шлцкий. 1///кола 
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Шлцкий. Изученце жизни и участие в ней. М. 
1925 г. Шлцкий и Шульгин. Слорные вопро- 
сы. Сборник Организац. и методы просв. раб. Вып. Г, 
М. 1926 г. Шульгин. Общественно-необходимая 
работа школы. Там же. Шульгин. Общественная 
работа школы и программы ГУС‘а. Изд. П. М. 1925 г. 
Лилина. ///кола и трудовое население. Л. 1924 г. 
Лилина. Работа школы среди крестьянства. Л. 
1925 г. Лилинл (ред.). Сельский учитель. Л. 1925 г. 
Лилинл (ред.). Новая школа. Вып. Ш. Обществен- 
но-полезная работа школы. Л. 1926 г. Розлнов. 
/Кизнь школы и жизнь района. „На путях“, 1923 г., 
№ 9. БАГРЕЦОВ. Из практики самоуправления в 
сельской школе Г ст. „Нар. Уч.", 1924 г., №9. ДЕ- 
вятков. Дети на службе города и деревни. „Нар. 
Уч.“, 1924 г., № 9. Пронин. Из практики деревен- 
ской школы. „На путях", 1924 г., №7- В. Склткин. 
Обществекная работа деревенской школы. М. 1926 г. 
СовБолЕевл. Оздоровление быта через школу. М. 
1926 г. Новикова. Школа как организация об- 
щественно-полезной работы. „Нар. Уч.", 1926 г., №1. 
ДЕвятков. Связь школы с семьей. „На путях“, 
1924 г., №1. Алыпов. О работе школы в деревне. 
„На путях“, 1925 г., №2. ГРАНдОв. Учитель и шко- 
ла в деревне. М. 1925 г. Соловьева. Работа в де- 
ревне детей колонки Луначарской. „На путях", 1925 г., 

1. Челюсткин. Общественно-политическая 
работа в деревне. „На путях“, 1925 г., №2. Яко- 
влЕев. О сельской школе и сельском учителе. „Нар. 
Уч.", 1924 г., №5. Склткин. Новая волость и шко- 
ла. Роль школы и наша волость. „Нар. УЧч.", 1925 г., 
№ 7—8. Семин. Сельсовет и вик в школе. Там же. 
Толстов. Трудовая школа в деревне. М. 1925 г., 
Мерзон. Советское строительство в деревне. М. 
1926 г. ИорРдлНнскийЙ. Общественно-полезный труд 
детей вне школы. М.—Л. 1926 г. Диомидов. Но- 
зая волость, сельсовет и школа. 1927 г. 


14. Участие населения в содержании 
школ. Рост активности и заинтересованно- 
сти школой населения и недостаточность 
местного бюджета для быстрого разверты- 
вания школьной сети привели Наркомпрос 
к допущению существования школ на нача- 
лах совместного финансирования со стороны 
ОНО и общественных организаций или групп 
населения. Инструкция об условиях и порядке 
существованиятаких школот 18 февраля 1926г. 
допускает их открытие по особым постановле- 
ниям губ- и облисполкомов при условни: 1) га- 
рантий для их нормального существования в 
течение всего учебного года, 2) сохранения за 
ОНО полноты прав административного, орга- 
низационно-педагогического и методического 
руководства работой школы и контроля и 
3) соблюдения плана развертывания сети 
школ. 8 пунктах, не предусмотренных этим 
планом, школы могут открываться лишь 
в исключительных случаях с особого разре- 
шения ОНО. Право участия в содержании 
школ предоставляется кооперативным обще- 
ствам, комитетам крестьянской взаимопо- 


мощи, профсоюзам и другим организациям, 
а также отдельным группам населення, объ- 
единенным в комитеты содействия или об- 
щества „Друзей школы“. Этим организациях 
и группам дается преимущественное право 
обучать в даниой школе детей своих членов, 
при чем до 250/% вакансий распределяет по 
своему усмотрению ОНО. Но если в органи- 
зации школы участвуют группы, объединяю- 
щие лиц, живущих на нструдовые доходы, 
ОНО, в целях недопущения специфического 
состава учащихся, заполняют своими кандн- 
датам 50% комплекта учащихся, предоста- 
вляя взамен для непринятых в школу летей 
членов группы места в других школах в ко- 
личестве 25%/% комплекта учащихся данной 
школы. Обязательства организации или груп- 
пы населения оговариваются своевременно, 
до проведения годовой сметы по местному 
бюджету, особым договором и могут выра- 
жаться в снабжении топливом, освещением, 
в хозяйственном обслуживании, в ремонте 
здания, обеспечении квартирами и подводами 
для служебных поездок учителей, в устрой- 
стве горячих завтраков для учащихся и Т. д. 
Школа должна при этом снабжаться по нор- 
мам не ниже тех, которые установлены для 
школ, содержимых на средства из местного 
бюджета. Допускается замена натурального 
снабжения школы или ее хозяйственного 
обеспечения соответствующими денежными 
взносами. В учебных расходах этих школ 
должны принимать участие как ОНО, так и 
организация или группа населения, с кото- 
рыми заключен договор. Заработная плата 
учителям проводится по смете ОНО по обще- 
установленным ставкам, и только при отсут- 
ствии средств у ОНО к выплате могут быть 
привлечены организации, но при условии, 
чтобы это не повлекло зависимости от них 
учителей школы. За ОНО в таких школах со- 
храняются права: а) назначения и увольнения 
учителей, 6) утверждения учебных планов, 
программ преподавания и педагогических 
методов, в) утверждения списка учебников, 
г) наблюдения за выполнением школьным 
коллективом указаний ни инструкций Нарком- 
проса и ОНО, д) установления порядка вну- 
тренней жизни школы и е) контроля за ее 
нормальной работой. Организациям и груп- 
пам, участвующим в содержании школы, 
предоставляется влияние на ее хозяйствен- 
ную жизнь путем представительства в коми- 
тете содействия и в совете школы. 

По окончании срока договора здание и 
имущество школы, приобретенные на сред- 
ства организации или группы населения, пе- 
реходят в ведение ОНО и используются им на 
просветительные цели. К инструкции Нарком- 
проса об условиях существования школ на 
началах совместного финансирования при- 
ложен текст типового договора (см. „Еженед. 
НКП.*, 1926 г., № 12). Категорически вос- 
прещая взимание платы за учение в шко- 
лах [Г ступени (см. Постановление ВЦИК и 
СНК РСФСР о взимании платы в учебн. и 
воспитат. учрежд. 21 января 1927 г.), Нар- 
компрос считает недопустимым открытие но- 
вых школ путем сохранения договорной сис- 
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темы 1922—23 гг., которая свелась к при- 
крытой платности обучения и поставила ‚учи- 
теля в кабальную зависимость от кулачества 
(распор. от 17 ноября 1925 г.). Вместе с тем 
в своем постановлении о школах, содержи- 
мых на началах совместного финансирования, 
Наркомпрос предложил всем ОНО всемер- 
но привлекать общественные средства к это- 
му типу школ. К 1926—27 г. на эти же на- 
чала должны быть переведены и договорные 
школы, существующие еще в отдельных гу- 
берниях с 1922—23 г. 

15. Комитеты содействия и отчетность 
школы перед населемием. Для улучшения 
материального положения шикол при них ор- 
ганизуются комитеты содействия, в зада- 
чи которых входит изыскание средств путем 
сбора добровольных пожертвований, перио- 
дических взносов и т. д. выяснение мате- 
риального положения родителей учащихся. 
Комитеты избираются на год при начале учеб- 
ных занятий общими собраниями родителей 
учащихся и других граждан, желающих пол- 
держать матернальную базу школы. Избраи- 
ными могут быть только граждане, пользую- 
щиеся избирательными правами по конститу- 
ции. В городских школах в состав комитета 
входит 9 человек: 4 представителя общего со- 
бранния, заведующий школой, представитель 
учащихся и по одному представителю от 
ВЛКСМ, женотдела и межсоюзного об ьедине- 
ния. В сельских иколах —5 человек: 2 предста- 
вителя общего собрання, заведующий школой, 
представитель от учащихся, если от них есть 
представительство в школьном совете (в за- 
висимости от возрастного состава учащихся 
школы), и один представитель от сельсовета 
или других организаций (комитета взаимо- 
помощи, ячейки ВКП, ВЛКСМ). Избранные 
члены комитета представляются на утвержде- 
ине ОНО. Комитет выделяет своего предста- 
вителя в школьный совет с правом совеща- 
тельного голоса. В президиум комитета 
входит по должности заведующий школой. 
Доходы комнтета поступают в общий фонд 
специальных средств школы и расходуются 
по плану, который заведующий школой пред- 
варительно сообщает комитету. Два раза 
в год комитет отчитывается в своей работе, 
а заведующий школой — в израсходованин 
поступивших средств перед общим собраннем. 

В случае вмешательства комнтста в педа- 
гогическую или административную работу 
школы ОНО делает распорязмение об его 
роспуске и выборе нового. 

Отчетность школы перед насе- 
лением надо понимать как информацию 
© ее работе, пропаганду идей школы, ее задач 
и целей, выявление планов ее прелстоящей 
работы и разъяснение новых педагогических 
принципов и методов работы. Такой отчет 
школа. обязана давать не менее двух раз 
в ГОД: в начале и в конце учебных занятий. 
Возможны и более частые отчеты, если они 
вызываются действительной потребностью и 
интересом к школе населения, не переобрь- 
меняют школу и не нарушают нормальуого 
течения ее жизни. Необходимо стремиться 
ж привлечению на отчетные собрания школы 


возможно более широких слоев населения, 
особенно в деревенской школе. В организа- 
ции собраний должны принимать самое актив- 
ное участие и дети, освещая отдельные сто- 
роны своей работы в посильных им докладах. 
Если при этом отчетное собрание совпадает 
с временем выпуска из школы старшей 
группы, оно может принять характер школъ- 
ного праздника. Выявлению работы школы 
очень поможет организация школьной вы- 
ставки. Желательно привлечение представи- 
телей населения к обсуждению отчетных до- 
кладов учителей и детей. 

16. Районные школы. Организации кол- 
лективной работы и выявлению опыта мас- 
совой школы служит создание районных 
школ, как центров идеологического руко- 
водства педагогической работой в районном 
масштабе. Задачей этих школ является, кроме 
того, объединение учительства на плановой 
работе по самообразованию, качественное 
улучшение работы массовых школ, их ин- 
структирование на основе директив ОНО и 
консультирование. Такое объединение учи- 
тельства дает ему возможность келлективно 
разрешать целый ряд вопросов школьной 
теории и практики, непесильных для одноге 
учителя массовой школы, и отражать дей- 
ствительное положение в ней педагогической 
работы. Каждая школа имеет возможность 
выносить на обсуждение своего объединения 
все интересующие ее вопросы, а районная 
школа и весь коллектив объединения в целом 
намечают программу вопросов, подлежащих 
разработке в школах района в определенный 
пернод. | 

Кооме периодических конференций с до- 
кладами о работе школ, рефератами по раз- 
личным педагогическим вопросам и проч., 
формами и методами объединения работни- 
ков массовых школ является низовая работа 
их в небольшом (чтобы не раздроблять сил) 
числе постоянных кружков, вывосящих вопро- 
сы более принципиального характера на 
районную конференцию. Возможны также 
индивидуальные задания школе или отдель- 
ным учителям, организация выставок, школь- 
ных праздников, максимальное использование 
районной библнотеки, учебного музея и 
взанмное посещение школ учителями района. 

Выделение районной школы производится 
уоно совместно с Союзом раб. просв., при 
чем учитывается н естественное тяготение 
учительства к данному центру по экономиче- 
ским, политическим и прочим условиям рай- 
сна и наличие минимальных объективных 
условий в выделяемой школе: более высокого 
уровня методической, педагогической и обще- 
ственно-полнтической работы, наличия пол- 
ного состава работников по одному на группу, 
полного числа групп и необходимых вспомо- 
гательных учреждений (библиотеки, музея) и 
учебных пособий. Районная школа не должна 
брать на себя никаких адмннистративных 
функций. В своей работе она руководится 
планом, вырабатывасмым ею с коллективом 
объединения и утверждаемым ОНО. . 

17. Местные органы наролного обра- 
зования. Инспекция школ Т ступени. 
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Вопросу о местных аппаратах Наркомпрос 
уделил в 1926 г. особое внимание, учитывая 
значение их для укрепления низовой сети 
просветительных учреждений. По финансо- 
вым соображениям Совнарком отклонил, 
однако, мысль Наркомпроса о создании спе- 
циального института волостных уполномс- 
ченных по народному образованию. Таким 
образом, на ближайшее время вся работа по 
народному просвещению в волости будет 
выполняться попрежнему в порядке совмс- 
стительства одним из членов вика. 

Второй задачей Наркомпроса являлось 
зосстановление уоно. Постановлением сессии 
ВЦИК‘а в ноябре 1926 г. общие отделы уика 
ликвидированы и вновь созданы самостоя- 
тельные ОНО. Вслед за восстановлением уоно 
намечается передача им всей полноты бюд- 
жетных прав наравне с другими отдела- 
ми унка. 

Общее руководство школьной работой как 
в административно-хозяйственной, так и 
в учебно-воспитательной и программно-мето- 
дической части принадлежит теперь краевым, 
областным и губернским отделам народного 
образования (Положение о губоно 1923 г.). 
В области учебно-воспитательной и про- 
граммно-методической работы школы руко- 
водствуются директивами методических 
бюро при губоно или уездных филиальных 
методнческих ячеек там, где они организо- 
ваны как совещательные органы при ОНО. 
Ближайшими руководителями работы школ 
являются губернские и уездные инспектора 
народного просвещения, как официальные 
представители ОНО в районе своей деятель- 
ности. Но работа их должна носить нс узко- 
ведомственный, а широко - общественный ха- 
рактер. Инспектор устанавливает связь 
с местными организациями и трудовым на- 
селением, привлекая их к активному участию 
в деле строительства просвещения. Путем 
докладов в советских, партийных и профес- 
снональных организациях, на рабочих собра- 
ниях, сельских сходах, на съездах и конфе- 
ренциях ннспектор знакомит места с очеред- 
ными задачами в области просвещения. 
Инспектор направляет педагогическую работу 
массовых школ, разъясняет руководящие 
положения, получаемые школой от ОНО и 
других органов, и наблюдает за их выпол- 
нением, знакомит школьных работников с тео- 
ретическими и практическими достижениями 
педагогики и постановки дела в лучших 
школах. Инспектору дается право произво- 
дить ревизию школ в случаях, требующих 
ее срочности, делать указания школьным 
работникам для исправления ошибок и недо- 
четов в их работе, присутствовать на засе- 
даниях школьного совета, требовать через 
ОНО отмены незаконных действий или распо- 
ряжений должностных лиц, обращаться 
к органам власти 6 привлечении к суду 
виновных в бесхозяйствениости или других 
незаконных действиях, делать представления 
ОНО о назначении, отводе и перемещении 
учителей. Инспектору не дано, однако, права 
непосредственного  администрирования, и 
увольнять, перемешать и назначать школь- 


яых работников своей властью он не может. 
Основной базой работы инспектора должна 
быть районная школа, так как наладить ра- 
боту в ней—значит наладить уже в большей 
мере работу во всем районе. Свое заключе- 
ние о работе школ инспектор заносит в книгу 
посещений, согласуя его по возможности 
с заведующим школой. Копия заключения 
заносится им в свой путевой журнал. 

В отличие от школьных инспекторов про- 
шлого времени советский инспектор не может 
быть чиновником-ревизором; он старший 
учитель, оуководитель в широком смысле 
этого слова. Оя должен осуществлять живую 
связь школы с высшими органами просвеще- 
ния, должен помогать обследуемым им учрс- 
ждениям работать лучше, чем до обследования. 

При посещении школы инспектором решн- 
тельно исключается экзамен детей. Беседуя 
с детьми, тактичный инспектор не станет 
спрашивать их о том, что они прошли, как 
усвоили пройденное. Для выяснения этого 
у него есть другие пути: материалы школы, 
работы детей, наблюдения педагогической 
работы учителя. В беседе учителя с детьми 
инспектор примет участие как равный; этим 
он только развяжет и учителя н детей, тогда 
как молчаливая фигура постороннего посе- 
тителя будет их только стеснять. Но устра- 
нить учителя и повести очередную работу 
вместо него было бы совершенно неправиль- 
ным. С согласия учителя инспектор может 
помочь ему во время занятий с детьми, при- 
няв участие в беседе, в проведении экскур- 
сии, лабораторных занятий и т. д. В заклю- 
чительной беседе, пссле изучения материалов 
школы, инспектор должен подвести итоги 
своим наблюдениям: выявить достижения 
школы и отмеченные им недочеты работы 
и дать необходимые инструктивные указания. 
На все вопросы учитель по возможности 
должен получить необходимые ему разъясне- 
ния. Самое желательное, чтобы выводы из 
такой заключительной беседы были сделаны 
инспектором и учителем совместно. Особенно 
важно, если вних будут отмечены не только 
недочеты в работе учителя, но и его дости- 
жения. 

Обследуя организационную часть работы 
школы, инспектор должен выявить, насколько 
школа связана с населением, с какими его 
группами эта связь теснее, каков социаль- 
ный состав детей, в какой мере школа по- 
могает бедненшему населению в обучении 
его детей, какова длительность пребывания: 
ребят в школе, каковы ее влияние на насе- 
ление и заинтересованность его в школе. 

Отчет о своих впечатлениях инспектор 
дает не только уоно или губоно: как обще- 
ственныН работник он должен отчитываться 
и перед учительством, и перед населением. 
В этом существенное отличие советского 
инспектора от старого чиновника. 


Литература. ВЕКСЛЕР. Формы и метод» ра- 
боты инспектора. Сборн. В помощь оргачизатору 
народного просвещения. М. 1926 г. ПЕРЕЛЬ. УЧчи- 
теЖьство об инспекторе. Там же. Есипов. Ин: 
спектор и работа школы. Там же. ВЕКСЛЕР. 
Вопросы инспектирования и руководства. Сборн. 
Организация и методы просвет. работы. Вып. 2 М- 
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1926 г. Инструктивное письмо о работе инспектора 
нар. просв. М. 1925 г. Положение об инспекции нар. 
просв., утвермжд. 30 ноября 1923г. „Еженед.“ 1924 г., 
№ 1. Инструкция уездчому инспектору нар. просв., 
утвержд. 10 янв. 1924 г. Там же. Ч ^лрРНОЛУ- 
ский и Львов. Слрасочмик народного учителя, 
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18. Управление школой 1 ступенн. Пра- 
ва заведующего школой и школьного 
совета. Вопросы управления школой Г ст. 
предусматриваются Уставом ед. труд. школы, 
утвержденным СНК 18 декабря 1923 г. От- 
ветственное руководство педагогической, хо- 
зяйственной и административной частью 
школы возлагается на заведующего школой, 
который председательствует в школьном со- 
вете. Этим положением предусматривается 
единоличная ответственность заведующе- 
го за все школьное дело, и намечается поря- 
док обсуждения и решения различных вопро- 
сов школьным советом как высшим колле- 
гиальным органом, в который входят все 
школьные работники, представители учащих- 
ся, партийных и общественных организаций. 
Но наличие такого органа но снимает с за- 
ведующего школой его персональной ответ- 
ственности за все постановления совета, так 
как в случаях своего несогласия с тем или 
другим постановлением он имест право при- 
остэчавливать исполнение этих постановле- 
ний, перенося окончательное разрешение 
вопроса в ОНО. Вместе с тем Устав школы 
дает заведующему право проводить различные 
мероприятия в исключительных случаях са- 
мостоятельно, докладывая о решениях школь- 
ному совету в ближайшем заседании. Заве- 
дующий школой назначастся ОНО из лиц 
с педагогическим стажем, при чем кандидаты 
могут выдвигаться школьным советом, про- 
фессиональными и партийными организа- 
ЦИЯМи. 

Школьный совет составляется из всех 
школьных работников данной школы, од- 
ного представителя от технического персо- 
вала и врача. В совет имеют право входить 
представители местных органов ВКП(б), жен- 
отделов, профсоюзов, советов РКиКД, рай- 
онного комитета ВЛКСМ—по одному от 
каждой организации ин по одному учащемуся 
от каждой группы не ниже чствертого года 
обучения. Рассмотрению совета подлежит: 
обсуждение мер для проведения в жизнь 
распоряжений и инструкций высших органов 
народного образования, утверждение про- 
грамм, учебных иланов и методов их прора- 
ботки, организация труда и отдыха детей, 
распределение их занятий, обсуждение от- 
четов отдельных школьных работников, врача 
н организаций содействия школе о проде- 
ланной ими работе, прием учащихся, их 
распределение по группам и выдача удосто- 
верений оканчивающим курс школы, уста- 
новленне способов учета работы и утвержде- 
ние сводок произведенного учета, распреде- 
ление работы между отдельными работниками, 
представление в ОНО об удалении из школы 
кого-либо из учащихся, обсуждение проектов 
улучшения постановки школьного дела и 
заявлений, касающихся жизни школы и ра- 
боты учащихся, вносимых ОНО, заведующим 


школой или через него другими членами 
совета. Для обмена опытом отдельных школь- 
ных работников ОНО организует объединения 
школ района. 

19. Права и обязанности учителя. Права 
и обязанности учителя регулируются Уставом 
ед. труд. школы, генеральными коллектив- 
ными договорами Цекпроса с Наркомпросом, 
правилами внутреннего распорядка в школах 
Ги Ц ст., соглашением о едином тарифе и 
рядом распоряжений Наркомпроса и местных 
ОНО. По Уставу ед. труд. школы учителя 
назначаются и увольняются ОНО, гри чем 
кандидатуры могут выдвигаться заведующи- 
ми школами, партнйными и профессиональ- 
ными организациями из лиц, удовлетворя- 
ющих требованиям, установленным Нарком- 
просом. Преимущество, при прочих рав- 
ных условиях, отдается лицам с обществен- 
ным стажем. Для установления теоретической 
и практической подготовленности лиц, желаю- 
щих поступить на педагогическую работу, 
при местных отделах народного образования 
образуются экспертные комиссии. Положе- 
ние о них и инструкция к нему утверждены 
коллегией Наркомпроса 11 декабря 1925 г- 
(„Еженед.“ 1925 г., № 52). 

Особыми распоряжениями Наркомпросз 
13 июля и 23 августа 1926 г. предлегается 
всем ОНО, передавшим право назначения и 
увольнения учителей заведующим школами, 
аннулировать эти решения, как противоре- 
чащие Уставу ед. труд. школы. 

Учителя несут в учреждениях учебно-вос- 
пнтательную работу, согласно распределе- 
нию, установленному советом школы, и 
руководящим указаниям заведующего. Они 
представляют на утверждение совета про- 
граммы и планы занятий по каждой. группе 
н отчеты о проведении намеченных планов, 
отклонениях от них и об общих достижениях 
учащихся. Как члены школьного совета учи- 
теля принимают непосредственное участие в 
обсуждении и разрешении всех подлежащих 
рассмотрению совета вопросов. Генеральный 
коллективный договор распространяется в 
части правовых гарантий, норм, охраны труда 
и квалификационной сетки на работников всех 
учреждений, лодконтрольных Наркомпросу 
н подконтрольных местным его органам 
в части учебно-воспитательной. 

Учителя обязаны выполнять уставовлен- 
ные нормы работы при наличии нормаль- 
ных условий: исправном состоянии поме- 
щений для занятий, достаточном снабже- 
нии учебными пособиями и материалами для 
работы, гигиеническом н санитарном обору- 
довании помещения, достаточном освещении 
и отоплении. В противном случае, по поста- 
новлению органов охраны труда, допускается 
изменение плана работы или уменьшение ее 
нормы. Для всех учителей устанавливается 
один раз в неделю отдых, не менее 42 часов. 
Участие учителей в подготовке и проведении 
революционных праздников, детских спек- 
таклей, вечеров ит. п. в дни отдыха компен- 
сируется им предоставлением отдыха в один 
из ближайших рабочих дней. Заработная плата 
учителей устанавливается особыми тарифными 
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соглашениями Союза с органами Нарком- 
проса. Оплата учителей за время каникул 
производится по среднему заработку за 3 
предшествующих месяца. Оплата за время 
болезни и родов определяется особым Поло- 
жением о социальном страховании работников 
просвещения. Гри увольнении учителя полу- 
чают компенсацию за ненспользованный ими 
по вине администрации отпуск в размере 
среднего за 3 месяца заработка. Всем учите- 
лям предоставляется, сверх основного отпуска 
(2 недели за 51, месяцев работы), еще 2 
недели дополнительного отпуска, преимуще- 
ственно в течение каникулярного времени. 
„Правила внутреннего распорядка в шко- 
лах“ заключают в себе ряд общих положе- 
ний, регулирующих обязанности и взаимо- 
отношения служащих и администрации, и взы- 
скания за нарушение этих положений. Обя- 
занности учителей формулируются в п. 40 
‘правил так: „Учащие ведут педагогическую 
работу в пределах учебного плана (уроки, 
практические занятия, журналы, подготовка 
к занятиям, проверка ученических работ и 
т. п.), ведут воспитательную работу и содей- 
ствуют общеорганизационной и общеобразо- 
вательной работе учащихся путем участия в 
работе ученических организаций, комиссий, 
кружков и т. п. Учащие обязаны участво- 
вать в заседаниях школьного совета, в педа- 
гогических заседаниях, предметных комис- 
сиях и т.п. и внутри школьных организаций 
выполняют отдельные задания по поручению 
чикольного совета. Учителя обязаны являться 
в школу не позже чем за 10 минут до на- 
чала занятий. Их отсутствие или опоздание 
обязательно фикснруется в особом журнале. 
Учителя несут дежурства по школе по опре- 
деленному расписанию. Дежурные приходят 
за полчаса до начала занятий и несут общее 
наблюдение за порядком в школе в течение 
всего рабочего времени. Количество часов 
ежедневной работы каждого учителя @тре- 
деляется учебно-производственным планом 
учреждения". 

20. Материальное и правовое положе- 
ние учителя школы 1 ступени характерн- 
зуется такими данными. Расходный бюджет 
учителя в Москве равнялся 43 товарным ру- 
блям, в то время как бюджет советского 
служащего в среднем доходил до 52 рублей 
75 коп. Бюджет сельского учителя в Москов- 
ской губ. достиг 38 руб. только в 1926 г. 
Заработок учителя в 1925/26 г., при нагрузке 
его разными видами школьной и обществен- 
ной работы в 1] час. в день, в среднем со- 
ставлял 479/5: заработка 1914 г. Сельский 
учитель покрывает зарплатой только около 
75%/ своих крайне скромных потребностей. 
Остальное покрывается другими средствами, 
среди которых 150/, составляют средства от- 
рицательного характера, как заЙмы и про- 
дажа домашних вещей. Таким образом бюд- 
жет сельского учителя, даже в Московской 
губернии, характеризуется в приходной части 
низким заработком и относительно высоким 
размером средств отрицательного характера. 
В расходной части бюджета мы видим 450, 
на питание, 239% на одежду и 329/, на прочие 
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расходы. Хотя из года в год материальное 
положение учителя улучшается, но все же 
в абсолютных цифрах расходы на основные 
нужды учителя настолько незначительны, что 
не дают возможности держать на должной 
высоте благосостояние, культурный уровень 
и здоровье учителя. (Соколов — „Главные чер- 
ты бюджета учителей иикол | ступени Москов- 
ской губ.“. „Бюллетень ЦСУ“. 1926 г.,№ 121.) 

Постановлением СНК РСФСР от 21 апреля 
1926 г., в целях улучшения положения учи- 
телей сельских школ всех типов и обеспе- 
чения сети школ учителями, им предостав- 
ляется за счет местного бюджета: 1) поме- 
щение при школах с отоплением и освещением 
или надбавка в 109/, к основному окладу 
при отсутствии помещения, 2) проезд на 
окружные, уездные и волостные конферен- 
ции работников просвещения, 3) прием н 
бесплатное обучение детей и сирот учите- 
лей во всех учебных заведениях наравне с 
детьми рабочих и крестьян, 4) командировки 
по истечении 5 лет работы в сельских шко- 
лах на курсы по повышению квалификации 
учителей с сохранением содержания и выда- 
чей путевых и суточных и 5) право на еже- 
годный двухмесячный отпуск. По ипримене- 
нию этого постановления издана особая ин- 
струкция 18 августа 1926 г. („Еженед.“ 1926 г., 
№ 34). Учителям сельских школ [ ступени 
предоставляется отсрочка по призыву на 
военную службу на все время состояния их 
в должности учителей этих школ (постанов- 
ление ЦИК‘а и СНК 7 мая 1921 г.). В целом 
ряде распоряжений Наркомпрос предлагал 
уже ОНО ликвидировать на местах задол- 
женность учителям по зарплате, а 14 мая 
1926 г. состоялось распоряжение СНК всем 
нсполкомам немедленно принять меры к пол- 
ной ликвидации задолженности учителям не 
позже 15 июня и впредь строго следить за 
своевременной выдачей зарплаты. Заработ- 
ная плата должна высылаться учителям в во- 
лость или район (распоряжение Наркомпроса 
11 сентября 1925 г., „Еженед.“ 1925 г., № 33). 

На1927/28 г.установлены новые минималь- 
ные ставки зарплаты учителям: по 1 поясу— 
52р., 2—49р., 3З—44р., 4—42 р. из — 3З9р. 
(постановление ВЦИК*а 1] нюля 1927 г.). Там, 
где зарплата в настоящее время выше, сниже- 
ние се не допускается. В эти ставки не входят 
квартирные надбавки учителям сельских школ 
(цирк. НКФ*а 8 сентября 1926 г.). Помимо того, 
с 1927/28 г. вводятся периодические прибавки 
за каждые 5 лет службы, причем учителя по 
старшинству стажа разбиваются на 4 группы, 
всех же прибавок устанавливается — 4 (поста- 
новление ВЦИК*а 11 июля 1927 г.). По поста- 
новлению ЦИК‘а СССР 15 января 1925 г. всем 
учителям сельских и городских школ [ сту- 
пени с 1 января 1925 г. выплачивается пен- 
сия в размере 240 руб. в гоТза 25 лет работы в 
школах [ ступени, избах-читальнях, библиоте- 
ках, низших с.-х. школах и дет. домах, если из 
этих 25 лет они проработали на советской служ- 
бе не менее 5 лет. В счет этих лет зачитывается 
и служба в Красн. армии, во флоте и на выбор- 
ных совет. и проф. должностях. Оставаясь по 
выслуге 25 лет на своеН работе, учитель полу- 


чает, сверх своего содержания, 50/5 псисии. 
После его смерти право на часть пенсии 
переходит к его нетрудоспособным родствен- 
никам (инструкция о пенсионном обеспечении 
учителей 30 марта 1925 г., „Еженед.“, 
1925 г., №`14). 

Постановлением ВЦИК*а от 2 февраля 1925г. 
воспрещается привлекать учителей к бес- 
платным работам технического характера, 
не соответствующим прямому назначению 
школьного учительства, как-то: производ- 
ство переписей, работа в канцеляриях испол- 
комов и Т. д., что практиковалось на местах 
в порядке мобилизации. Привлечение учите- 
лей к культурной и общественно-полити- 
ческой работе также не должно носить прн- 
нудительного характера, поскольку эта работа 
ведется в порядке общественной самодеятель- 
ности по общему плану Союза работников 
просвещения. 


Директивы ХШ съезда партни, последовав- 
шие за ними мероприятия правительства и 
решения Всесоюзного учительского съезда 
улучшили правовое положение учителей. 
Считая, что отмечаемые местами явления 
нгнорирования прав учительства понижают 
его работоспособность и противоречат поли- 
тике партии и правительства, Наркомпрос 
организует широкую н планомерную борьбу 
с этими явлениями, предписывая производить 
самое скорое и тщательное расследование по 
каждому отдельному правонарушению с при- 
влеченнем виновных к служебной и судебной 
ответственности (распоряжение Наркомпроса 
об укреплении правового положения учитель- 
ства 6 января и в ноябре 1926 г.). 2 июля 
1925 года издано распоряжение Наркомпроса 
„не посылать без особой нужды супругов- 
учителей на школьную работу в различные 
районы“, так как постановление СНК отме- 
нило для учителей ограничения, установлен- 
ные „временными правилами о службе род- 
ственников в государственных учреждениях“. 


21. Школьное делопроизводство, счето- 
водство и отчетность. Как учреждение, на 
которое государство возлагает определенные 
общественно-педагогические задачи и кото- 
рому оно дает для этого денежные и мате- 
риальные средства, школа руководствуется 
в своей работе в основных чертах общими 
для всех правительственных учреждений пра- 
вилами делопроизводства, счетоводства к 
отчетности. Но упрощение. их форм, борьба 
< канцелярщиной и ненужной бумажной пе- 
репиской, ставшие одним из лозунгов наших 
дней, должны найти отражение и в школь- 
ном деле. Делопроизводство школы в пер- 
вую очередь должно служить правильной 
организации педагогической работы, а для 
этого необходим ее своевременный учет. 


Учитывать в школе приходится: 1) мате- 
риал, с которым она имест дело, 2) факторы 
педагогического процесса, 3) педагогические 
акты н 4) результаты школьной работы. Этим 
в значительной мере определяются особенно- 
сти форм школьного делопроизводства и тот 
минимум, без которого школьное дело будет 
бесспорно страдать. Необходимость учета 
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материала, с которым имеет дело школа, 
требует следующих форм делопроизводства: 
прин приеме новых учащихся школа должна 
иметь сведения об имени, отчестве и фами- 
лии поступающего, его возрасте, народности, 
семейном положении и местожительстве, о 
социальном и имущественном положении 
лица, на иждивении которого находится уча- 
щийся, и о том, где он учился или воспиты- 
вался раньше. Этими сведениями заполняют 
анкетный лист родители поступающего или 
с их слов доверенные лица. К анкетному 
листу прилагаются имеющиеся личные до- 
кументы. На основании анкетных данных и 
приложенных к ним документов в хроноло- 
гическом порядке ведется книга ежегодной 
записи учащихся. Кроме сведений, сообщен- 
ных в анкетном листе, в нее заносятся даты 
приема в школу и увольнения из нее, с ука- 
занием его причины. Для облегчения поль- 
зсвания необходимыми в школьной практике 
сведеннямн 0б учащихся главнейшие основ- 
ные данные из этоЙ книги переносятся в 
личные карточки учащихся. Тут же отме- 
чаются и позднейшие изменения в их семей- 
ном и социальном положении. Из карточек 
составляется „каталог“ учащихся, при чем под- 
бор карточек может делаться по различным 
признакам по мере надобности: по общему 
алфавиту, по годам поступления, по налич- 
ному составу групп в текущем учебном году 
с выделением выбывших, по социальному со- 
ставу и т. п. Нанболее ценным дополненнем 
к личной карточке является „дело“ или „фор- 
муляр“ учащегося. В него заносятся резуль- 
таты первого врачебного осмотра учащегося, 
а в тех школах, где имеется возможность 
педологического изучения ребенка, и данные 
педологические. В дальнейшем к делу прила- 
гаются и другие матерналы, характеризующие 
различные изменения в умственном и физи- 
ческом облике учащегося: индивидуальные 
санитарные листы с данными периодических 
врачебных обследований (есть форма, утвер- 
жденная Наркомздравом), позднейшие пе- 
дологические наблюдения, характеристика 
успешности и достижений учащегося, вы- 
явленных им способностей и интересов, его 
участия в общественной жизни и пр. Этими 
четырьмя формами можно ограничить дело- 
производство школы, необходимое для учета 
материала, с которым имеет дело учитель. 
Все эти формы могут заполняться при по- 
мощи самих учащихся, в порядке их обще- 
ственно-полезной работы. 

Учитывая факторы педагогического про- 
цесса, школа должна прежде всего иметь 
точные данные о посещаемости занятий уча- 
щимися. Журнал посещаемости ведется 
обыкновенно по группам. Против алфа- 
витного списка учащихся делаются отметки 
по дням месяца об отсутствующих, с ука- 
занием условными обозначениями причин 
их нсявки: болезни, отсутствия обуви, 
одежды, исполнения общественных ‘обязан- 
ностей, естественных препятствий, домаш- 
ней работы или заработка и т. п. В этом же 
журнале регистрируются и перерывы в ра- 
боте школы или отдельной группы из-за от- 
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сутствия проподавателя, эпидемических забо- 
леваний, неисправности помещения, недостат- 
ка топлива и пр. В. более крупных школах 
дополнением может служить сводный журнал 
посещаемости, в котором подводятся ее ито- 
ги по всей школе. По каждой группе даются 
итоги учебных и неучебных дней, при чем 
по отдельным графам отмечаются различные 
причины перерывов в занятнях, нормальное 
для каждой группы число ученико-дней за 
месяц и число пролущенных ученико-дней с 
разбивкой их на категории по различным 
причинам пропусков. Журнал посещаемости 
в болыинх школах технически удобнее заме- 
нить отдельными листами на каждый месяц. 
(См. формы №№ 2 и3 статистической отчет- 
ности Московского ОНО.) Эти листы по 
мере их заполнения передаются для общей 
сводки заведующему школой или делопроиз- 
водителю. 

Школа учитывает и другие факторы пе- 
дагогического процесса: окружающую среду, 
домашнюю обстановку, режим дня, режим 
питания, влняние школьного коллектива 
и т. д, но для их учета нельзя, конечно, 
указать какие-либо обязательные стандарт- 
ные формы. Поскольку к факторам пе- 
дагогического процесса относится и обста- 
новка школы, важно вести точный учет 
состояния и использования учебных кабине- 
тов, лабораторий, мастерских, земельных. уго- 
дий, учебных пособий и материалов. 

Переходя к учету „педагогических ак- 
тов“, необходимо упомянуть об отчетности 
по учебной части. К ней относится прежде 
всего классный журнал или дневник заня- 
тий. Формы их могут быть разнообразны. 
Для учетл ежедневной школьной работы цир- 
куляром Главсоцвоса от 31 июля 1924 г. 
рекомендуется такая форма группового днев- 
ника: 


Месяц Числ День 

8 О . С : - 

Ру ® | 32Фа |..39750, 
ЕЗ ых Е ЕЕ нЯян 
хо [а во оно Ехо. 
= Е т > ви -ТЕЬ К 
Ф ВЕ чет “сс 
ним 5: ба Ех нся 
ФЕ эо РЕ Вод... 2 чЕНО 
оч Рх 2 баазяя як а.2 
Е 9 © бегал 5 оч” « - 
ч8=| 53 |5 ЕЕ СЕЕЕЕЕ 
о. 3 |7 < > 9 ы то 
а 2х о но ен Е БНЯ=+«+ 


(Заполняет-| 1) 
ся при на-| 2) 
чале прора-| 3) 
ботки ком- 
плекса.) 


Различные формы учета работы учителя и 
детей дает третье методическое письмо Науч- 
но-Педагогической Секции ГУС‘а об учете 
работы в школе [ ступени. 

Весь этот учетный материал подлежит рас- 
смотрению прежде всего с точки зрения его 
педагогической ценности. Но в школьном 
делопроизводстве он будет, конечно, широко 
использован в обязательной для каждой шко- 
лы периодической отчетности. Главнейшие 
данные учета повседневной работы фикси- 
руются в Фформуляре школы. В него вклю- 


чаются общие сведения о школе, об ее зда- 
нии, земельном участке, основном инвентаре, 
персонале служащих, о числе, составе н дви- 
жении учащихся, об учебной части (учебные 
планы, методы работы, успешность занятий 
н пр.), об учебно-вспомогательном оборудова- 
нии и бюджете школы. Формуляр составляет- 
ся на три года и пополняется в течение их 
дополнительными сведениями. Копия форму- 
ляра представляется в соответствующий ОНО. 
Формуляр школы и перечисленные выше 
формы учета работы дают исчерпывающий 
матернал для составления двух ежегодных 
отчетных ведомостей из которых одна 
заполняется для Центр. Стат. Управления по 
состоянию школы на | декабря, а другая 
дает ряд дополнительных сведений на ] июня. 
Форма последней ведомости, приложенная к 
распоряжению Наркомпроса от 26 января 
1926 г. за № 13 (‚Еженедельник НКП1, 1926 г., 
№ 5), в настоящее время сильно сокращена 
и будет опубликована в переработанном виде. 

Прин учете движения денежных средств 
школы руководствуются обязательной для 
всех правительственных учреждений инструк- 
цией НК РКИ по счетоводству и отчетности, 
утверждениоН СНК СССР. Но эта ииструк- 
ция предусматривает наличие сложного де- 
нежного и материального хозяйства, н к не- 
большому хозяйству массовой школы Г сту- 
пени, особенно в сельской местности, далеко 
не всегда применима. Что касается порядка 
расходования средств, то на местах только 
заведующие школами более крупного мас- 
штаба получают права так называемых 
третьестепенных распорядителей кредитов; 
заведующие же большинством школ поль- 
зуются только правами подотчетных лиц. 
В первом случае школа составляет свою 
смету прихода и расхода, утверждаемую 
соответствующими органами Наркомпроса 
и Наркомфина, и заведующий школой полу- 
чает право самостоятельного расходования 
кредитов, отпускаемых по смете школы. 
Но эти расходы могут производиться только 
по прямому назначению в пределах устано- 
вленных по отдельным статьям и параграфам 
сметы ассигнований. Во втором случае (в не- 
больших школах) заведующий получает на 
нужды школы только необходимые авансы 
и, как подотчетное лицо, отчитывается в рас- 
ходах школы перед третьестепенным распо- 
рядителем кредитов, которым является заве- 
дующий более крупным учреждением: впор- 
ным пунктом, уоно и т.п. Наиболее просты - 
ми обязательными формами денежного учета 
для школ, не пользующихся правами распо- 
рядителей кредитов, являются кассовая книга 
и книга расхода и прихода по параграфам 
и статьям сметы местного бюджета с месяч- 
ными итогами. В кассовой книге подводятся 
и ежедневные итоги. Каждая запись в кни- 
гах должна быть подтверждена соответствую- 
щим документом: счетом, актом, платежной 
ведомостью и т. п. Обязательной для заве- 
пующего школой формой отчетности при этом 
являются авансовые отчеты, представляемые 
распорядителю кредитов с приложением 
оправдательных документов. 
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По учету материальных ценностей ос- 
новным руководством служит также инструк- 
ция НК РКИ. Из сложной системы этого уче- 
та и такой же сложной отчетности для боль- 
шинства некрупных школ является необхо- 
Димой инветарно-вещевая книга, а для 60- 
лее крупных школ, кроме того, — материаль- 
но-продуктовая книга и оборотные ведомо- 
сти инвентаря и матерналов. В эти книги за- 
носится в хронологическом порядке все иму- 
щество школы, при чем каждому сорту пред- 
метов отводится особый лист. Учитывается 
не только количество предметов, но и их 
стонмость. 

В инвентарную книгу записывается движи- 
мое имущество, не входящее составной частью 
в другие предметы илн сооружения, не унн- 
чтожающееся непосредственно в одной опе- 
рации и изнашивающееся постепенно. Сю- 
да относятся школьная обстановка, предметы 
хозяНственного оборудования, наглядные по- 
собия, книги, одежда, белье, кухонная посу- 
да, различные инструменты, перевозочные 
средства, упряжь, лон:ади и другой живой 
инвентарь. Предметы легко бьющиеся и ма- 
лоценные инвентарем не считаются. В ма- 


Литература. //нструхция по счетоводгтву и от- 
четности для административных правительствен- 
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1, Историческая справка. Вопрос о вве- 
дении всеобщего начального обучения детей 
щкольного возраста не раз поднимался в 
России еще со времени падения крепостного 
права; но в массы населения сознание необ- 
ходимости всеобщего обучения детей впер- 
вые внедрилось лишь в бурном 1905 г. Тре- 
бование введения всеобщего и бесплатного 
обучения детей стало тогда обычным требо- 
ванием всех съездов, банкетов, конференций, 
митингов и сходок; оно не сходило в те дни 
со страниц печати и попало даже в извест- 
ную петицию к царю, с которой Гапон по- 
вел рабочих Петербурга к Зимнему дворцу. 
После подавления революции 1905 г. в Ми- 
нистерстве народного просвещения велись 
формальные разговоры о всеобщем обучении, 
а в Государственной думе, начиная с 1907 г., 
бесконечно обсуждались и различные вари- 
анты законопроекта о всеобщем обучении, 
которые дума связывала с вопросом о ре- 
форме всей системы начального образования; 
но закон о всеобщем обучении так и не был 
издан царским правительством из-за сопро- 
тивления черносотенного Государственного 
совета и Святейшего синода. С 1908 г., по 
закону от третьего мая, Министерство народ- 
ного просвещения начало все же ассигновы- 
вать земствам некоторые средства на откры- 
тие новых начальных школ, а с 1909 г. орга- 
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тернальную книгу заносятся предметы, по- 
стояннбо расходуемые, как, напр., учебные и 
писчебумажные принадлежности, продукты 
питания, керосин, топливо, материалы мастер- 
ских и т. п. Каждая запись в инвентарную 
илн матернальную книгу делается на осно- 
вании актов о приемке (напр., дров) или на- 
кладных. В материальной книге ежемесячно 
делается подсчет поступлений и расходова- 
ния и выводится осхаток на первое число 
следующего месяца. 

Все счетные книги должны быть пронуме- 
рованы, прошнурованы, припечатаны и заве- 
рены распорядителем кредитов. В них не до- 
пускаются подчистки и помарки. Исправле- 
ння возможны только с соблюдением правил 
о ведении торговых книг (постановление 
СНК СССР от 18 сентября 1923 г., опу- 
бликованное в „Известиях ЦИК‘а“ 28 сен- 
тября 1923 г.). 

В заключение следует сказать, что на ос- 
нсванни постановления ВЦИК‘'а от 19/Х1 
1926 г. Совнарком в течение 1927 г. дол- 
жен установить формы первичной регистра- 
ции, которые с момента их опубликования 
станут обязательными для всех школ. 


четности. Олерации с матерпальчыми ценностя- 
ми. Изд. 4-е. М. 1925 г. Инструкция по счетовод- 
ству и отчетности в учреждениях МОНО. М. 1926г. 
Инструкция по счетоводству и отчетности для 
учителей „Тенингра9гкого губоно. Л. 1326 г. 


В. К. Иванов. 
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низовало и фонд по выдаче долгосрочных 
ссуд на школьное стронтельство; однако, да- 
вая деньги, оно не забывало усиливать и ад- 
министративный нажим на либеральные зем- 
ства, энергячно подготовлявшие осуществле- 
ние всеобщего обучения. Февральская рево- 
люция не дала по существу ничего нового 
в деле продвижения вопроса о всеобщем 
обученин. 

2. Мероприятия по всеобщему обуче- 
нию в РСФСР. После Октябрьской револю- 
ции возможности практнческого подхода к де- 
лу всеобщего обучения были надолго отодви- 
нуты материальной разрухой и гражданской 
войной, хотя неоднократно делались попытки 
зачать пужные подготовительные работы. 

К работе по подготовке введения всеобще- 
го обучения отдельные части Советского Со- 
юза подошли по-разному и в разное время. 
Раньше всего начались эти подготовительные 
работы в РСФСР, где еще весной 1923 г. 
они былн планово и повсеместно организова- 
ны Наркомпросом и ЦСУ, а декретом Сов- 
наркома РСФСР от 20 августа 1923 г. наблю- 
дение за этими работами было поручено ме- 
ждуведомственным сетевым комиссиям под 
общим руководством Наркомпроса и его орга- 
нов на местах. Этим же декретом был уста- 
новлен и предельный срок введения всеобще- 
го обучения — 1933/34 год. 
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В течение 1924 г. Центральная сетевая ко- 
миссия при НКП РСФСР разработала орнен- 
тировочный десятилетний план иведения все- 
общего обучения, согласовала его с Нарком- 
фином РСФСР и с Госпланом СССР и пред- 
ставила на утверждение Совнаркома проект 
соответствующего декрета. После уяснения и 
уточнения необходимых данных 31 августа 
1925 года был издан декрет ВЦИК и Сов- 
наркома РСФСР „О введении всеобщего 
начального обучения и построении школь- 
ной сети“, давший основные указания о 
порядке и формах повсеместного осуще- 
ствления в РСФСР всеобщего обязательного 
обучения. 

Декрет предоставил местным исполкомам 
право сокращать предельный срок осуще- 
ствления всеобуча (1933/34г.), в зависимостиот 
состояния местного бюджета, густоты школь- 
ной сети и плотности населения, при чем 
непременным условием введения обязатель- 
ности обучения в сельских местностях уста- 
навливалась бесплатность обучения. Декрет 
дал и ряд норматизных указаний: типовым 
комплектом школ [Ги П ступени был при- 
знан комплект в 40 учащихся на 1 учите- 
ля — при нагрузке учителя не больше, чем 
двумя группами; нормальным типом началь- 
ной школы была признана 4-комплектная 
школа с 4 группами, но допустима, конечно, 
и 2-комплектная, наиболее типичная для де- 
ревни в настоящее время, а в некоторых слу- 
чаях — и однокомплектная, с приемом через 
год; предельная величина школьного радиуса 
была установлена в три версты, при чем уве- 
личение его допустимо только при условин 
организации подвоза детей или устройства 
ночлежех с питанием в них. 

‘Декрет устанавливал также, что в общем 
на 40 комплектов учащихся | ступенн должны 
открываться 3 комплекта учащихся 5, би 
7 групп семилеток, а на 20 комплектов на- 
чальной школы должен открываться | ком- 
плект учащихся старших пяти групп школ 
девятилеток и школ П ступени. Следова- 
тельно, число учащихся в 3 старших груп- 
пах семилеток в среднем должно равняться 
71/29 /% числа учащихся в школах | ступени, а 
число учащихся в школах П ступени не долж- 
но в среднем же превышать 5%/% числа уча- 
щихся начальной школы. Устанавливалась 
декретом и необходимость особого учета школ 
для национальных меньшинств, при распы- 
ленном расселении коих школьный комплект 
может снижаться в среднем до 30 человек. 
В течение года школьные сети и местные 
планы финансирования дела всеобщего об- 
учения должны были быть разработаны и 
утверждены центром, так как денежная по- 
мощь госбюджета должна оказываться только 
тем административным единицам, планы коих 
будут утверждены в суммарном виде Совнар- 
комом. Декрет установил также принцип от- 
пуска субвенции на зарплату учителям и на 
школьное строительсгво, а также порядок 
образования государственного школьно-стро- 
ительного фонда для выдачи долгосрочных 
ссуд местам на постройку и расширение 
школьных зданий. Подготовка нужного числа 


учителей должна быть по указаниям декре- 
та обеспечена плановым развитием сети 
педтехникумов, а в случае нехватки их—ор- 
ганизацией краткосрочных курсов, при чем 
учащиеся должны быть обеспечены стипен- 
диями. Наконец, ЦСУ обязызалось декретом 
произвести перепись образовательных учре- 
ждений всех типов для того, чтобы общий в 
местные планы введения всеобщего обязатель- 
ного обучения были уточнены на основании 
действительного положения дела народного 
образования. Эти четкие указания декрета 
помогли плановому усилению работ на ме- 
стах, сделали 1925/26 учебный год первым 
годом планового развертывання сети началь- 
ных школ и вывели в РСФСР дело разреше- 
ния проблемы всеобщего пачального обуче- 
ния из узко-ведомственных рамок. 

Итоги соответствующих работ центральных 
и местных органов РСФСР, недостатки н до- 
стижения этих работ, а также перспективы 
дальнейшего развертывания дела введения 
всеобщего обучения были освещены в спе- 
циальных докладах НКП на заседании Сов- 
наркома РСФСР (24 сентября 1926 г.) и на 
Ш сессии ВЦИК ХП созыва (5 ноября 1926 г.), 
результатом чего и было принятие ВЦИК 
постановления от 19/Х1 1926 г. ‚О мероприя- 
тнях по введению всеобщего начального 
обучения“, опубликованного в № 19 „Бюл- 
летеня Ш сессии ВЦИК ХИ созыва“, а также 
в № 33 „Известий ЦИК и ВЦИК“ от 10/1 
1927 г. и в № 3 „Еженедельника НКП 
РСФСР" за 1927 г. 

В этом посгановлении ВЦИК отмечает, что 
задачи индустриализации страны, развития 
сельского хозяйства и обеспечения роста со- 
циалистических элементов во всем народном 
хозяйстве настоятельно требуют подведения 
более высокой культурной базы под все на- 
ше строительство. С тем культурным наслед- 
ством, которое осталось от старого строя, 
затруднено дальнейшее развертывание нашей 
промышленности и земледелия. 

Серьезное и прочное культурное продви- 
жение в стране может начаться только вместе 
с осуществлением всеобщего начального обу- 
чения. 

ВЦИК отмечает, что сеть начальных школ 
почти достигла довоенного уровня, а процент 
обслуживания ими детского населения пре- 
высил его. Это является одним из крупней- 
ших наших культурных достижений. Однако- 
на ряду с этим констатируется, что темп ро- 
ста начального образования в стране пока еще 
отстает от все возрастающих культурных за- 
просов населения, что ставит под угрозу са- 
мую возможность осуществления всеобщего 
обучения к 1933/34 г., если не учесть зара- 
нее все трудности работы и не принять мер. 
к их устранению. Поэтому задача введения 
всеобщего обучения в намеченный срок долж- 
на быть поставлена в центре всей просве- 
щенской работы. , 

Особо должны быть учтены нужды куль- 
турно отсталых народностей. В дальнейшем 
должна быть усилена работа по обеспечению. 
национальных меньшинств школой ва род- 
иом языке. 
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Количественный рост школьной сети дол- 
жен сопровождаться улучшением качества 
школьной работы. Одобряя мероприятия 
Наркомпроса, направленные к повышению 
качества работы школы, ВЦИК предлвгает 
усилить работу по упрощению и уточнению 
школьных программ, по созданню более 
твердого набора учебников, по усилению ме- 
тодической помощи учителю и работы по 
его переподготовке, по всемерному содей- 
ствию развитию детского коммунистического 
движения, по улучшению снабжения школ и 
по увеличению продолжительности учебного 
года. 

Школы должны быть обеспечены достаточ- 
ными нормамн учебно-хозяйственных расхо- 
дов. На обязанность местных исполкомов 
возлагается своевременное обеспечение школ 
учителями, пособиями, необходимым количе- 
ством топлива на весь учебный год, а также 
своевременный ремонт школьных зданий. 

В начальн‹ Йй школе слишком много уча- 
щихся переростков. Нормальная педагогиче- 
ская работа может быть обеспечена лишь в 
том случае, когда в четырехлетке будут 
учиться дети в возрасте от 8 до 11 лет. В 
связи с этим должно продолжаться плановое 
развертывание сети краткосрочных школ для 
переростков. 

Вопросам подготовки учительского персо- 
нала школ первой ступени должно быть уде- 
лено усиленное внимание, при чем вся система 
подготовки педагога должна быть приведена 
в полное соответствие с планом введения 
всеобщего обучения. 

На пути ко всеобщему школьному обуче- 
нию особенные трудности представляет про- 
блема школьного строительства. Современное 
состояние фонда школьных зданий, если не 
принять в срочном порядке решительных мер 
к его восстановлению и расширению, грозит 
не только вынужденными отказами в прнеме 
новых учащихся, но н возможностью сокра- 
щения числа уже обслуживаемых школой 
детен. Школьное строительство должно осу- 
ществиться путем об‘единения усилий госу- 
дарственных органов и общественной ини- 
циативы. В целях поощрения инициативы и 
самодеятельности населения должны образо- 
вываться местные ссудные школьно-строи- 
тельные фонды. Вместе с тем финансирование 
школьного строительства за счет общегосу- 
дарственных средств должно быть усилено. 
Местные органы обязаны особо учесть нужды 
отдаленных рабочих районов в новом школь- 
ном строительстве и в капитальном ремонте 
существующих школьных помещений, должны 
принять все меры к освобождению школь- 
ных зданий, используемых до настоящего 
времени не по назначению, а в переселенче- 
ских фондах должны быть забронированы 
определенные суммы на строительство школ 
для переселенцев. Древесина на школьное 
строительство из лесов как государствен- 
ного, так и местного значения должна отпу- 
скаться бесплатно. 


') См. постановление СНК РСФСР от 22/\У 19727 г. 
‚О порядке введения всеобщего обязательного на- 


В тех районах, где наличная сеть началь- 
ных школ обеспечивает всех детей школьно- 
го возраста, местные исполкомы должны пе- 
реходить на систему обязательного школьного 
обучения, которая будет законодательно 
оформлена 1. 

Вместе с ростом сети начальных школ 
должны быть созданы условия действатель- 
ной доступности начальной школы (бесплат- 
ное снабжение учебниками, письменными прн- 
надлежностями, обувью, одеждой, организа- 
ция общежитий и т. п.) для детей наименее 
обеспеченных слоев населения. Для получе- 
иня точных данных о состоянии дела началь- 
ного образования, без коих нельзя уточнить 
планы введевния всеобщего обучения, ВЦИК 
считает необходимым не позднее 1927/28 г. 
прозести специальную школьную перепись, 
а до этого обеспечить срочную выборку не- 
обходимых данных по результатам демогра- 
фической переписи 1926 г. 

Подчеркивается в постановлении ВЦИК и 
настоятельная необходимость усиления ассиг- 
нований на нужды начального образования 
как по государственному, так и по местному 
бюджетам, размер которых должен обеспе- 
чивать выполнение утвержденных планов вве- 
дения всеобщего обучения, а также необходи- 
мое улучшение материального и правового 
положения учнтельства и усиление практики 
бесплатного снабжения начальных сельских 
школ учебными принадлежностями. Устанав- 
ливая мероприятия, связанные с введением 
всеобщего начального обучения, ВЦИК ука- 
зывает, что эта задача может быть выполне- 
на только при максимальном вовлечении в 
эту работу всех государственных, хозяйствен- 
ных, профессиональных и общественных ор- 
ганизаций, а также самого рабочего и кре- 
стьянского населения. 

Таким образом это постановление ВЦИК 
являстся по существу первым советским ос- 
новным законом о всенародной грамотности, 
которыН подвел итоги наших достижений и 
характерных для всего СССР недочетов в 
деле начального образования и наметил пуги и 
способы не только количественного, но н необ- 
ходнмого качественного роста школьного дела. 

Дальнейший этап дела введения всеобще- 
го обучения в РСФСР заключается в зако- 
нодательном оформлении указаний сессии 
ВЦИК ХП созыва и в проведении ряда орга- 
низационных мероприятий для усиления работ 
на местах и для завершения составления 
местных финансовых планов введения всеоб- 
щего обучения. На основании этих планов 
Наркомпросом и Госпланом РСФСР будет 
разработан общереспубликанский план вве- 
дения всеобщего обучения, рассмотрение ко- 
его в СНК РСФСР позволит учесть макси- 
мальные возможности местных бюджетов в 
деле обеспечения нужд всеобщего обучения 
и определить степень участия госбюджета в 
этом деле. 

Значительное внимание было уделено во- 
просам всеобщего обучения в работах \У1 Все- 
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чального обучения в РСФСР°® („Извостия“ от 12/\ 
1927 г., № 106). 
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союзного съезда Союза работников просве- 
щения (март 1927 г.) и в резолюцни его по 
докладам наркомпросов РСФСР и УССР, а 
также в работах ХШ Всероссийского съезда 
советов, который в своем постановлении от 
16]\У 1927 г. по докладу т. Луначарского 
об общем состоянии народного просвещения 
в РСФСР подтвердил и уточнил соответству- 
ющие постановления Ш сессии ВЦИК ХПИ со- 


зыва о всеобщем обучении, предложив в част-' 


ности правительству „усилить в сравнении 
с прежними годами рост заработной платы 
учителя“, ввести с 1927/28 г. периодические 
прибавки за выслугу лет и расширить пен- 
снонное обеспечение просвещенцев. 

Что касается соответствующей работы мест- 
ных органов РСФСР, то период составления 
перспективных планов введения всеобщего 
обучения уже закончился, и теперь повсе- 
местно идет напряженная работа по выпол- 
нению планов, по изучению первоочередных 
школьных нужд населения и по укладыванию 
в русло плановых возможностей стихии за- 
явок населения. 

3. Работа по всеобщему обучению в 
союзных республиках. В других союзных 
республиках ! — за исключением Белоруссни 
и Украины — практическое плановое осу- 
ществление всеобщего обучения, в связи с 
большей нх культурной отсталостыо, есть еще 
дело будущего, требующее значительной 
подготовительной работы, требующее внима- 
тельного изучения национальных особенно- 
стей и потребностей каждой республики и 
ее отдельных районов. 

Раньше других союзных республик после- 
довала примеру РСФСР Белоруссия, где вско- 
ре же после издания в РСФСР декрета от 
20/УШ 1923г. также началась соответствую- 
щшая подготовительная работа, результаты ко- 
торой уже 12/1 1924 года были рассмотрены 
и утверждены У Всебелсрусским съездом со- 

‚ ветов, наметившим 1934/36 г. как предельный 
срок введения всеобшего обучения в Бело- 
руссий, хотя все предположительные расчеты 
были произведены в двух вариантах—на 10 
и на 15 лет. Совершенно открытым был оста- 
влен вопрос о введении обязательности обу- 
чения. Разработанный план вскоре же при- 
шлось перерабатывать из-за происшедшего 
укрупнення Белоруссни, но практическая ра- 
бота по его осуществлению началась уже в 
1924 году, когда довольно широко развер- 
нулось строительство новых школьных зда- 
ний, лес для коих отпускался бесилатно из 
государственного фонда. Подвергался план 
переработкам и в дальнеНшем, при чем ив 
настоящее время его нельзя еще назвать 
окончательно установленным, так как только 
использование данных переписи 1926 г. и 
учет результатов нового укрупнения Бело- 
руссии в 1926 г. дадут возможность ввести там 
в плановые рамки уже ведущуюся значитель- 
ную работу по осуществлению всеобщего на- 
зального обучения. 

Наиболее существенные отличия белорус- 
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* Данные о других союзных республиках ограни- 
чиваются 1925/26 уч. годом. 
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ского плана введения всеобщего обучения от 
плана по РСФСР заключаются в следующем: 
1) в то время как начатое в 1923 г. в РСФСР 
по земским образцам построение строго фи- 
ксированной на ряд лет вперед школьной сети 
было оставлено, и составление конкретной 
школьной сети мыслится ныне лишь в про- 
цессе начавшегося практического’ осущест- 
вления ‚общих планов введения всеобщего 
сбучения, Белоруссия пошла по старому пу- 
ти, произвела школьное районирование всей 
терригории, наметила твердую сеть на весь 
период введения всеобщего обучения и пы- 
тается, сидимо, осуществлять план в соответ- 
ствии с намеченными заранее школьными 
пунктами, хотя, конечно, эта преднамерен- 
ность неизбежно нарушается и будет нару- 
шаться стихией заявок населения; 2) план 
был построен из расчета величины комплек- 
та в 50, а не в 40 чел., хотя и намечалась 
в дальнейшем переработка этих расчетов на 
основе снижения величины комплекта до 
обычной нормы в 40 чел.; 3) все расчеты ве- 
лись по числу школ, а не комплектов; 4) ни 
второгодники, ни переростки в плане не 
учтены, и 5) полную программу школьного 
строительства рассчитано было осуществить 
в тот же срок, что и всеобщее обучение, 
т.-е. в 10 лет; по существу это вполне целе- 
сообразно, но на практике школьное строи- 
тельсгво в Белоруссии уже значительно от- 
стало за 2 года от намеченного плана. 

На Украине соответствующие подготови- 
тельные работы начались в 1924 г., при чем 
в постановлении ВУЦИК и СНК УССР от 
ЗО/УТ 1924 г. предельным сроком введения 
всеобщего обязательного обучения был уста- 
новлен 1929/30 год. 25,ХТ 1924 г. СНК УССР 
утвердил „Положение о школьной сети все- 
общего обучения“, устанавливавшее формы 
сетевой и плановой работы и определявшее 
основные нормативные показатели плановых 
расчетов. 15 мая 1925 г. СНК УССР издал 
подробную инструкцию о составлении школь- 
ной сети, а 5/УШ 1925 г. было издано по- 
становление ВУЦИК и СНК УССР „О мерах 
ко введению всеобщего обучения“, вводив- 
шее с 1925/26 учеб. года обязательность об- 
учения для всех 8-леток и устанавливавшее 
формы обеспечения школ педперсоналом и 
помещениями, а также ряд материальных 
льгот для учительства: З-летние 10% при- 
бавки и обязательное и бесплатное предо- 
ставление квартиры, отопления и освещения. 
В октябре 1925 г. П сессия ВУЦИК 1Х со- 
зыва заслушала специальный доклад НКП 
УССР о положении дела всеобщего обучения 
на Украине, подтвердила принятые решения 
и дала ряд директив, в том числе директиву 
о построении к 1/\У1 1926 г. детального пла- 
на введения всеобщего обучения, основан- 
ного на твердой сети, построенной по зем- 
ским образцам, с погодной разметкой ее 
развертывания. Пытаться построить такую 
сеть можно лишь в результате проведения 
специальной переписи детского населения, 
которая и была осуществлена на Украине в 
начале 1926 г., несмотря на предстоявшую 
демографическую перепись 1926 г. 
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В средне-азиатских союзных республиках 
подготовительные работы по всеобщему обу- 
чению только развертываются, хотя и идет 
быстрый, но в значительной мере стихийный 
рост школьной сети, не всегда оправдывае- 
мыЙ местными возможностями и наличием 
соответствующего персонала. 

Закавказье также еще не вышло из стадии 
подготовительных предварительных расчетов, 
при чем особенно отстала Армения, сще не 
юправившаяся от тяжких результатов гра- 
жданской войны. Следует отметить, что закав- 
казские республики свои расчеты ведут на 
'комплекты в 30, а не в 40 чел., а в Азер- 
байджане основным типом начальной школы, 
на который ориентируется план, считается 
пятилетка. Предельным годом введения все- 
общего обучения все закавказские республи- 
кн намечают 1934/39 год. 

Все указанные выше особенности работ 
отдельных союзных республик необходимо 
иметь в вилу при ознакомлении с даваемой 
ниже обрисовкой отдельных сторон пробле- 
мы введения всеобщего обязательного об- 
учения, отражающей по пренмуществу прак- 
тику РСФСР. 

4. План развертывания сети. Основны- 
ми элементами разрешения проблемы все- 
общего начального обучения являются: 1) раз- 
работка плана развертывания школьных 
комплектов на весь период введения всеоб- 
щего обучения и составление школьных се- 
тей, потребных для его осуществления и 
соответствующих нуждам каждого данного 
района; 2) исчисление потребности в новых 
кадрах педагогов; 3) установление потребно- 
сти в построении новых, в расширении и ка- 
титальном ремонте старых школьных зданий; 
4) разработка общего плана финансирования 
всех частей дела всеобщего обучения и 
5) увязка всеобщего начального обучения с до- 
апкольным воспитанием, с низшим и средним 
профтехническим и с повышенным общим 
образованием. //лан развертывания школь- 
ных комплектов на весь период введения все- 
общего обучения требует предварительной ста- 
тистической проработки вопросов о количе- 
стве детей школьного возраста, подлежащих 
обслуживанию в школах | ступени, и о сте- 
пени удовлетворения детского населения 
школьного возраста существующими школа- 
ми, на основании чего и устанавливается 
план открытия новых комплектов. При несо- 
зершенстве и неполноте данных переписи 
1920 г. ин в условиях чрезвычайно трудно 
‚учитываемого значительного уменьшения чис- 
ла детей в ближайшие годы, обусловленно- 
то слабой рождаемостью детей в годы импе- 
риалистической и гражданской войн и боль- 
ной смертностью их в период эпидемий и 
толода, задача построения близкого к исти- 
не плана развертывания школьных комплек- 
тов очень трудна, особенно при расчетах на 
тоды после 1928/29 г., когда к школе подой- 
„дут возрасты, сведения о коих будут нметься 
лишь в результате проработки данных пере- 
писи 1926 г. Чрезвычайно затруднителен 
также учет второгодников и переростков, 
Т.е. тех учащихся, которые переросли нор- 
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мальный школьный возраст; эти группы ре- 
бят нередко составляют 20, 30 и больше 
процентов всей массы учащихся, сильно 
осложняя вообще работу школы и удорожая 
общую стоимость начального образования. 
Силами, главным образом, статистических 
органов задача исчисления потребности в но- 
вых комплектах была, однако, с большей или 
меньшей точностью разрешена как в центре, 
так и на местах. В общем по РСФСР теку- 
щая потребность в новых комплектах на блн- 
жайшие годы определяется, примерно, в 8— 
10 тысяч комплектов. на каждый год. Данные 
за 1925/26 и 1926/27 годы подтверждают этот 
приблизительный темп роста сети массовых 
школ и говорят о настоящем наступлении 
крестьянской детворы на начальную школу. 
В дальнейшем же, в годы 1930—34, потреб- 
ность в новых комплектах будет превышать 
теперешний темп роста, примерно, тысячи 
на 2 комплектов в год. К конечному же 
году введения всеобщего обучения в РСФСР 
(1933/34) рост комплектов дойдет, по пред- 
положениям ЦСУ, примерно, до 17 тысяч. Эти 
предположительные, суммарные расчеты, ко- 
нечно, требуют уточнения, которое и будет 
сделано на основе изучения данных демогра- 
фической переписи 1926 г. Ряд необходимых 
для уточнения расчетов данных (о второгод- 
никах, о продолжительности обучения, о 
школьном районе и т. д.) даст также пред- 
стоящая в 1927/28 г. всесоюзная школьная 
перепись, организуемая именно в целях удо- 
влетворения нужд дела планирозания всеоб- 
щего обучения. Для того же, чтобы в ру- 
ках органов народного образования к момен- 
ту введения обязательности обучения было 
средство точного исчисления тех детей, ко- 
торые должны будут в каждый данный год 
пойти в школу, с 1927/28 года повсеместно 
должен начать осуществляться постоянный 
учет детей школьного возраста в каждом 
школьном районе. Порядок и формы орга- 
низации этого учета будут законодательно 
установлены, согласно указаний ШП сессии 
ВЦИК ХИ созыва. Необходима также орга- 
низация специальных работ по учету детей 
нацменьшинств для уснления охвата их на- 
чальной школой, так как, несмотря на более 
быстрый темп роста сетн школ для нацмен 
в последние годы, по сравнению с общей 
сетью школ, общий культурный уровень нац- 
меньшинств в общем значительно отстал. 
Работа в этом направлении только начинается. 

Завершающим моментом подготовительных 
работ является построение школьных сетей, 
потребных для введения всеобщего обучения, 
т.-е. более или менее точное установление 
тех географических пунктоз, в коих должны 
открываться новые школы или расширяться 
старые. 

В старое дореволюционное время земства 
строили обычно школьную сеть сверху, рас- 
писывали потребное число школ по карте и 
заранее на весь предполагаемый пернод вве- 
дення всеобщего обучения намечали как оче- 
редь открытия школ, так и пункты, где они 
должны быть открыты в том или ином году. 
Учесть при этом в уездных центрах—где 
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составлялись тогда планы—все местные осо- 
бенности было, конечно, нельзя, и в резуль- 
тате через год—два приходилось ломать весь 
план, так как школ часто совсем не надо было 
открывать там, где они были намечены, или 
наоборот. Неправильность такого построения 
школьной сети сверху и на весь период до 
момента осуществления всеобщего обязатель- 
ного обучения особенно сказалась бы теперь, 
когда население чаще, чем когда бы то ни 
было раньше, перемещается с места на ме- 
сто в результате широко проводящихся 
землеустроительных работ, притока населе- 
ния в пункты, где расширяются или вновь 
создаются заводы и фабрики, в результате 
переселений и т. п. Поэтому Наркомпрос 
РСФСР и стал на путь построения кон- 
кретной школьной сети на ближайшие годы 
снизу, на основе заявох населения, на основе 
учета самими местными ‘людьми всех хорошо 
знакомых им особенностей данного района, 
на основе выявления достаточно назревшей 
и очевидной нужды в школе именно в том 
или ином пункте. Учительство и обществен- 
ные организации могут и должны здесь 
сыграть большую роль в смысле выяснения 
целесообразности выполнения той или иной 
заявки, в смысле решения спорных вопросов 
о месте постройки школы, в смысле про- 
буждения инициативы населения для ока- 
зания материального содействия школе и 
школьному строительству и в смысле офор- 
мления этой инициативы в виде ли совмест- 
ного финансирования или в какой-либо иной 
форме. 

Потребность в новых кадрах педагогов, 
необходимых для действительного проведения 
всеобщего обучения, тесно связана с потреб- 
ностью в новых комплектах, так как типовой 
комплект — это | педагог и 40 учащихся. 
Следовательно, установив число потребных 
новых комплектов, мы устанавливаем при- 
близительно и число потребных педагогов, 
внося, конечно, поправки на естественную 
убыль их. 

Сложность подготовки новых педагогов в 
достаточном для введения всеобщего обуче- 
ния количестве заключается в том. что сетью 
наличных педтехникумов огромной потребно- 
сти ближайших лет не удовлетворить, да и 
территориально эти техникумы распределены 
неравномерно. Поэтому Наркомпросу при- 
дется не только усиленно развертывать сеть 
новых педтехникумов, но организовывать так- 
же краткосрочные педкурсы и всемерно ис- 
лользовывать педагогический уклон второго 
концентра школ второй ступени. Особенно 
большую трудность будет представлять под- 
готовка педагогов для народностей нерусского 
языка из их собственной среды, на что и об- 
ращено усиленное внимание органов народ- 
ного образования. 

5. Вопрос о школьном строительстве, 
об удовлетворении потребности в новых и 
в расширении и капитальном ремонте старых 
школьных зданий — один из самых сложных 
и трудных вопросов, связанных с проблемой 
введения всеобщего обучения. Для целого 
ряда местностей вопрос о практическом осу- 


ществлении всеобщего обучеяия—это прежде. 
всего вопрос строительства школьных зда- 
ний. Общеизвестно плачевное состояние на- 
щих школьных зданий в деревне, не ремон- 
тировавшихся 10—12 лет, непригодность для 
нормальной работы зданий бывших церковно- 
приходских школ ит. п., но при этом более иль. 
менее точных данных о состоянии наличного- 
фонда школьных зданий в большинстве мест 
нет. Только предстоящая в 1927/28 г. всесоюз` 
ная школьная перепись даст эти данные. В на 

стоящее же время, исходя из плана развер- 

тывания школьных комплектов и беря в ос « 
нову установленную Госпланом строительную, 
школьную норму—5 кв. арш. всей полезной 

площади на человека, — можно установить- 
лишь общую потребность в школьных поме- 
щениях. Сбрасывая со счетов наличный фонд. 
школьных зданий, Эпределяемый по данным 
основного обследования народного образова- 
ния в 1920 г. и по дореволюционным данным—- 
с примерным учетом потери этого фонда за 
позднейшие годы, можно, хотя и весьма при- 

близительно, определить потребность в но-- 
вых помещениях. При самых скромных рас- 

четах цифры получаются огромные; пред- 

стоит затрата на это дело не менее миллнар- 
да рублей по РСФСР, и совершенно очевид- 
но, что ни государственному, ни местным 

бюджетам целиком справиться с этим делом 

не удастся. Необходима широкая помошь са- 
мого населения, которое уже и проявляет: 
почти повсеместно иннциативу в деле школь- 

ного строительства. 

6 Финансирование дела всеобщего об- 
учения требует огромного напряжения всех 
ресурсов страны, так как до 1933/34 года 
в РСФСР на это дело необходимо израсхо- 
довать свыше 11/› миллиардов рублей, если 
потребность в школьном строительстве удо- 
влетворить лишь частично; если же считать,. 
что для введения всеобщего обучения необ- 
ходимо эту потребность удовлетворить пол- 
ностью до предельного срока введения все- 
общего обязательного обучения, то общая 
сумма расходов превысит 2 миллиарда ру- 
блеН. Эта примерная цифра складывается из 
расходов на содержание существующих и 
вновь открываемых комплектов, из стоимо- 
сти оборудования новых комплектов, из рас- 
ходов ‘Ио подготовке педагогического персо- 
нала и расходов на школьное строительство, 
включая сюда и капитальный ремонт школь- 
ных зданий. При составлении в центре пер- 
воначального суммарного ориентировочного 
плана финансирования дела введения все- 
общего обучения в РСФСР за исходную 
цифру стоимости содержания одного ком- 
плекта, по соглашению с Госпланом СССР, 
была взята цифра в 800 рублей, составляю- 
щаяся из расходов на содержание учнтеля 
(3991, р.), на письменные принадлежности 
(594. р.), из учебных расходов (147 2. и. 
хозяйственно-операционных расходов (194 р.). 
Из года в год эта ‘исходная цифра будет 
увеличиваться благодаря росту  заработ- 
ной платы педагога и увеличению учебно- 
хозяйственных расходов и к 1933/34 г. до- 
стигнет, примерно, 1200 рублей в среднем. За 


229 


исходную цифру стоимости оборудования од- 
ного нового комплекта, т.-е. приобретения 
минимального комплекта школьной утварн 
(парт, доски, стола, стула, шкафа и бака для 
воды), была взята, по соглашению с Госпла- 
ном, цифра в 300 рублей, являющаяся мн- 
нимальной, а в основу исчисления расходов 
по школьному строительству взята, в сред- 
нем по РСФСР, цифра стоимости постройки 
одной кубической сажени в 85 рублей. Опре- 
деление расходов на подготовку педагогов 
исходило из стоимости содержания педтехни- 
кумов в настоящее время с соответственным 
нарастанием из года в год. 

Что касается установления темпа роста ас- 
сигнований на дело всеобщего обучения по 
государственному бюджету и доли государ- 
ственного бюджета в расходах по введению 
всеобщего обучения, то этот вопрос нахо- 
дится еще в стадии разрешения его высшими 
органами. Но во всяком случае совер- 
шенно неизбежно оказание финансовой по- 
мощи из общегосударственных средств на 
дело строительства школьных зданий. Одной 
из форм этой помсщи является организация 
центрального ссудного школьно-строительно- 
го фонда, на образование коего в РСФСР 
отпушено в 1926/27 г. 7.267.000 рублей. По- 
добные же фонды организованы также на 
Украине ин в Белоруссии. Согласно спе- 
цнальному постановлению СНК РСФСР от 
101 1927 г. („Известия“ от 12/1 1927 г., № 35), 
изданному по указанию Ш сессии ВЦИК ХИ 
созыва в РСФСР образуются и местные 
ссудные школьно-строительные фонды; изда- 
но также и постановление от 16/Ш 1927 г. 
о бесплатном отпуске древесины на построй- 
ку и капитальный ремонт городских и сель- 
ских зданий школ 1 ступени из лесов мест- 
ного и государственного значения („Изве- 
стия" от 20/\У 1927 г., № 113). 

Первой составной частью каждого финан- 
сового плана по введению всеобщего обуче- 
ния являются местные цифры расходов на 
текущее содержание школьных комплектов. 
Для получения этих данных необходимо уста- 
новить среднюю стоимость содержания од- 
ного комплекта на каждый год, которая скла- 
дывается из учебно-хозяйственных расходов 
и из зарплаты учителя и технического 
служащего. Необходимым предварительным 
условием является определение средней нор- 
мы снабжения каждого учащегося письмен- 
ными и учебными принадлежностями ин норм 
отопления и освещения, а также установле- 
ние примерного темпа роста из года в год 
как норм учебно-хозяйственных расходов, 
так и зарплаты учителя и технического слу- 
жащего. Второй частью финансового плана 
является определение стоимости оборудова- 
ния новых комилектов. для чего необходимо 
установить, что считается необходимым обо- 
рудованием и сколько этот минимальный на- 
бор школьной утварн для одного комплекта 
стоит по местным ценам. Третьей частью 
финансового плана является определение рас- 
ходов на подготовку педагогов, складываю - 
щихся на местах из сумм, затрачиваемых на 
педуклоны школ И ступени, а в необходимых 
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случаях и на краткосрочные педкурсы. Чет- 
вертой и последней составной частью финан- 
сового расходного плана являются цифры рас- 
ходов на необходимый капитальный ремонт 
и расширение существующих школьных 
зданий и на постройку новых школьных 
зданий. 

Наиболее сложно составление приходо-рас- 
ходного плана в перспективе на ряд лет впе- 
ред. Для этого не только органам народного 
образования, но и финансовым и плановым 
органам необходимо тщательно изучить темп 
роста отдельных сторон народного хозяйства 
в данной административной единице, устано- 
вить, какое положение будет занимать бюд- 
жет народного образования в общем бюдже- 
те, как, примерно, будет расти весь бюджет, 
бюджет народного образования з целом и 
начального образования в частности, в какой 
поле местный бюджет сможет удовлетворить 
нужды, связанные с введением всеобщего об- 
учения и т. д. Все эти работы, как мы видели 
требуют напряженной планомерной работы 
целого ряда органов. 

7. Увязка начального образования с 
другими видами образовательной работы 
в декрете ВЦИК и СНК РСФСР от 31 авгу- 
ста 1925 г. о введении всеобщего обучения 
намечена лишь в смысле установления общего 
примерного соотношения между числом уча- 
щихся в чачальных школах и в школах повы- 
шенного типа. Количество учащихся старших 
групп семй-и девятилеток школ П ступени 
должно, согласнс указаниям декрета, не пре- 
вышать в среднем 121/20/5 числа учащихся школ 
Г ступени. Установление этого соотношения 
ве имело целью задержать необходимый рост 
повышенного образования, но оно даст воз- 
можность поднять 9/5 школ повышенного ти- 
па в деревне, где этот 6/, чрезвычайно мал. 
Осуществляется уже и увязка начального 
образования с педагогическим образованием, 
но увязка массового образования с чизшим 
и средним профтехническим лишь намечается. 
Назрел и вопрос о планомерном развитии 
дошкольного воспитания, так как дошкольная 
работа с детьми поможет начальной школе 
значительно повысить качественный уровень 
даваемого в ней социального воспитания. 

8. Всеобщее обучение и советская об- 
щественность. Многообразие и сложность 
организационных вопросов, составляющих в 
совокупности проблему введения всеобщего 
обязательного начального обучения, обусло- 
вливают невозможность разрешения этой про- 
блемы усилиями одних лишь органов народ- 
ного образования и других заинтересованных 
ведомств. В ряде других стран формально- 
ведомственное отношение к вопросам всеоб- 
щего обучения привело к тому, что давно 
изданные законы о введении всеобщего обя- 
зательного обучения так н остались до сих 
пор неосуществленными. ГлавнымА причи- 
нами этого было отсутствие учета местных 
особенностей, недостаточно внимательное от- 
ношение к ряду мелких бытовых и прирол- 
ных явлений, препятствующих поступлению 
детей в школу и регулярному ее посещению, 
а главное — отсутствие общественной само- 
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деятельмости в деле устранения всех этих 
препятствий. 

Изучение причин, мешающих детям посту- 
пать в школу, регулярно ее посещать и про- 
ходить полный курс обучения, дает возмож- 
ность установить, что основными причинами 
являются: дальность расстояния, неудобство 
путей сообщения и распутица в определен- 
ные периоды года, отсутствие обуви и оде- 
жды, участие детей в домашних работах и 
в производственно-кустарном и ином труде 
местного населения, уход со взрослыми на 
заработки, слабость здоровья и недостаточ- 
ность питания, умственная отсталость и де- 
фективность, педагогическая отсталость, не- 
достаточное осознание населением необходи- 
мости обучения детей и т. д. 

В порядке краеведческой работы, в порядке 
углубления связи с окружающим населением 
прежде всего должна взяться за изучение 
влияния этих причнн сама школа. Вннматель- 
ное же изучение каждого в отдельности со- 
ответствующего явления и установление ре- 
альных способов устранения того или иного 
явления, препятствующего рациональному и 
планомерному обслуживанию школой всего 


Литература Издлния НаРкомМПРОСА РСФСР: Г7од- 
готовитель ые работч по вседению всеобщего школь- 
ного обучения в РСФСР. Сборник под ред. Ф.Г. М о- 
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грамм. То жЕё, вып. Ш. М. 1926 г., стр. 175 +2 фор- 
мы карт для составления школьной сети. Груды со- 
вещания промышленных губерний РСФСР по вопро: 
сам всеобщего обучения. Под ред. Д. К. Чудино- 
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терналов к докладу НКП на С сессии ВЦИК ХИ 
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детского населения, дадут чиколе возмож- 
ность развернуть и общественно-полезную 
работу по устранению этих явлений. Но, ко- 
нечно, одной школе такая работа не по си- 
лам, и ей должны посильно притти на по- 
мощь все местные общественные организации: 
школьные советы, комсоды, ячейки партии 
и комсомола, ячейки ОДН, комитеты взанмо- 
помощи, кооперативные товарищества и т. д., 
а также городские организации общества 
шефства над деревней. Только общая работа 
даст возможность организовать, например, 
подвоз далеко живущих детей или ночлежки 
и общежития для них, наладить в них коллек- 
тивное хозяйство, провести починку путей, 
ведущих к школе, изыскать средства для 
снабжения беднейших детей обувью и оде- 
ждой и т. д. 

Чем скорее и энергичнее будет развернута 
общественная кампания вокруг дела введения 
всеобщего обучения, чем дружнее учитель- 
ство и вся советская общественность возь- 
мутся за посильную для них помощь этому 
делу, тем скорее всеобщее школьное обуче- 
ние сделается в нашей стране реальным 
фактом. 
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Н. К. Замков. 


ШКОЛА ДЛЯ НЕГРАМОТНЫХ И МАЛОГРАМОТНЫХ ПОДРОСТКОВ. 


1. Неграмотность и малограмотность 
среди подростков. Старая буржуазная сис- 
тема народного образования совершенно не 
отвечала интересам просвещения народных 
масс. После Октябрьской революции мы полу- 
чили в наследство от буржуазного строя 
ограниченную школьную ссть, большие кадры 
неграмотного взрослого населения и не менее 
"большие кадры неграмотных детей и под- 
ростков. Октябрьская революция открыла 
большие перспективы в деле народного об- 
разования, дала возможность взяться за эту 
работу со всем энтузиазмом революционного 


творчества. Параллельно с развитием всеоб- 
щего обучения должна была вестись работа 
по ликвидации неграмотности среди взрослых, 
в отношении же подростков еще в конце 
1918 г. был издан декрет об обязательном 
их обучении. Но объективные условия ме- 
шали осуществлению этой работы: разруши- 
тельные последствия мировой войны, эконо- 
мический кризис в пору борьбы за укрепление 
октябрьских завоеваний, невозможность из-за 
хозяйственной разрухи развернуть достаточ- 
ную сеть школ являлись причиной слабого 
охвата обучением всех детей и подростков. 


'В перечисленных выше сборниках собран весь 
исторический, методический и инструктивно-инфор- 
мационный матернал по вопросам всеобщего обуче- 


ния за весь послереволюционный пермод, почему 
здесь и не дается соответствующей библиографии 
журнальных статей. 
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В итоге—-большое количество ребят, не 
обучающихся своевременно в школах [ сту- 
пени, остающихся за бортом ее и ежегодно 
пополняющих кадры неграмотного взрослого 
населения, По данным, исчисленным Отделом 
всеобщего обучения Главсоцвоса НКП, таких 
подростков насчитывастся до 6.000.000 в воз- 
расте от 10 до 15 лет включительло. Боль- 
шая часть их приходится на деревню. В на- 
стоящее время, когда мы экономически окреп- 
ли, когда народное образование широко раз- 
вивается, когда опубликован декрет о всеоб- 
щем начальном обучении, лнквидация негра- 
мотности среди подростков является перво- 
очередной задачей НКП и его органов. 

2. Школа подростков в системе народ- 
ного образования, В современных условиях 
подростки не могут безразлично относиться 
к своей безграмотности, тяга к обучению у 
них сильна, и поэтому работа среди них и 
до сид пор велась, но велась распыленно, 
стихийно и не давала должных результатов. 
Большое количество неграмотных подростков, 
желая научиться грамоте, заполняет пункты 
ликвидации неграмотности взрослых, занимая 
места и этим нарушая плановый охват не- 
грамотного взрослого населения; к тому же 
обучение этих подростков ведется в условиях 
и по методам, далеко не соответствующим их 
возрасту и интересам. Часть подростков за- 
нимастся в школах [ ступени, занимая места 
детей нормального школьного возраста, что 
может послужить большим тормозом при осу- 
ществлении введения всеобщего обучения; 
кроме того, пестрота возрастного состава в 
школах [ ступени нарушает правильную по- 
становку педагогической работы. Характер- 
ные особенностн, присущие этому возрасту: 
активность, особая устремленность к знаниям 
и умению ориентироваться в окружающей 
действительности с достаточной очевидностью 
требовали особых организационных форм 
содержания и методов работы с ними. 
Для успеха дела необходимо было отвести 
определенное место работе среди неграмот- 
ных подростков в системе народного образо- 
вания и повести ее в плановом порядке. В 
целях правильной постановки работы в этой 
областн и решено повести ее путем органи- 
зации специальных одногодичных школ для 
подростков, а при наличии соответствующих 
благоприятных условий—двухгодичных, вхо- 
дящих в систему учреждений соцвоса. 

Так как ликвидация неграмотности средн 
подростков тесно увязывается с осуществле- 
нием введения всеобщего обучения в стране, 
то школы для неграмотных подростков явля- 
ются в системе социального воспитания шко- 
лами переходного времени. Школы для не- 
грамотных и малограмотных подростков, 
органнзусмые в городе и деревне. могут быть 
вечерними или дневными, в зависимости от 
местных условий и состава учащихся. 

Занятия в массовой школе подростков ве- 
дутся в продолжение учебного года (в город- 
ских школах 8—9 месяцев, в сельских—6—7 
месяцев) при 12—18 недельных часах, в за- 
висимости от условий каждой данной школы. 
В целях облегчения организации школ под- 


ростков и создания реальных возможностей 
их работы эти школы организуются при шко- 
лах [и П ступени, но не исключается воз- 
можность организации самостоятельных школ, 
где имеются соответствующие условия. 

Подросток ищет применения своих сил, он 
хочет быть самостоятельным в жизни, но он 
беспомощен из-за своей неграмотности. Не- 
грамотные подростки нуждаются в ускорен- 
ной подготовке. Необходимо в самый корот- 
кий срок научить их грамоте, подвести к са- 
мостоятельному чтению книги и газеты, дать 
подросткам общую политическую и техниче- 
скую грамотность, хотя бы в той мере, в ка- 
кой ее осуществляет школа [ ступени. Необ- 
ходимо научить подростков работать само- 
стоятельно, чтобы они могли продолжать 
свое образовавне путем самообразования. Им 
надо дать возможность сознательно относить- 
ся к своему труду, к трудовой деятельности 
людей и ориентироваться в окружающей 
действительностн. Им надо дать возможность 
найти применение своих сил в юношеском 
движении, выработать навыки коллективного 
творческого труда. Итак, целевая установка 
школы подростков—поставить подростков в 
ряды грамотных, политически сознательных 
граждан Советской республики и приобщить 
их к строительству новой жизни. 

3. Программы для неграмотных и мало- 
грамотных подростков. Исходя из тех це- 
лей, которые ставит себе школа, из прису- 
щих подросткам особенностей, из предъявляе- 
мых имн школе конкретных требований, не- 
обходимо первоначальное обучение подрост- 
ков вести по особым программам. Такие 
специальные программы разработаны Науч- 
но - Педагогической Секцией ГУС‘а и Глав- 
соцвосом. В основу содержания школ под- 
ростков, как и в программах ГУС'а для 
школ [ ступени, положено изучение трудовой 
деятельности людей. Программный материал 
одногодичной школы является законченным, 
а при существовании 2-го года обучения 
матернал этот расширяется и углубляется. 
Таким образом материал двухгодичного кур- 
са расположен концентрически. Программы 
школ подростков имеют два варианта: город- 
ской и деревенский; каждый варнант состоит 
из ряда комплексов, проработка которых 
дает возможность подвести подростков к раз- 
решенню поставленных перед школой зада:1. 
В темы программы одногодичной школы 
городского варианта входят: 1) Подросток, 
его труд и организация. 2) Наш город. 3) Ок- 
тябрьская революция. 4) Наш Союз Совет- 
ских` Социалистических Республик. 5) СССР 
и другие страны. 6) Ленин и его дело. 7) 
День работницы. 8) Деревня. 9) Город и 
деревия (смычка города и деревни). 10) 1-е 
мая—международный праздннк трудящихся. 
Характерной особенностью программы являет- 
ся материал, освешающий жизнь и труд 
подростка, подводящий его к тесной связи 
н активному участию в деткомдвижении и 
общественно-полезном труде. Комплексы про- 
граммы намечают всхи, определяют прив- 
ципы и систему работы в школе, детализация 
же и подбор конкретного материала зависят 
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от местных условий, возраста, общего раз- 
вития, рода занятий и других особенностей 
различных категорий подростков. 

Программа навыков вытекает из общих 
задач образовательной работы с подростками. 
Само собой разумеется, что в условиях, когда 
рабочий или крестьянский подросток в со- 
стоянии уделить школе всего лишь 6—8 
месяцев, задача овладения навыками чтения, 
пзсьма и счета становится центральной Вот 
почему цель, поставленную школой подрост- 
ков, можно считать достигнутой тогда, когда 
учащиеся этой школы в короткий срок (одно- 
годичная школа или двухгодичная) получат 
тот минимум знаний и практических умений, 
которыН поможет им в дальнейшем само- 
стоятельно учиться и продвигаться вперед, 
чтобы стать умелыми, сознательными строи- 
телями Новой жизни. 

4. Сеть школ подростков. Школы для под- 
ростков начинают организовываться с 1923/24 
уч. года, и сеть этнх школ развивается по- 
степенно. Однако за небольшой промежуток 
времени в 2 года, а именно к 1925/26 году, 
количество школ подростков в РСФСР дохо- 
дит до 1158 школ с охватом 50.000 под- 
ростков. В следующем 1926/27 г. рост сети 
школ подростков продолжает увеличиваться: 
вновь организуются такне школы в Сибири, 
во многих округах Северного Кавказа и дру- 
гих местах РСФСР. В настоящее время име- 
ется около 2.000 школ подростков с охватом 
95.000 учащихся. Темп развертывания сети 
школ подростков можно считать успешным, 
но нехватает этой сети для обслуживания 
всех неграмотных подростков. Значительная 
часть подростков обучается еще в школах 
1 ступенв и в пунктах ликвидации неграмот- 


Литература. Жур. ‚На путях к новой школе“, 
№№ 2 из, 1925. (6. „„/!рограммы для школ под- 
ростков’ ГИЗ, 1925 г. Св „Школа подростков". 


Материалы комиссии по школам подростков НМС 
ЛГОНО. Изд. Книжн. Секции ЛГОНО, 1925 г. 
Жур. „Нар. Просв.’', № 8, 1926. Учебники для школ 
подростков: а) букварь „/7одросток“* сост. О. В. Кай- 
данова пол ред. Е Дрейзын. Изд. „Долой 
Неграмотность", 1926 г. 6) Рабочая книга для деревен- 
ских школ подростков „На смену старшим” соста- 
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ности взрослого населения. В связи с необ- 
ходимостью планового проведения организа- 
ции школ подростков в 1925/26 году по 
РСФСР положено начало плановому прове- 
дению ликвидации неграмотности среди всех 
подростков через 3 типа, учреждений: спе- 
циальные школы для подростков, ликвида- 
ционные пункты для подростков и школы 
Г ступени. Перспективный план ликвидации 
неграмотности среди подростков сводится к 
следующему: к 1925/26 году неграмотных 
подростков в возрасте от 11 до 15 лет ис- 
числено в РСФСР 4.850.000 человек. В тече- 
ние 1925/26 года было обучено по трем тн- 
пам учреждений (шк. ] ступени, школы под- 
ростков, ликпункты) следующее количество 
школьников: 


шк. | ст. —400.600 —около 102/, всех обуч. э щк. 1 ст. 


л/п —100.000 —- „ 25% от общ. кол. обуч. 
рамотн. го (материалам 
ЛЬ.) 


шк. подр.— 50.0950— 
Итого: 850.006 человек. 


В 1926/27 году, согласно оперативным пла- 
нам НКП, будет обучено по тем же трем ти- 
пам учреждений 810.000 чел. 

Таким образом на 1927/28 год остается не- 
обученных 3.190.000 чел. 

В ближайшие четыре года ориентировочно 
все количество неграмотных подростков пред- 
положено обучить по годам согласно пер- 
спективному плану охвата неграмотных под- 
ростков (по всем трем типам учреждений): 


в 1927/28 году — 775.000 чел. 


по материалам мест в ЦСУ. 


. 1928/29 „ -— 800.000 „ 
" 1929.30 „ -— 840.006 
„ 1930/31 „ — 770.000. 


Итого 3.185.000 чел. 


влена С. Дмитриевым Лебедевым я др. 
под редакцией Е. И Дрейзиын. Изд. „Долой 
Неграмотность’', 1926 г. в) Рабочая книга для го- 
родских школ подростков „Наша кнмга“’, состав. 
Н. Золотарев, С. Тимофеев в др. под ред. 
А. Толского. Изд. „Долой Неграмотность". 1926 г. 
г) „Математическая грамота“ для деревемских 
школ, составл. А. Корольков. Изд. „Долой Не- 


грамотиость”, 1926 г, 
р В. И. Дрейзин. 


СТАТИСТИКА НАЧАЛЬНОГО ОБРАЗОВАНИЯ. 


1. Рост начального обучения. Общую ис- 
торическую характеристику развития началь- 
ного образовання и роста степени обеспечен- 
‚ности за последнее пятилетие дает нижеследу- 
ющая таблица, где имеется процент учащихся 
в начальных школах всех типов к трем доре- 
волюционным моментам— 1880, 1894 и 1911 гг., 
и к последнему послереволюционному году, за 
который мы располагаем данными, —1920 году. 


ТАБЛИЦА 1. 


ЕЕ ||. | 1880 г. |189 г. | 191 г. | 1925 г. 


На 100 душ насе- 
ления обучалось 
в начальных 1; ко- 
лах .. о 1,5 2,93 4,5 5,6 


Обеспеченность начальным обучением за 
50 лет возросла почти в четыре раза — с 1,5 
до 9,6, при чем наиболее интенсивно шло воз- 


растание между 1894 и 1911 г., в период, когда 
земства энергично вели работу по всеобщему 
обучению. В революционный период обеспе- 
ченность возросла с 4,5 до 5,6, т.-е. почти на 
четверть. В связи с декретом 31 августа 
1925 г. о введении всеобщего обучения в 
РСФСР надо рассчитывать на значительный 
рост начального обучения в ближайшие 
годы, симптомы которого ярко обнаружи- 
лись в последние годы. 

Пользуясь имеющимися данными о развни- 
тии народного образования за б-летие 1921 — 
1926 гг., приведем цифры о школьной сети 
Г ступени и семилеток и учащихся в них 
по Союзу в сравнении с довоенной чис- 
ленностью о школах низшего образования 
(начальные министерские, церковно-приход- 
ские, высшие начальные училища и пр.) в 
абсолютных цифрах и относительных, прини- 
мая за 100 довоенный 1914 год. 
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ТАБЛИЦА 2. 


Типы учреждений | 1914 г. | 1921 г. | 1922 г. | 1923 г. 


1 
Низшее школьное | 
образование: 


Число учрежденин. 104.610 114.235 зов 5 87.258 91.086] 101.088 
› Клиентов. .|7.235.988 9.21 .3517.918.7516.808.157 7.075.8108.414.9449.458.81] 


В 0/4 к 1914 г., принятому за 100. 


1924 г. | 1925 г. | 1926 г. 


В абсолютных числах 


Число учреждений. 100 109,2 95,0 83,7 83,4 ! 87,0 96,6 
„ клиентов. . 100 127,3 | 109,4 | 94,1 97,8 | 116,3 130,7 
После революции к 1921 г. численность ТАБЛИЦА 3. 
чикол возросла на одну десятую, до 109,20/5 
довоенного уровня, и численность учащихся °/› уч-ся в 
на четверть, до 127,3%/%. Но в последующие. РАЙОНЫ школах 1 
годы вплоть до 1925 года шло сокращение ря 
сети и учащихся, когда вновь начинается рост |= 
хак в отношении сети, которая почти подо- 
шла к довоенному уровню (96,60/,), так и в 1. Центр.-Промышленный...... 90,3 
особенности в отношении численности уча- 3. Северо-Западный еее во 
щихся, которая значительно превзошла дово- 4. Северо. Восточный т 79'8 
енный уровень, достигнув 130,79, его 1. 5. Центр.-Земледельческий..... | 66,5 
2. По социальному составу детей мы рас- 6. Сев. Кавказ... ....., | 59.7 
полагаем такими данными: детей крестьян — 2. ВСК п Волжский ии ОС 
78,9%/5, рабочих—9,5/, служащих—5,19/%, ре- 9. Волжско-Камский .... 58.9 
месленников—2,10/;, торговцев и промышлен- то. Сибирь (еее. 1 


ников 19/0, лиц свободных професси!й—0,60/5, 
лиц на социальном обеспечении—0,2%/,, неиз- 
вестного социального положения—2,6/,. Из учением. И самым отсталым районом будет 
пих в городских школах обучается детей — Казакстан. 

крестьян— 13,5%/, рабочих—38,70/, служа- 4. Комплектный и групповой состав 
щих— 23,40/,, ремесленников—6,8%/.. лиц сво- сельских школ. Как школы Г ступени 
бодных профессий—2,10/,, торговцев и про- распределяются по комплектному составу 
мышленников—3,99/%, лиц на социальном обес- (числу учащих в них) и каков групповой 
печенин—1,10/, неизвестного социального (классный) состав школ каждой категории,-- 
положения—10,5%/5; в сельских школах детей дает представление ннжеследующая таблица 


. Башкирская АССР........ | 


крестьян — 89,8/%, рабочих—4,70/„служащих— по данным на 1 января 1925 г. для всего 
2%/, ремесленников—1,2%/, лиц свободных Союза (см. табл. 4, ст. 239—40). 
профессий—0,3%/, торговцев и промышлен- Преобладающим типом школ в сельских 


инков—0,60/,, лиц на социальном обеспече- местностях является школа с 1 учителем, та- 
нии—0,10/% и неизвестного социального по- ких больше половины—56,79/.. Школ двух- 
ложения—1,30/5. комплектных около трети—31,5%/. Школ мно- 
3. Обеспеченность начальным обуче- гокомплектных, каковыми мы будем считать 
нием. Наиболее правильным показателем обес- школы с 3, 4 и более учащими, незна- 
печенности школьным обучением считается  чительная часть: первых—6,6/%, вторых—5,29/%. 
процентное отношение учащихся в школах С точки зрения группового состава преоб- 
Г ступени к общей сумме детей школьного ладающим типом является школа с тремя 
возрасга (8—11 л.), подлежащих обучению. группами, таковых 43,6%/. Если сюда присо- 
К 1925—26 г., по исчислениям ЦСУ, выпол- единить 20,70/) школ с двумя группами, мы 
ненным для территории РСФСР, мы имеем будем иметь 64,39/%, т.-е. почти две трети школ, 
следующий показатель обеспеченности по имеющих менее 4 групп. Вполне развер- 
отдельным районам (см. табл. 3). нутых четырехгрупповых школ одна треть— 
Самыми обеспеченными раНонами, как и 32,4%/, пятигрупповых школ— 1 ,49/‹, неизвест- 
и следовало ожидать, являются районы Цен- ных—1,99/%. 
тральной России и примыкающие к ним на По каждому ряду школ перечисленных ка- 
севере и на юге. Чем далее к востоку,  тегорий в таблице даны сведения о числе 
тем менее обеспеченность школьным 0б- групп, откуда мы можем видеть групловую 


+ По данным ЦСУ СССР, в 1926 927 г. уже имеем рост и сети, и количества учащихся; подробнее 
106.729 школ е 9.800 т. учащихся, т.-е. дальнейший последнюю статистику—см. Ш т. 


239 


ШКОЛА ПЕРВОЙ СТУПЕНИ 


240 


ТАБЛИЦА $4. 


В абсолютных числах В 45% 
2 | О 
. == Школ с числом групп (классов) | == Школ с числом групп 
Группа школ по числу | З& | = (классов) 
5 — Ее | — 
учащих НЕ: | 5-ю и | Неиз- | 2$ | ‚| " ВЕ 
| са 3-мя 4-мя | более | вестно | 21 215195150 
| вы | 2+ | а | =) | $ [48| 
— 
| | 
С 1-м уч. ...... 42.303 || 13.517 | 23.776 | 4.524 — 501 
2» еее 23.477 1.921 7.119 | 14.009 — 428 „ 
„Зв еее, 4.908 — 1.340 | 3.085 208 275 | 
‚4. ›„ иболее. 3.888 — 300 | 2.544 813 231 | 
| ! 
| | ой | 
Итого. ..|| 74.581 | 15.438 | 32.525 | 24.162 1.021 | 1.135 | 100 |' 20,7 | 43,6; 32,4 | 1,4 | 1,9 
н | | 


нагрузку на преподавателей. Считая нормаль- 
ным положение, при котором на 1 учителя 
в сельских школах приходится не больше 2 
групп, мы должны констатировать, что это- 
му условию не удовлетворяет больше поло- 
вины однокомплектных школ, именно: 56,2%/5 
этих школ имеют три группы; в 10,70% од- 
ному учителю приходится заниматься даже 
с 4 группами, итого 66,9%/, школ не удовле- 
творяют указанной норме. 


5. Нагрузка учителей в сельских школах. 
Чтобы выяснить полную картину в вопросе о 
нагрузке учителя учащимися, мы можем по 
приведенным типам школ в отношении ком- 
плектности дать сведения о количестве уча- 
щихся, разбив все эти школы в свою оче- 
редь на ряд групп с различной нагрузкой, 
как это сделано в нижеследующей таблице. 

Данные приводятся в процентах по тому 
же количеству школ, что и выше. 


ТАБЛИЦА 5. 


| 
й 
Школы с числом учащих 


34,1 
ррениния о чноеривоннеь., 
Те еее 2,11 11,01 21,0 | 24,7 0,6] 100 
38,2 32,3 
печень чо оиииниь чнозь.. счел ариьия онох^чеоеннияьию свинье, 
2....... ... ... - |- 0,9| 3,1| 7,3] 26,9 | 29,1 | 18,1; 10,51 3,21 0,5] 0,41 106 
36,0 30,3 
и 
3...... еее . — — — 0,7 | 1,11 3,8: 10,21 20,2 | 33,0 | 241: 6,21 0,71 100 


4 я более... 


Подходя к оценке приведенных данных с 
точки зрения соблюдения установленной нор- 
мы нагрузки 40 учащимися на одного учи- 
теля, мы имеем такое положенне вещей: 
около трети однокомплектных школ—34,10/% 
(2,1 + 11,0 -+ 21,0) имеет нагрузку 40 и менее 
человек, четверть школ (24,79/) имеет на- 
грузку от 40 до 50 уч-ся и 40,6%/, имеет на- 
грузку выше 50 учащихся, т.-е. даже выше 
довоенной максимальной нормы. Современ- 


Распределение школ по комплектности я числу учащихся в них 


—————————дж————— ААА ,ЗССССААС/А/СА—/—/————=— 
| | 


| и свиные 
— — 0,1 


15,1 


22,3 


| 
40,6 
ро арииииииси ^чатинанимичяюыьь., 
17,8 | 16,61 4,81 14-1 - | - 
—=ы=ы 
| 26| | 50 | 14,9 | 34,2 | 42,8 


12,5 | 18,2 | 12,6 | 8,11 6,2 | 4,4| 2,8 


ная же норма нагрузки, можно без преуве- 
личения сказать, превышена в половине одно- 


комплектных школ. 

Не лучше обстоит дело и в двухкомплект- 
ных школах. Для них нормальная нагрузка 
будет 80 учащихся. Для этой нормы и ниже 
ее имеют нагрузку 38,20/% школ, в пределах 
80—99 учащихся имеет нагрузку 29,10/, школ, 
и 32,3%/, школ имеет нагрузку 100 и выше 
учащихся. 
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В трехкомплектных школах 36,0%/, школ с 
нагрузкой ниже 120, 33,0% от 120 до 144 и 

30,3/,—150 учащихся и выше. 

В четырехкомплектных школах с нагрузкой 
до 150 учащихся 22,30/% школ, с нагрузкой 
150—199 учащихся—34,20/% и 42,8%/% с вагруз- 
кой 200 и более учащихся. 

6. Курс школ 1 ступени. Вышеприведен- 
ными данными о групповом составе школ 
отчасти охарактеризован фактический курс 
школы. Мы можем привести данные о сум- 
марном распределении школ по курсу обу- 
чения по территории РСФСР на основе „са- 
моопределения“ его, т.-е. тот курс, который 
школы считают у себя существующим, так 
сказать-—-номинальный курс (см. табл. 6). 

В городах две трети школ (67,5/,)—с 4-лет- 
ним курсом, остальная треть распреле- 
ляется почти поровну между 3-летними и 
5-летними: 18,2%/%5 первых и 14,3% вторых. 
В сельских местностях трехлеток почти две 
трети (63,795), 4-леток немного менее од- 
ной трети (340,897) и пятилетки являются ред- 


ТАБЛИЦА 6. 


Е | 
В 1925 г. Куре == 2 = - 
! = += д > 
На каждые | 
100 школ 
[ ступени \ В городах ..| 18,2 | 67,5 | 14,3 
сельск. мест- 
школе кур. | НСТ 637 | 308 55 
школ с кур- , ‚ , 
сом Г 
Ы 


ким исключением (5,50/,). Суммарная харак- 
теристика, даваемая для всех городов, вклю- 
чает и мелкие города. В крупных городах 
трехлеток почти нет, в столичных городах 
(Ленинград, Москва) мы имеем, как массовую 
школу, 5- и 7-летку. 

Олнако фактически дети далеко не все окан- 
чивают школу в том внде, в каком установлен 
ее курс. Дети оставляют школу, начиная с 
первого года обучения. Так, если взять уча- 
щихся 1 года обучения за 100, то убыль по 
остальным годам обучения будет такова: 


ТАБЛИЦА 7. 


В городах 


В сельских местностях 


Ддд 


| Г гр И | Ш 
Мальчиков ....| 100 а 68,8 
Девочек .....| 100 | 83,7 | 69,1 


В городах мальчики и девочки до 4-го го- 
да обучения доходят в количестве несколько 
более половины: первых—51,9%/, а вторых - 
54,5. На пятом году учится мальчиков 37,3%/\, 
девочек—33,3%/, т.-е, примерно, треть по. 
ступивших в младшее отделение. В сельских 
местностях через два года обучения к треть- 
ему остается мальчиков 48,10, девочек— 
35,0%, т.-е. меньше половины мальчиков и 
около трети девочек. До четвертого же года 
доходит немного более пятой части мальчи- 
ков (22,8%/‹) и около одной седьмой (15,0%) 
девочек. Пятигодичный курс оканчивают еди- 
ницы: 7,5%/5 мальчиков и 9,70/ девочек. 


м | у ии | 
519 37 | 100 | 713 | 481 | 228| 75 
54,5 | 100 | 63,4 | 35,0 | 15,0 | 5,7 


В результате такого положения вейей сред- 
няя продолжительность фактического пребы- 
вания детей значительно ниже номинального: 
курса и в общем для РСФСР составляет: 


а) в город.—3.0 г., 6) всельск. м.—2,4г. 
а). » 3,1, 6)» оо’ 21. 


1. Для мальч.: 
2. „ девоч.: 


7. Возраст школьников | ст. по данным 
ЦСУ за 1925/26 уч. г. в зависимости от 
пола и территории и суммарно, без подразде- 

`лений по этим признакам, по СССР в сравне- 
нии с довоенным по переписи 1911 г. рисует- 
ся в следующем виде: 


ТАБЛИЦА 8. 


В 1925/1926 г. | Но | ва. | Эл. 
По мальч. . 9,98 | 14,43 
полу } девочек . 12,15 | 17,97 
По тер- р города 1,48 | 10,34 | 14,28 
ритории] сельск. м. | 1,83 | 10,791 15,87 


Итого по СССР без 
подразд. по полу 


1,74 
1,89 
и территорни .. 


ия ии ити ие 


В 1911 г. по б. Рос- 


сийской империи. 18,6 


24,0 


15 л. || 
10 л. | 11 л. | 12 л. | 13 л. | 14 л. [и стар-| Итого 
ше ше 1 __ 
20,14 17,65 | 10,14 2,31 | 100 
23,49 | 19,55| 14,53 | 6,78 1,08 1 109 
18,30 | 18,21 | 17,06 | 11,181 5,90 | 3,25 | 100 
21,74 | 19,43 | 16,49 | 8,65 3,51 1,69 100 


— 
[> 
— 
[= 


4,49 
2,56 


Зы, ——————ы—ы— 
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Мальчики в старших возрастах предста- 
влены в большем числе, чем девочки, что яв- 
ляется в значительной степени результатом 
более длительного пребывания их в школе. 
В силу этих же причин, а также благодаря 
более удлиненному курсу школы Г ст. в 
городах мы имеем также относительно боль- 
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шой процент школьников в старших группах 
по сравнению с сельскими местностями. 

В этом же направлении произошло пере- 
`мещение возрастов по сравнению с довоен- 
ным временем. 

8. Второгодники в группах 1 ст. в 1925— 
26 уч. году составляли: 


ТАБЛИЦА 9. 


В городах | 


| 
| 
| 


Территория 
гр. | Ш | Ме 
| тр. 3 
По СССР в це- | | | 
лом..... : 1152123 12,4! 11,31 11,8; 
Отдельно по: | 
а) РСФСР в це. | | 
ом..... | 12,4] 13,5] 13,61 11,91 12,9 
6) европ. губ 
СФСР . . . |136 158] МА 130 148 


По губерниям Европейской части РСФСР 
мы имеем более высокнй процент второгод- 
ников, где он доходит до 15%/, в то время, 
когда по СССР в целом он колеблется в 
пределах 12—139/,. Подобное явление объяс- 
няется более повышенными требованиями к 
учащимся при переходе из одной группы в 


ТАБЛ 


0/0°/% второгодников среди учащихся отдельн. групп 


В сельск. местн. Итого 
ы ре 
ти ш м и|ш| м 
|= |2: 
р 11,6] 10,5 и 13, 12,3 5 10,7; 12,4 


| 14,6 13,6] 12,7| 11,7] 13,71 14,4] 13,6] 12,91 11,7| 13,6 


15,4| 14,3] 13,5] 12,5 чи 153 14,5] 13,8] 12,7! 14,5 
другую в центральных губерниях РСФСР по 
сравнению с окраинами и отчасти большей пе- 
регрузкой учащих во многих из этих губерний. 

9. Сеть школ Е ст. и 7-леток в 1925— 
26 уч. г. и количество преподавателей и уча- 
щихся в них по отдельным автономным и 
союзным республикам СССР составляли: 


ИЦА 10. 


Школы Т ступени 


Школы 7-летки 


> 
я т о ы В обследованных = В обследованных 
о ерритория = ъ-. м школах У м школах 
- Ф я 2 м 2 и 
м Е ЕЕ Препода- ЕЕ Препода- 
Е е Е 2 Е вателей Учащихся 2 В вателей Учащихся 
т 2 3 8 9 10 
СССР . 65. 967 192.552 1 181.631 |7.549.081 4.261! 54.269 | 1.561.762 
Города. ..... . | 5.120 | 5.048 | 31. 1.975 | 33.460 | 875.946 
Сельские местн. . . | 90.847 187.504 . . 2.286 21.169| 685.816 
1. РСФСР. ..... 70. 230 67. 532 . . 1.815! 24.574| 677.014 
РСФСР (без авт. р.) 159. .383 157.799 5. . 1.618|| 22.512| 622.442 
Автономные республ. 110. 847 9.733! 16.178! 656.165! 202] 1971 2.062 54.562 
1| Башкирская ....... Г 2 2.417 3.634 152 581 8 8 126 2.799 
2| Карельская ........ | р 366 545 15.611 11 1 133 3.137 
3| Немцев Поволжья ....'! 323 326 877 40.523 14 14 165 4.148 
41! Татарская ........ | 2.009 1.990 3.203 139.558 42 42 419 11.084 
5| Чувашская... .... | 814 758 1.292 53.699 18 18 99 2.317 
6| Крымская. ........ 827 827 1.530 49.482 26 26 327 6.725 
7| Дагестанская. ....., 282 282 594 20.917 4 4 84 2.606 
8| Казакская.....-... || 3.169 2.248 3.715 155.504 62 58 548 17.783 
9| Бурято-Монгольская ... НН 421 599 22.810 10 10 130 3. 159 
10| Якутская. ........ 98 189 5.489 7 6 31 804 
П. Белорусская ССР || 4. 02 4.042 5.645| 276.510 261 260 3.256 90.422 
Ш. Украинская ССР. 116.032 115.481 || 30.710 1.399 107 || 1.800 | 1.777 | 22.156| 665.281 
ГУ. Закавказск. СФСР | 3.990 | 3.378] 9.946| 343 548| 369! 369| 4.048| 112.168 
1, Азербайджан .... .|| 1.437 1.386 4.413 146.432 4 4 65 1.48> 
2| Армения „........ т 725 722 1.815 66.816 47 47 527 14.934 
3| Грузия -......... ‚: 1.828 1.770 3.718 130.300 318 318 3.456 95.749 
\У. Узбекская ССР. 1.349 | 1.306 2.633 73.627 31 30 446 12.508 
\1. Туркменская ССР 324 313 628 17.177 10 10 149 4.379 
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10, Национальные школы. Национализа- не представляется возможным — выявить 
ция (крайнизация) школ, обслуживающих достаточно полную картину национальной 
многочисленные народности, населяющие школы. Однако в виду исключительного 


«Союз, еще далеко не закончена. Во многих 
случаях она еще только началась. В жизни 
еще не везде выкристаллизовались опреде- 
ленные типы национальных школ. В мест- 
ностях со смешанным населением суще- 
‹ствуют самые разнообразные сочетания сме- 
знанных школ. К данному времени поэтому 


интереса данного вопроса приводим сведе- 
ния о количестве существовавших на терри- 
тории Союза в 1925—26 уч. г. национальных 
школ [ ст. где рядом с данными о чистых 
типах школ приводятся сведения и о сме- 
шанных школах, с двумя и более языками 


преподавания. 


РАСПРЕДЕЛЕНИЕ ШКОЛ 1 СТ. ПО ЯЗЫКАМ ПРЕПОДАВАНИЯ В ИТОГАХ ПО СССР. 


(ДАННЫЕ ЗА 1925 — 26 УЧ. 


;= К - В них 
65 бы 
о 
Язык хо | Язык их , 
89 |: ЕМ- а 
ы а: ы <: 
о. о® о. о® 
преподавания | 53 | Е5 Учащихся преподавания || кЗ | Е5 Учащихся 
а | сы НЕ С 
"| Са 2 к Е а 


Один язык преподавания 


Русский ....... 4.810.519 Русск.—украинск. .. } 655 [| 2.0781 { 32.767—48.157 
Украинский. ..... \.149.300 Одновр. 2 яз. . | 5.370 
Белорусский ..... 228.915 » белорусский .. 197 360 5.445—11.788 
Польский. .....- 14.769 » Польский . } К] 9 208—17 
Чешский ..... .. 443 Одновр. 2 яз. . | 103 
Болгарский ...... 2.934 ‚ болгарский .. } 8 16 253—260 
Латышский. ..... 901 Одновр. 2 яз. . Ы 293 
Немецкий....... 56.619 „» латышский ... 15 23 352—337 
Шведский ...... 122 „ латгальский. .. 2 2 107—84 
Румынский ...... 4 003 „ немецкий .‹.. 90 155 1.530—1.752 
Греческий ...... 5.861 Одновр. 2 яз. . 1.942 
Осетинский. ..... 3.385 ‚ румынский ..\ 18 46 601—1.588 
Курдский....... 302 Одновр. 2 яз.. | 

Персидский. ..... 770 „ греческий . || 21 44 484—530 
Грузинский ...... 96.483 Одновр. 2 яз. . | 1 112 
Таджикский. ..... 2.914 „ осетинский... 35 62| 1.315 -1.325 
Черкесский...... 238 „ персидский... 1 71—56 
Чеченский ...... 798 „ грузинский... 9 21 218—350 
Даргинский ...... 140 „ черкесский . :] 79 190 60—49 
Лакский ......- 508 Одновр. 2 яз. 1 4.606 
Аварский....... 476 ‚ абазин. одновр. 1 2 53 
Армянский ...... 103.781 „ адыгейский . .. 1 2 32—32 
Еврейский ...... 31.963 „ чеченский .. } 17 64 165—28 
Татский ........! | 35 Одновр. 2 яз. . 1.234 
Новосирийский .... Зи „ армянский . |! 5 136 1.819—2.586 
Финский ....... 5.603 Одновр. 2 яз.. [| 101 
Эстонский ....... 1.526 „ еврейский . Ц 9 63] Г 1.258—743 
Вотяикий .......- 2062 Одновр. 2 яз. . Г, 1 289 
Пермяцкий ...... 329 ‚ араб. одновр. . .| 1 2 56 
Марийский ...... 6.7г4 „ ново-сирийск. .: 1 2 43—45 
Мордовский. .....| 6.365 „ финский .. 30 48 627—772 
Зырянский ...... 11.552 „ Карельский... 10 17 224—289 
Чувашский ...... 133.496 „ эстонский . 27 40 475—678 
Татарский „...... 74.994 „ вепский..... 4 8 712—154 
Ногайский ...... 138 ‚ вотяцкий.... 140 321| 6.345—8.141 
Башкирский 17.373 „ пермяцкий . 37 73 926—942 
Кумыкский (..... 3.152 Одновр. 2 яз. . } 882 
Крым-татарский 36 „‚ марийский .. 105 166] 2.554—8.842 
Алтайский ...... 208 Одновр. 2 яз.. \ 91 
Кыргызский ..... 16.462 мордовский .. ! 149 85| 5.604—8.341 
Казакский ...... 29.394 зырянский . 54 И 764—1.439 
Шорский....... 326 Одновр. 2 яз.. 962 
Таранчинский. .... 1.423 „ чувашский .. | 96 149 2.477 3. 764 
Уйгурский ...... 140 Одновр. 2 яз. . 

Узбекский ...... 55.575 „ татарский . 286 13. ое 6 220 
Туркменский ..... 7112 Одновр. 2 яз. . } и 
Тюркский....... 94.073 Нераспред. .. 2463 
Якутский ....... 406 „ Ногайский .. } 5 9 34—119 
Бурятский ...... 2.893 Одновр. 2 яз. . | 275 
Калмыцкий ...... 267 „ башкирский 10 19 283—417 
Китайский (..... 118 „ кумыкск. одновр. 1 3 68 
Корейский ...... 86 141 4.810 „ Карачаевск. одно- 

Итого с 1 яз. преподав. ||85.832 ||167.769 6.994.155 временно.... 14 42 909 


ГОД.) 


Два языка преподавания 4. 


* Приводимые в графе учащихся двойные цифры 


строчкой одиночная цифра относится к учащимся, 
кои в ответах были показаны как занимающиеся 
одновременно на обоих языках. 


относятся: первая—к первому из названных языкон, 
торая, —ко второму Стоящая за общей скобкой второй 
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: : В х 
= В них | Е | ни 
о 
бе |. Язык ие |, 
Язык ЕЕ И т И 
преподавания НЕ ЕЕ Учащихся преподавания в 58 Учащихся 
ЗЕЕ ЕЕ ВСЯ ИИ - ЕЕ 


Тюрк.—курдский ...!| ‚| 1 11—14 
Два языка преподавания тюрк, до гинекий .| 2| 4 67—67 
се] Я Ш 
„__ А. 1 1 27—14 ” армянский ..| 3 . и 
Русск. телеутский .. 115—106 2 еврейский ..| 1 7 89150 
кыргызский. | 172 ОТ - татарский . | 3| 29| 377—908 
р. 20 - ›_ КУмыкский ..| 83| 1 185234 
у ы Татар.—кыргызски — 
„ казакский ° 48 13 1.985—2.047 Г. казакский . .| 1 9 195—91 
„ шорский . . о 11 154 Эстон.—латышский . . | 1 2 9—20 
„ уйгурский :| | 101 ‚ Немецкий ..| 1 3 85—34 
Одновр. 2 яз. 6 25:} 299—841 ‚ еврейский . - | 4 5 
ы Вотяц.---чувашский . . — 
дновр. 2 яз. :} 3 36 | 1.289.1140 Узбек.—таджикский . 8 20 216—192 
» туркменский . 13 81 1.695 —992 » кыргызский . } | 2 2 | 20.10 
. якутский 11: 12 19 322—239 Одн. 2 яз. р 4 35—66 
бурятский .. 19 35 528--652 ы м | 58 033 
. калмыцкий . 32 62 819—958 Итого с 2 яз. шреп. .!! 2.622 || 6.588 
хакасский ... —5 
к 1.595—2.673 | 
” и аз. ый 121 | ме Три языка преподавания 
Хи; } м ый В Рус.—Укр.—армянск. . 1 7] 175— 80— 31 
о 93. 1 4 61—80 тюрк.—дакск. 1 4 64 35—39 
” белгарский..' 1 2 54—54  —армянск..| 3 27| 203—417—222 
" немецкий... {| 43 581 987—744 „  мврийск. вотяц.| 1 | 4 67] 
 Однов 2 яз... } | 727 ‚ тат.чуваш. . 1 1| 14— 22— 9 
я мыНскиЙ 24 66| | 1.780—1.407 и кыргызск. | 1 71 —5— 35 
” О овр. 2 яз } | 93 Олновр. рус.—тат. . 157 
еврейский . | 32 91 981—1.489 || Итого с 3 яз. преп. 8 47 1.582 
‚ Одновр. 2 яз. . } \ 1.029 русский .. 440 
Белор.—польский. .. 12 16 291—415 4 яз. армянский. 1 24 114 
° еврейский 5 12 157—252 препод. татарский . 2 
Груз. ‚греческий . . 1 5 6-2 тюркский . 
”  поркский 7 19| 448—290 а учея я 
лвар.—кумыкский 1 т и отдел. #3... .... 2.560 || 4.792] — 185.800 
- 1 . — 
м. |1 2 46—26 Всего по СССР.... 7.440.307 


1.023 [79.220 


И. М. Богданов. 


“ 


Хх ОТДЕЛ. 


ШКОЛА ВТОРОЙ СТУПЕНИ. 


ОБЩАЯ ПЕДОЛОГИЧЕСКАЯ ХАРАКТЕРИСТИКА ВОЗРАСТА ‚ 
12—17 ЛЕТ; ПЕДОЛОГИЧЕСКИЕ ОСНОВЫ ВЫБОРА ПРОФЕССИИ . 


1. Биофизические особенности в пе- 
реходном и пубертальном перноде. Струк- 
тура организма подростков в возрасте от 
12 до 17 лет, каковыми являются учащиеся 
<емнлетки и П концентра школы Ш ступени, 
з массе своеЙ весьма разнообразна. Глав- 
ным фактором этого возраста является на- 
‘ступление полового созревания. Обычно 
начало переходного возраста относят к 12 
годам у девочек и к 121. —13 годам у 
мальчиков. Наблюдающиеся большие ко- 
лебания времени наступления периода поло- 
вого созревания зависят от многих причин. 
В ряду их, помимо наследственных биоло- 
гическних факторов, имеют большое влия- 
ние расовые особенности, климатические, 
‘социально-бытовые и экономические условия 
жизни подростка. 

Нередки случаи, что подростки в возрасте 
18 лет являются еще далеко не созревшимн. 
Поэтому было бы чрезвычайно трудно пра- 
Вильно схсматизировать характеристику под- 
ростков интересующего нас возраста, без 
различия разных классовых и расовых груп- 
пировок, при совершенно разнородных со- 
цнально-экономических условиях их развития. 
Прн наступленни периода полового созрева- 
ния наблюдаются резкие изменения в орга- 
низме подростка. Тогда как в предыдущем 
предпубертальном возрасте отмечается гармо- 
ничность психофизического развития ребенка, 
< вступлением организма в полосу полового 
созревания наблюдается известная дисгармо- 
ния как в развитии тела, так и в складе 
всей личности подростка и его поведения. 
Это прежде всего отражается на увеличенни 
его веса и роста. В предыдущем возрасте 
ребенок растет умеренно по сравнению с на- 
ступающим теперь бурным ростом подростка 
в длину. Ежегодная прибыль в росте стано- 
вится все значительнее к концу пернода по- 
лового созревания, при чем наибольшее уве- 


* Для данной статьи пришлось пользоваться от- 
части иностранной педологической литературой, но 
хлавным образом материалом из научных источников, 


личенис в весе и росте сказывается в первый 
год после наступления зрелости, т.-е. на пер- 
вом голу юношеского, так называемого пу- 
бертального, возраста. По Каммереру в пе- 
риод от 13 по 16 лет девочки перегоняют 
мальчиков в весе и росте, что подтверждает- 
ся исследованием и русских детей. Это явле- 
ние зависит от того, что период созревания 
у девочек заканчивается быстрее. За то, на- 
чиная с 17 лет и далее, мальчики превосхо- 
дят девочек в росте, весе и силе. 
Приводнмая ниже таблица является показа- 
тельной в отношении определенной законо- 
мерности в увеличении средней величины 
ежегодного прироста веса и роста в длину. 
В ней данные Кетле касаются бельгийских 
детей, по Штрацу — германских детей, у 
Эрисмана и Гундобнина — сводка исследова- 
ний детей дореволюционной Россни, данные 
Куркина н профил. амбул. Наркомздрава 
получены по исследованию современных рус- 
ских детей (см. табл. на ст. 251—252). 
Переходный возраст — это время вторич- 
ного вытяжения. В течение его наблюдается 
рост костей в длину, особенно трубчатых 
костей конечностей, у девочек к тому же 
растут тазовые кости в длину и ширину. В 
период половой зрелости нарастает заметно 
окружность головы. Если размер ее к 11 — 12 
годам остается около 52 см, то к юно- 
шескому возрасту он достигает 55 см. 
Окружность груди в периоде созревания 
отстает от роста тела в длину, что обусловли- 
вает отрицательную величину разницы между 
окружностью груди и полуростом у полро- 
стка. Для подростка характерна неширокая, 
плоская по форме грудная “клетка, что при- 
дает подростку вместе с непропорционально 
длинными конечностями вид  астенической 
конституции. С наступлением следующего 
пубертального возраста подросток начинает 
энергично расти в ширину, у него увеличи- 


касающихся полростка пашей современной русской 
действительности. 
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АДД ДА Я 


Годовая прибыль в росте в см. 


Годовая прибыль веса в килограммах 


| ч 


По Эрис- || По Гундо- с. По Камме-! По Эрис- || По мате- 
По Кетле |По Штрац к риал. проф. 
ману бину о; реру ману амбул. 
н 2 - 
а 
8 Мал. | Дев. || Мал.| Дев. |! Мал.! Дев. || Мал.| Дев. Мал. | Дев. || Мал. | Дев. | Мал.| Дев. 
11 — | — 5 8—1 — 11| 0,7 | — 415 — || — 
1215 5,1 5 5 4 | 4,6 | 1,2 | 36| — || 2,5 | 3 —| — | 2,3 | 4,1 
13 || 4,8 | 4,3 6 | 12 3| 3,31 2,3 | 15| — 41 45| 2 — | 3316 
14 || 4,6 | 4,6 5 3 || 231 3,51 1,8 РИН — 31 6 2,3 | — || 3,214 
15 | 4,4 | 421 9 2 5 | 54| 11| 1411 7| 6 4 — | 33| 38 
16 || 4,1 | 3,3 2 21 6,8 | 6,61 — | — |! 4,8 811 4,5 | — || 6,51 1/1 
17 | 4,0 | 2,51 3 1 | 5,4 | 28| — | — | 5,2 512 5,8 | — | — | — 


вается передне-задний размер груди, таким 
образом увеличивается окружность груди, 
развиваются кости лица, и подросток мало-по- 
малу приобретает мужественный вид. Среди 
юношества преобладает уже атлетическая 
конституция, так как в этот возраст быстро 
крепнет и развивается и другая часть двига- 
тельной системы: растет мускулатура и за- 
метно увеличивается мышечная сила. Другие 
органы тела в периоде половой зрелости 
также развиваются неравномерно, и периоды 
их наибольшего роста не совпадают. Нет 
равномерности между ростом органов и тка- 
ней, повышением дееспособности организма 
и ростом и развитием в этот же период 
сердечно-сосудистой системы. В переходном 
возрасте нарастает мускулатура сердца и его 
объем увеличивается вдвое, тогда как диаметр 
артерий не поспевает за ростом сердца, в 
результате чего является повышение кровя- 
ного давления в сосудистой системе. Но это 
воззрение многих старых и авторитетных ав- 
торов нельзя считать окончательным. По со- 
временным германским исследованиям (Бидль 
и др.), повышение кровяного давления в 
этот период объясняется повышением функ- 
ции щитовидной железы. Сердечно-сосудистая 
система должна приспособиться к новым за- 
просам организма, к новым функциям раз- 
росшихся тканей и органов. В системе кро- 
вообращения нередко наблюдаются непра- 
вильности в виде ослабления пульса или не- 
правильности его биения, сердцебиения и т. п. 
Наблюдается вместе с тем недостаточное в 
этот период питание кровью головного мозга. 
В противоположность большинству органов 
мозг в переходном возрасте незначительно 
увеличивается в весе и лишь в пубертальном 
он достигает достаточного веса и подвергает- 
ся` дальнейшему качественному улучшению: 
начинается усиленпое развитие ассоциатив- 
‘ных волокон. Легочный аппарат развивается 
У подростков разного пола неодинаково бы- 
стро, что видно на увеличении жизненной 
емкости легких. Последняя у девочек обычно 


быстро увеличивается в период 12 — 15 лет, 
затем ее прирост замедляется. У мальчиков 
жизненная емкость легких начинает заметно 
увеличиваться лишь с 15 лет и быстро нара- 
стает в юношеском пубертальном периоде. 
В период полового созревания самым значи- 
тельным изменениям подвергается сфера же- 
лез внутренней секреции, в частности поло- 
вых. Их усиленная деятельность обусловли- 
вает ряд внешних перемен. Повышается функ- 
ция мозгового придатка, так называемого. 
гипофиза. Гормоны данной железы соден- 
ствуют росту в длину трубчатых костей ске- 
лета, обусловливают пропорциональность рос- 
та и развития всего тела. К концу периода 
полового созревания усиливающийся секрет 
половых желез начинает угнетать функцию 
гипофиза, а поэтому рост в длину с пубер- 
тального периода начинает замедляться до пол- 
ной его остановки. Переходный возраст — пе- 
риод увеличения роста и функции щитовидной 
железы, влияющей своими гормонами положн- 
тельно на развитие и повышение функции 
половых желез и сообщающей всему орга- 
низму повышенный тонус через повышение 
обмена веществ во всех созревающих органах 
и тканях. Железы общего детского роста — 
шишковидная и зобная —в этом возрасте 
атрофируются, а с этим вместе выпадает и 
их задерживающее влияние на рост и разви- 
тие функций половых органов. Развиваются 
половые железы, принимая на себя двойную 
функцию: с одной стороны, половые железы 
начинают вырабатывать продукт, отвечающий 
прямому назначению этих желез служить. 
продолжению рода (семя у мальчиков и 
созревание яичек с явлением овуляции у 
девочек). Вместе с тем в зачатковых поло- 
вых железах с начала периода созревания, 
уснливаясь к его концу, вырабатывается 
мощный гормон внутренней секреции, кото- 
рый, поступая в кровь, является сильным 
фактором, влияющим на нервно-мозговую 
сферу и на жизнедеятельность всего орга- 
низма подростка. У подростка, помимо рос- 
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та половых органов, в период созревания 
начинают расти и формироваться вторичные 
половые признаки: появляется волосистость 
под мышками и на лобке, у девочек разви- 
ваются груди, изменяется голос, позднее — 
в пубертальном периоде — у мальчиков по- 
является волосистость на лице, груди. Пе- 
риод изменения голоса обычно начинается с 
13 — 15 лет, так называемая „ломка“ голоса 
продолжается в течение 2—3 лет. Вызывается 
это явление развитием гортани и удлинением 
голосовых связок почти до двойного размера. 
У девочек понижение голоса не так велико, 
но тембр его меняется: он становится богаче 
оттенками. Происходящий в тканях голосовых 
связок физиологический процесс, как видно, 
является раздражителем, вызывающим со 
стороны подростка попытки изощряться в са- 
мых разнообразных голосовых упражнениях. 

2. Умственная работа подростка. Доста- 
точно накопившиеся научные наблюдения по- 
казывают, что в пернод полового созревания 
у подростков отмечается понижение высшей 
нервной деятельности. Получается как бы 
застой в деятельности коры — в центрах 
высших умственных процессов. Мозг, питаю- 
щийся в этот период недостаточно, и рабо- 
тает недостаточно продуктивно и, как глав- 
ный регулятор поведения, ослабевает в части 
задержнвающего влияния на деятельность низ- 
ших отделов с центрами инстинктов. К концу 
переходного возраста, с улучшеннем крово- 
обращения в головном мозгу, с развитием его 
ассоциативного аппарата, наблюдается про- 
явление биологически свойственных этому 
возрасту умственных способностей. К этому 
времени относится развитне соотносительного 
мышления, подросток начинает хорошо разби- 
раться в пространственных отношениях, в 
математике. Подростку становится доступ- 
ным отвлеченное представление о числе. В 


этом возрасте развивается попытка творче- 
ского использования накопившегося опыта, 
устанавливаются связи между понятиями, 


расширяется путь логического мышления. 

Малокровный мозг в эту пору роста ведет 
к быстрому утомлению при его деятельности, 
что сказывается на общей умственной про- 
дуктивности. Быстрое утомление мозга, бы- 
струю смену настроения подростка вызывают 
новые физнологические отправления орга- 
низма и псревозбуждение мозга гормонами 
эндокринного аппарата. Педагогам приходится 
особенно считаться с этими особенностями в 
умственном труде подростка. Всякая пере- 
грузка умственноЙ работой не только не 
поможет умственному развитию подростка, 
но биологически противоестественна, вредна. 
В этот пернод наблюдастся понижение памяти 
и внимания. Будучи раньше внимателея, под- 
росток в период созревания с`большим тру- 
дом сосредоточивает свое внимание, особенно 
трудно ему становится проявить активное 
вниманне на таких предметах школьного 
обучения, которые никак не затрогивают его 
эмоционально, кои не связаны с его лич- 
ными интересами. 

Вследствие нскоторого застоя умственного 
Развития является падение интереса к учению. 


ПЕДОЛОГИЧЕСКАЯ ХАРАКТЕРИСТИКА ВОЗРАСТА 12—17 ЛЕТ 
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Но корни этого явления кроются и в том 
обстоятельстве, что в переходном периоде 
ослабляется память, вместе с этим понижается 
способность заучивания. Подросток тратит 
больше сил на запоминание. По отношению 
к этому возрасту педагог сделает ошибку, 
рассчитывая на механическую память. В этот 
возраст запоминается лишь то, что ярко свя- 
зывается с эмоциями, интересно подростку. 
Но пользоваться этим стимулом необходимо 
с известной осторожностью, так как угро- 
жает опасность переутомления мозга. Труд- 
ность умственной работы, зависящая от био- 
логических причин, с исчезновением их, при 
наступлении зрелости, переходит в расцвет 
умственных сил. Падение памяти особенно 
заметно между 13—14 годами. Напряжен- 
ность памяти вновь наблюдается в пуберталь- 
ном периоде, в возрасте 16 — 17 лет. В это 
время начинается более равномерное распр-- 
деление крови в организме, больше питанил 
приходится н на долю головного мозга. От- 
сюда, с этого возраста наблюдается энергич- 
ное развитие нейронов центральной нервной 
системы, связанное с постоянным увеличением 
способности мыслить с помощью развиваю- 
щейся системы ассоциаций. В пуберталь- 
ном перкоде таким образом развивается спо- 
собность к обобщениям, мышление ста- 
новится глубже, развивается критическая спо- 
собность. Подросток пубертального периода 
освобождается от конкретного содержания 
мышления, которое в предыдущий пернод 
еще до некоторой степени доминировало. 
Упадок интереса к учению сменяется стре- 
млением к знаниям. В мечтах и идеалах 
его сквозит: „знать все“. Идеал этот поро- 
ждается отчасти жаждой расширения н углу- 
блення своей личности, как инстинктивное 
явление, но отчасти также и рассудочной 
ориентировкой в окружающей социальной 
среде: приобретение знаняЙ связывается с 
прямымн житейскими выгодахи. Несмотря на 
эту тягу к знаниям, к научной книге, среди 
юношества установлено скорее теоретическое 
стремление. Действительное чтение серьезной 
научной книжки наблюдается несколько позд- 
нес. В возрасте переходного периода, а 
также в пубертальном страсть к чтению 
удовлетворяется лнтературой, дающей пищу 
воображению, вызывающей лирическое на- 
строение. Литературным вкусам подростков 
отвечает литература приключенческого харак - 
тера. К концу переходного возраста и в 
течение пубертального подростки увлекаются 
художественными произведениями, а также 
сам подросток делает попытки по путн 
литературного поэтического творчества. В 
этот возраст развивается самостоятельная 
художественная оценка, произведения критн- 
куются по существу художественного содер- 
жания. Книжный герой избирается идеалом 
в результате внутренней эстетической оценки. 
Этот возраст— время тяготения к искусствам, 
особенно к музыке. Все чаще и чаще выска- 
зывастся им желание иметь какой-либо му- 
зыкальный инструмент. Сценическое и музы- 
кальное увлечение длится два — три года н 
обычно безболезненно исчезает. Школа должна 
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нспользовать время пробуждения интереса 
к искусствам среди подростков, чтобы раз 
вить в них понимание искусства; а где воз 
можно — развить умения, выявить способно 
сти учащихся в этой области. 

3. Социальное поведение подростка. 
Поведение подростка в сильной степени за- 
висит от двух сильно проявляющихся в нем 
в эту пору инстинктов — полового и социаль- 
ного. Возбуждения, идущие от половых желез 
в период созревания, оказывают сильное 
влияние на нервно-мозговую сферу, от чего 
зависит своеобразное общее самочувствие 
подростка. Созревающие половые продукты 
раздражают нервную систему, вызывая по- 
ловое возбуждение. В конце периода поло- 
вого созревания половой инстинкт становится 
вполне диференцированным и проявляется 
в виде полового влечения к другому полу. 
У мальчиков это явление наступает раньше, 
чем у девочек, хотя у тех и других вначале 
выявляется в неотчетливой форме. Половые 
гормоны вызывают в мозгу стойкие очаги 
возбуждения, что обусловливает в поведении 
подростка целый поток неопределенных им- 
пульсов и эмоциональных реакций на поло- 
вые побуждения. Переходный период харак- 
теризуется увлечением старшими, и это явле- 
ние можно целесообразно педагогически ис- 
пользовать. Оно может принести много хо- 
рошего для самих воспитуемых в смысле пе- 
дагогического на них влияния, для выработки 
их взглядов, идеалов, характера поведения. 
Очень редко бывает, когда такое увлечение 
педагогом принимает опасный характер, в 
громадном большинстве со стороны учащих- 
ся этого возраста есть инстинктивное пре- 
клонение перед мужественностью, зрелостью. 

Под наплывом новых ощущений в сфере 
полового осознания, при перевозбуждении 
мозга гормонами половых и других желез 
внутренней секреции у подростка налицо по- 
вышенный тонус всех чувственных восприя- 
тиЙ и общего мороощущения. Жизнь эмо- 
циональной сферы в силу этого у подростка 
занимает заметное место. Появляется инте- 
рес к своей личности, самонаблюдение. Как 
естественную сублимацию половых сил под- 
ростка следует рассматривать его стремление 
к романтизму. Подросток воображает себя 
героем, великим борцом со стихиями, руково- 
дителем масс, бесстрашным. Широта фантазии 
вместе с ощущением роста кинетических сил 
тянет подростка к простору, путешествиям, 
к новым впечатлениям, новым местам. Жажда 
приключений в этом возрасте имеет свои глу- 
бокие биологические корни. Половой инстинкт 
является одним из факторов в сложном клубке 
стремлений к новой обстановке, к „бродяжни- 
чанью“. Л. Клайн находит, что любовь к пу- 
тешествиям и приключениям начинается после 
10 лет и бэспрерывно возрастает в переход- 
ном возрасте. Эту энергию подростков, эту 
жажду новых мест, сложных и сильных но- 
вых впечатлений школа может широко ис- 
пользовать с воспитательной и образователь- 
ной целью. В своей методической работе 
педагог, принимающий во внимание эти воз- 
растные особенности, широко может исполь- 


зовать экскурсии по разным отделам про- 
граммы; с помощью их будут удовлетворены 
естественные, органические запросы подрост- 
ков. Содержанием занятий можно удовлетво- 
рить также пытливый интерес подростков из 
области жизни и природы других стран, от- 
даленных материков, жизни других народов 
и их героической классовой борьбы. 

Рядом разумных педагогических мер жажду 
удальства и приключений можно направить 
по желательному руслу, важно удовлетво- 
рить пытливость подростка в этой области 
и все из положительных его мечтаний пере- 
вести в действительность. Педагог не должен 
упускать из вида, что те или иные моменты 
поведения подростка, то или иное состояние 
его мозговой деятельности в эту пору детства 
особенно тесно связаны с внутренней секре- 
цией половых желез. Иррадиирующее в моз- 
говой коре возбуждение сопровождается у 
подростка чувством приятного или неприят- 
ного. Если воспитатель хочет, чтобы учащий- 
ся относился к нему положительно, с лю- 
бовью, он должен стремиться к тому, чтобы 
личность его, как педагога, сочеталась с по- 
вышенным тоном учащегося, а не с состоя- 
нием депрессин. 

Яркий индивидуализм подростка, аутизм, 
это господствующее мнение многих старых 
психологов, встречаст в настоящее время до- 
статочно обстоятельные возражения. 

Хотя подросток захвачен своими пережи- 
ваниями, которые делают его отчасти замкну- 
тым, но его индивидуальное развитие не ото- 
рвано от социальной среды и социального об- 
щения. Под влиянием социального инстинкта 
у подростков обнаруживается сильное стре- 
мление быть в обществе себе подобных. 
В социальном общении этот период характе- 
ризуется исключительной чуткостью ко вся- 
кого рода обращениям с ними как со стороны 
взрослых, так и со стороны товарищей. 

В этот период подросток до крайности не- 
устойчив в своих настроениях, очень обидчив. 
Оъ момента глубочайшего отчаяния он быстро 
возвращается к беззаботному веселью и об- 
ратно. В этих колебаниях настроения заклю- 
чается опасная сторона этого периода. То 
светлые надежды на будущее, то меланхолия, 
депрессия, дающие большой процент само- 
убийств среди подростков, стоящих на грани 
юности и среди перешагнувших эту грань — 
в пубертальном периоде. Такая смена на- 
строения у подростка развивается на фоне 
общего возбуждения. Педагогически необхо- 
димо из жизни подростка устранить все, что 
повышает возбуждение. Неорганизованная 
жизнь, отсутствие режима возбуждают, дей- 
ствуют раздражающе. Отсюда подростков сле- 
дует оберегать от многолюдных, неорганизо- 
ванных собраний. В школьных условиях не- 
обходнмо озаботиться, чтобы случайно сво- 
бодные уроки были непременно чем-либо за- 
няты организованно. 

Подростки и юноши преисполнены созна- 
ния себя в связи с другими людьми. Под- 
росток тяготеет к товарищеской среде, на 
нее он смотрит как на спаянный общими 
идеями коллектив. О своих запросах, идеа- 
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лах, ннтересах подросток скорее делится ‘со 
своими подругами, товарищами, но в нем 
есть потребность иметь близкого человека 
и среди взрослых. Педагог никоим образом 
не должен терять этот момент для исполь- 
зования в воспитательных целях. 

Подобрать в этот возраст хорошую друже- 
ств>нную среду — значит выполнить коренное 
дело воспитания. Стремление к социальным 
группировкам в юности является мощным фак- 
тором, направляющим поведениг подростка. 
Они с чуткостью относягся к социальным 
разделениям и взаимоотношениям. В эту 
пору наступает момент, который педагог мо- 
жет использовать для правильного формиро- 
вания у учащегося общего мировоззрения, 
соцниально-моральных понятий. Этому воз- 
расту свойственна тенденция к организации 
разных кружков, к общественной деятель- 
ности. У подростка пубертального периода 
находят отклик все социально-политические 
ннтересы эпохи. 

В фазе периода созревания и несколько позд- 
несе обнаруживается тнпическая картина: по- 
датливость прямому внушению падает, подат- 
ливость косвенному влиянию возрастает (сре- 
за, товарищество, книги и т. д.). Подростки 
совершаюг часго тяжкие проступки, когда 
весь коллектив делает эти отрицательные про- 
ступки нли же когда они за таковые про- 
ступки получают взрыв одобрения, похвалы со 
стороны товарищей, например, за ловкость, 
смелость и т. д. Через косвенное внушение 
подросток как бы подделывается под общий 
тон. Дело педлгога—видоизменять этот „тон“ 
в положительную сторону. Для этого можно 
использовать эмоционально -этическую сфе- 
ру поведзния подростков — их альтруистиче- 
ское поведение. В связи с развитием полово- 
го инстинкта развивается чувство личности, 
извсстное себялюбие, эгоцентрнзм. Но у под- 
ростков и тут дисгармония. На ряду с край- 
ним эгоцентризмом ужнвается развитог аль- 
трунстическое поведение: подросток любит 
оказывать другим помощь, существенные 
услуги, — это „эпоха жизин, когда посвящают 
себя другим, когда жертвуют собой. В этом 
возрасте с радостным энтузиазмом защищают, 
мирят, дают обеты“, по выражению Стэнли 
Холла. Это период для закрепления сочета- 
тельных рефлексов социального строительства. 

4. Игра и труд. Развитие полового и со- 
циального инстинктов и другие биологиче- 
ские особенности данного возраста нахо- 
дят свое отражение в игре и в труде под- 
ростков. 

Рост кинегической энергии вместе с уси- 
лившимся влиянием гормонов желез внутрен- 
нен секреции делает подростка чрезвычайно 
подвижным. Но так как развитие роста ске- 
лета в длину особенно быстро совершается 
в переходном возрасте, а настолько же быстро 
развивается и крепнет мускулатура лишь 
в следующем пубертальном возрасте, то вслед- 
ствие такой неравномерности в развитии раз- 
ных частей двигательной системы подросткам 
присуща известная неуклюжесть в движе- 
ниях. Подростки любят обширные движения. 
Процессы в развивающейся мускульной сис- 


п. э. И. 
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теме, ее хороший тонус сообщают подрост- 
ку, как определяют некоторые ученые, „чув- 
ство своего тела“. У подростков появляется 
забота об укреплении здоровья и отмечается 
известная направленность в увлечении раз- 
влечениями моторного характера. Развитой 
социальный инстинкт тянет подростков к вы- 
явлению этого стремления в организованных 
больших юношеских группнровках. В этих 
соцнальных группировках подростки удовле- 
творяют свою сстественную биологическую 
потребность: в массовых подвижных играх, 
в разных других упражнениях физкультурой, 
к которым подростки ощущают естественное 
тяготение. Игра подростка — это упражнения, 
через которые приобретается нечто полезное, 
известное достижение. В этих социальных 
играх у подростков большим стимулом явля- 
ется состязание, в них он находит удовле- 
творение своих биологических потребностей 
развития: выявления смелости, ловкости, жа- 
жды одобрения. С целью воспитательного 
характера важно использовать игру подрост- 
ков, как средство для отдыха от утомитель- 
ной работы, затем следует широко исполь- 
зовать те из упражнений физкультуры, ко- 
торые в результате приводят к развитию 
грудной клетки н вообще способствуют пра- 
вильному телосложению. Помня, что под- 
ростки обнаруживают большую утомляемость, 
необходимы своевременные разумные ограни- 
чения в его моторной деятельности. Дози- 
ровка в игре, спорте, соревнованиях под- 
ростков тем более необх ‘дима, что подро- 
сток, переоценивая себя, очень часто берется 
за спортивные соревнования или работу, не 
соразмеренные с его силами. 

Переходный возраст — период развития 
мышления. К его концу, а также в пубер- 
тальном периоде развивается увлечение игра- 
мн, как упражнениями высших нервных функ- 
ций: лото, шарады, шахматы и т. п. В этом воз- 
расте интересует результат игры — утилитар- 
ный интерес. Игра переходит в труд. В на- 
чале периода полового созревания, так же 
как в предыдущем предпубертальном возра- 
сте, трудовая деятельность подростка носит 
утилитарный характер: интересует изготовле- 
ние вещи, сама вещь для использования. Во 
второй половине полового созревания трудо- 
вой дсятельностн придается иной характер: 
труд подростка приобретает самостоятельный 
характер. Подростка интересует процесс ра- 
соты, процесс изготовления вещей незави- 
симо от употребления их в дальнейшем. Но 
требуется, чтобы вообще работа отвечала ин- 
теллектуальным интересам подростка. В этот 
период детства подросток знакомится с до- 
стижениями техники, его кругозор в этой 
области значительно расширяется и теорети- 
чески, и тем, что он сам видит кругом в жиз- 
ни, — все это создает повышенный интерес 
к конструктивизму. У подростков этот инте- 
рес выявляется в попытках к техническому 
творчеству, что-либо сконструировать, напрн- 
мер, радиоприборы, модели. При организа- 
ции школьного труда необходимо учесть ана- 
томо-физиологические возможности у под- 
ростков. Рост в длину и развитие мускула- 
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туры интенсивны в переходном возрасте, но 
нарастание мышечной силы незначительно. 
Она увеличивается лишь в пубертальном пе- 
рноде. Сердце у подростка легко гипертро- 
фируется от несоответствующей возрасту 
работы; выносливость организма незначи- 
тельная, быстрая утомляемость, неустойчн- 
вость настроения, а поэтому и колебание 
интересов. Необходимо очень бережное от- 
ношение педагога к такому состоянию орга- 
низма подростка и следует избегать наси- 
лия и принуждения, особенно в работах, 
связанных с длительным мускульным напря- 
женинем. Работы из картона, дерева и в конце 
переходного периода слесарные вполне до- 
сгупны подростку. Чтобы удовлетворить их 
интеллектуальные интересы и любовь к кон- 
структивизму, ручной труд необходимо согла- 
совать с другими учебными занятиями, с жиз- 
ненн'ыми потребностямн самоН школы (необ- 
ходимостью ее оборудования самодельными 
учебными приборами) и с личными интере- 
сами подростка к ремесленной технике. Во 
второН половине периода полового созрева- 
ния интерес подростка к труду концентри- 
руется вокруг деятельности, связанной с 
определенной профессией; созревая, подро- 
сток подходит к труду с точки зрения воз- 
можности использовать его для своей буду- 
щей профессии 1. 

5. Выбор профессии. Приблизительно 
в 15 лет подросток начинает задумываться 
над своей будущей профессией. Неустойчи- 
вость его настроений, правда, часто приводит 
к выбору противоположной его способностям 
профессии, но все же искания в этой области 
становятся все отчетливее и формируются в 
пубертальном возрасте. Трудовая школа, со::и- 
ально-бытовая среда учащихся, ее культур- 
ный уровень, профессия родителей, близких 
родственников и знакомых, товарнищеская срс- 
да, знакомые литературные образы, географи- 
ческие и экономические условия местности— 
все это отражается на профессиональных идеа- 
лах подростка. Часто их профессиональные 
устремления зависят от биологических осо- 
бенностей данного возраста: порывы к новому, 
необычному, героическому, к обширным мо- 
торным движениям порождают идеал под- 
ростка быть путешественником, мореплаватс- 
лем, летчиком, исследователем морей и даль- 
них материков. Развивающийся интерес к ис- 
кусствам и переоценка собственных сил, так 
свойственные этому возрасту, вызывают устре- 
мление к занятиям музыкальной и сценической 
деятельностью. Но процент таких профессио- 
нальных идеалов среди современных подрост- 
ков невелик. Большинство современных уча- 
щихся, анализирующих вместе со щколой 
реальную, трудовую действительность, явля- 
ются трезвыми практиками, их идеал — ра- 
бочая профессия или же самая прозаическая 
служба. В идеалах этого возраста часто встре- 
чаются противоречивые желания: борьба аван- 
тюристическнх черт, биологически присущих 
подростку, с здравым рабочим практицизмом. 


и Подробнее о постановке труда в школе с“. 
ст. „Организация трудя в трудовой школ-“, т. Г 
о кружках и ассоциациях и клубах внешкольного 


Правильно отмечает Прингль, что в этом воз- 
расте подростки „то активны, то пассивны, 
то в небесах, то в болоте"... Понятно, како? 
глубокий интерес представляет для педагога 
знать о том, какие профессиональные интсе- 
ресы волнуют подростка и в каком возрасте 
окончательно они формируются. Для самого 
же подростка чрезвычайно важно во-время 
установить, насколько его психофизические 
способности отвечают избираемой им профес- 
син. Перед педагогом встают вопросы о том, 
может ли одаренность проявиться отчет- 
ливо у детей в периоде школьного обучения 
и насколько условия школьной работы спо- 
собствуют выявлению профессиональной ода- 
ренности человека, в чем, в каких занятиях 
она может выявиться на школьной скамье? 

К концу периода полового созревания четко 
вырисовываются профессиональные идеалы, 
при чем у девочек они устойчивее и опреде- 
леннее, чем у мальчиков того же возраста, 
которые зреют в половом отношении медлен- 
нее. Авантюристические профессии привле- 
кают больше мальчиков. Еще Киркпатриком 
отмечено, что мальчики читают о путеше- 
ствиях и приключениях в два раза больше, 
чем девочки. Выбор профессии только ча- 
стично связан биологически с возрастными 
особенностями подростка, но в основе про- 
фессиональные идеалы определяются реаль- 
пою средою и связываются теснейшим обра- 
зом с интересами эпохи, с; ‘овательно, 
весьма изменчивы. Современные подростки 
в итоге суровой жизни и тяжелой борьбы 
за кусок хлеба в массе пропитаны практн- 
цизмом. Подросток из школы хочет выйти 
в жизнь не с пустыми руками, ои хочет 
иметь профессию. Школе надо знать профес- 
сиональные идеалы и интересы учащихся, 
которых в этот возраст интересуют лишь те 
предметы школьного обучения, которые, по 
сго мнению, связаны с его будущей префсс- 
сней. С этой целью педагог может воспользо- 
ваться анкетным методом, с помощью кото- 
рого ему представляется возможность систс- 
матически изучать эволюцию профессиональ- 
ных стремлений подростков. Современными 
исследователями установлен реальный практи- 
цизм: подростки хотят быть коиторщиками, 
счетоводами, техниками, рабочими, ремеслен- 
никами и пр. 

Введение во П концентр школы п профукао- 
нов (специальных курсов), вплоть до типограф- 
ских, переплетных и др. профессий, надо пола- 
гать, отвечает живым запросам учащихся. Вы- 
брать профессию— дело одно, а есть ли для нее 
профессиональная одаренность—дело другос. 
Чаще всего нет совпадениН между вкусами 
человека и его возможностями. Поэтому при 
определении профессиональной пригодности 
необходима помощь школы. Нужные для ка- 
кой-либо профессии способности могут про- 
явиться еще в школе в процессе обучения уча- 
щегося, а поэтому некоторую профессиональ- 
ную ориентацию школа всегда имеет возмож- 
ность дать. Прежде всего школа может спо- 


характера, в конх труд занимает видное место. см. 
статьи „Кружки и ассоциации“ и „Детские клу- 
бы", т, ИП. 
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собствовать более сознательному аналнзу раз- 
ных профессий путем ознакомления учащихся 
с характером труда, с его условиями в раз- 
ных профессиях. Педагог наблюдает ребенка 
каждый день на протяжении ряда лет и он 
знает, как изменялись в нем те или иные 
свойства, способности, например, тип и ха- 
рактер внимания, память, способность при- 
способляться к работе, наблюдательность, 
развитне творческих способностей, уменье 
справляться с сложными Задачами, вынос- 
ливость к умственному или физическому 
труду, какую работу учащийся выполняет 
действительно с большим нятересом. В про- 
цессе школьного ручного труда наблюдатель- 
ный педагог может установить соотноситель- 
ную ловкость и быстроту движений подростка, 
координацию движений, практическую сообра- 
зительность, технические и конструктивные 
способности. При этом педагог непременно 


Литература. И. А. Арямов. Рефлексология дет- 
ского возраста. „Раб. Пр.", 1927 г. Проф. Циген. Ду- 
шевная и половая жизнь юношества. Изд. „Совре- 
менные проблемы“, 1923 г. Проф. М. М. Рувин- 
ШТРЙНн и проф. В. Е. Игнлтьвв. /7смхология, пе- 
дчгогика и гигиена юности. Изд. „Мир“, 1926 г. 
А. А. Смирнов. /‚сихология ребенка и подростка. 
Изд. „Раб. Пр."=, 1926г. И. А. Арямов, Л. И. Один- 
цова, Е. И. Нечаева, Дитя рабочего. „Новая 
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у 
должен учесть, что в переходном возрасте 
понижается выносливость к труду, и это явле- 
ние не должно у педагога быть причиной 
ложной оценки. Таким образом на долю 
педагога выпадает задача подметить личные 
способности учащегося, чтобы дать ему совет 
в выборе профессии и этим способствовать 
правильному распределению людей по спо- 
собностям и силам. Но дача такого отвзт- 
ственного совета — дело нелегкое; хотя 
программы школы, выработанные на про- 
изводственной базе, и дают объективные 
условия для наблюдения за профессиональ- 
ными способностями подростков, но обой- 
тись без специальных психотехнических ис- 
пытаний трудно. Поэтому там, где уже 
организованы профконсультационные бюро, 
очень полезно туда направлять учащихся 
семилетки и П концентра на психотехниче- 
ские испытания 1. 


Москва“, 1926 г. Л. И. Одинцова. Идеалы и инте- 
ресы учащихся трудовых школ. Москва. „Вестник 
Просвещения". 1927 г. „Московский Рабочий". Н. Д. Ле- 
витов. /Грофессиональные антересы подростков в 
шко.12-девятилетке. „Вестник Просвещения“, № 7, 
1925 г. Н. Д. Левитов. ГГрофессиональная оригента- 
цхя и школа. Изд. „Новая Москва“, 1925 г.Э. МЕЙ- 
млн. Лекции по экспериментальной педагогике. Ч. 1. 


Л. И. Одинцова. 


СОДЕРЖАНИЕ И МЕТОДЫ РАБОТЫ ШКОЛЫ П СТУПЕНИ. 


А. ПЕРВЫЙ КОНЦЕНТР 


(последние три года семилетки, т.-е. пятый, 
шестоН и седьмой годы обучения). 


1. Историческая справка. Вместе с по- 
ложением о единой трудовой школе школа- 
девятилетка была установлена в виде пяти- 
летней [ ступени и четырехлетней ПП ступени 
(это деление сохранялось в Ленинградской 
губернии до сих пор) ?. В начале 1921 г., после 
партийного совещания по вопросам просве- 
щения, девятилетка разбита на следующие 
части: четырехлетняя [ ступень, трехлетний 
1 концентр И ступени и двухлетний П кон- 
центр. [ ступень и 1 концентр П ступени 
образуют вместе семилетку, как отдельный 
тип школы. С 1921 г. семилетка, как тип, 
сильно распространилась; многие девятилетки, 
существовавшие раньше, были преобразова- 
ны в семилетки, во-первых, вследствие отсут- 
ствия педагогических сил и, во-вторых, по 
соображениям материальным. На Украине 
семилетка есть единственный тип общеобра- 
зовательной школы повышенного типа. 

После установления семилетки, как особого 
тнпа, в 1921 г. были изданы первые про- 
граммы для семилетней школы, не получившие, 
однако, распространения и осуществления, 
так как вскоре после этого была разработана 
схема ГУС‘а, поставившая вопрос об обра- 
зовательном материале на правильный путь. 
———— 


+ Подробнее о значении психотехники, выборе про- 
фессии и роли школы см. статью „Целевая организа- 
ция человеческого поведения— психотехника. Профес- 


2. Содержание работы. 5-Й, 6-Й и 7-Н годы 
обучения представляют собоЙ отдельный за- 
конченный концентр школы, так как, с одной 
стороны, из [ ступени лишь часть учащихся 
переходит для дальнейшего обучения в семи- 
летку, с другой — в самой уже семилетке 
значительная часть ребят заканчиваег свое 
образование. Существование первых четы- 
рех лет обучения (1 ступени), а затем сле- 
дующих трех лет (1 концентр П ступени) 
в виде отдельных концентров — явление вре- 
менное, зависящее от отсутствия достаточного 
для вссх количества семилеток. Введенис 
всеобщего обучения пойдет .по пути обзспе- 
чения населения в первую очередь полностью 
четырехлеткой, а затем и семилеткой. Вместе 
с ростом количества семилеток деление их 
на два концентра (первые четыре и послед- 
ние три года) постепенно сгладится. Это 
временное обстоятельство отражается на 
некоторой самостоятельности последних трех 
лет семилетки в смысле образовательного 
материала, представляющего нечто целост- 
ное в программном отношении. 

В основе образовательного материала этого 
концентра школы лежит схема ГУС‘'а для 
этих годов обучения. По идее схемы ГУС‘а 
здесь нужно дать следующие основные зна- 
ния: а) понятие о формах сельскохозяйствен- 
ного производства, 6) о формах добывающей 
и обрабатывающей промышленности, в) обмен 


сиональный подбор и выбор профессий“, т. Т, отдел П. 
3 С 1927/28 уч. года Ленинград переходит на обыч. 
ное деление. 
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между городом и дзревней, г) понятие о на- 
родном хозяйстве Союза, мировом хозяйстве 
и его взаимоотношении с советским хозяй- 
ством, идущим в сторону социализма. Из- 
учение экономики и общественных форм 
трудовой деятельности приводит к понима- 
нию различия между капиталистической и 
социалистической организацией хозяйства и 
должно укрепить в сознании учащихся 
понимание путей нашего развития и стре- 
мленне и умение строить социализм. Для 
понимания этих вопросов необходимо нметь 
представление об основных законах при- 
роды, о путях овладевания природой и 
использовании ее сил человеком при орга- 
низации производственного процесса. Под 
этим углом зрения строятся программы 
по математике, физике, химии, естествозна- 
нию с географией. Все эти программы должзы 
содержать значительный технологический и 
технический материал, элементы графики, 
расчетов, измерений. Изучение трудовой 
деятельности и овладевания природы чело- 
веком связано с пониманием классового строя 
общества, классовой борьбы, этапов револю- 
ционного движения, значения и места Октябрь- 
ской революции как начала социалистиче- 
ской революции, места СССР в общей боръбе 
мирового рабочего класса против капитала. 
Для понимания этих вопросов вводится об- 
ществоведение, изучающее, с одной сто- 
роны, современность, с другой — исторические 
факты и этапы, необходимые для понимания 
современности. Изучение указанных выше 
вопросов — природы и общества — имеет 
своим стержнем трудовую деятельность 
людей. 

Схема ГУС‘а определяет таким образом 
основное содержание образовательной ра- 
боты, развертывающееся в следующих дис- 
циплинах: математике, физике, химии, есте- 
ствознании с географией, обществоведении, 
родном языке и литературе, в иностранном 
языке. Дисциплины эти, однако, не могут 
быть изолированы друг от друга — в самой 
схеме ГУС‘а заложена идея синтеза образо- 
вательного материала вокруг общих объектов 
изучения, т.-е. комплексная система орга- 
низации учебного материала. В основе ком- 
плексной системы лежит идея связи между 
нзучаемыми явлениями, рассматривание явле- 
ний в их взаимодействии и динамике. От- 
дельные дисциплины в школе рассматри- 
ваются, как разные подходы к данной группе 
явлений, под разными углами зрения. Это 
нисколько не противоречит существованию 
отдельных школьных дисциплин, наоборот, 
они узаконяются в отношении различных ме- 
тодов подхода и различных точек освещения 
общих явлений. Но школьные дисциплины, 
подходя с своих точек зрения к комплекс- 
ным явлениям, органически связываются ме- 
жду собой; их существование оправдывается 
в школе не присущими им самим целями 
преподавания, а общими целями школы. В [ 
концентре П ступени комплексность поэтому 
понимается шире, чем в [ ступени, где само- 
стоятельных дисциплин почти нет (один 
руководитель группы ведет всю работу). 


ШКОЛА ВТОРОЙ СТУПЕНИ 


264 


Вместе с тем, однако, механическое, искус- 
ственное связывание частей разных курсов 
между собой часто приводит к искажению 
идеи комплексности, делающейся только ме- 
тодическим приемом, между тем как в по- 
нимании комплексности речь идет о том, чтобы 
в сознании учащегося запечатлелась связь не 
между предметами школьного преподавания, 
а между явлениями жизни. 

3. Методы. Новое содержание образова- 
тельного материала, комплексная система его 
организации выдвигают вопрос и о мето- 
дах работы в школе. Само по себе то об- 
стоятельство, что в центре внимания этого 
концентра стоят трудовая деятельность людей, 
явления из окружающей общественной жизни, 
пути овладевания природой человеком, вносит 
в методы работы тр.бования конкретности 
обучения; далее, подход к явлениям природы 
н общества с точки зрения трудовой деятель- 
ности людей вызывает необходимость в уясне- 
нии практической приложимости (и отра- 
жении ее в окружаемом) прнобретенных зна- 
ний, что в свою очередь приводит к так 
называемому трудовому и производствен- 
ному обучению. Под трудовым обучением 
иногда поннмают обучение через моторное 
восприятие, через ручное делание, — это не 
совсем верно, так как слишком суживает 
понятие трудового обучения, вытекающего 
из сущности схем Г УСа Такое узкое понн- 
мание трудового обучения есть отражение 
идей западно-европейских и американских 
школьных реформаторов и имеет мало общего 
с задачами и требованиями нашей школы к 
методам и приемам обучения; наши требо- 
вания шире. и 

Стремление научить учащегося уметь видеть 
взаимодействие и связь между явлениями 
жизни определяет собой группу приемов об- 
учения, которые называют исследователь- 
ским методом (или иногла методом иска- 
ний); здесь ставится цель научить самостоя- 
тельно видеть, наблюдать и осмысливать 
явления, цель—уметь искать и наНти объяснс- 
ние явлению самостоятельно, через привлс- 
чение книги и т. д. 

Школа ставит себе целью выработать в уча- 
щемся действенное мировоззрение (для семи- 
летки правильнее сказать мнроощущение}, 
так как цель школы—создать строителя нового 
общества. активно участвующего в его со- 
здании. Это придает нашим приемам в обра- 
зовательной работе характер активности, 
действенности. В частности в последнее 
время в школу начинает проникать так назы- 
ваемый метод проектов, сволящийся, во- 
первых, к применению полученных знаний 
в решении определенных жизненных проблем. 
во-вторых, к осуществлению разработанных 
проектов в действительности (особенно в усло- 
виях сельской жизни). 

Все указанные подходы к приемам обуче- 
ния можно объединить в общую группу актив- 
ных методов. В отношенни методов работы 
нет до конца ясной терминологии, нет”и до’ 
говоренности в самом понимании термина 
„метод“. Говорят о трудовом, лабораторном, 
лабораторно - трудовом, активно - трудовом, 
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исследовательском, исследовательско-трудо- 
вом и т. п. методах. Здесь есть большой разно- 
бой. Не берясь решать здесь вопроса о мето- 
дах вообще, укажем только нато, что отчет- 
ливо вытекает из сказанного выше: советская 
школа своими целями определяет собой в 
основном и методические подходы, тесно 
связывая их с содержанием образователь- 
ной работы. (См. т. „Общие методы шк. 
работы".) 

4. Проблема ‘политехнизма. Идея схемы 
ГУС'а и положение о единой трудовой школе 
ставят перед школой проблему политех- 
низма. 

Политехническое воспитание осуществляет- 
ся в школе четырьмя основными путями. Во- 
первых, через отражение лполитехнизма в 
содержании образовательной работы. Про- 
граммы ГУС'а по математике, физике, хи- 
мни, естествознанию разработаны на основе 
ознакомления с технологическими, техниче- 
скими и трудовыми фактами и язленнями, 
что вводит учащегося в круг явлений, опре- 
деляющих современную технику. Во-вторых, 
в школу начинает проникать труд в мастер- 
ских, особенно по обработке основных для 
современной техники материалов — металла 
и дерева. Мастерские пока еще редкое явле- 
ние, но тенденция на организацию мастер- 
ских определенно взята, и в настоящее время 
в центре подготовляется основноН прсграмм- 
ный и методнческий материал по школь- 
ным мастерским, которые будут характерной 
ч‘ртой 5-го, 6-го и 7-го годов обучения. 
В-третьих, политехническое воспитание нз- 
ходит себе отражение в расширении круга 
навыков и умений, Которые даются в школе 
в связи с политехническим содержанием про- 
грамм. Расширение навыков определенно 
наметилось в отношении графических изо- 
бражений (рисование, черчение, графические 
приемы математики), в отношении практи- 
ческого применения математических зна- 
ний (практические задачи, прнемы вычислз- 
ний, измерения всякого вида), в отношенин 
навыков экспериментирования и наблю- 
бдения (лабораторная н исследовательская по- 
становка физики, химии, естествознания) 
ит. д. В-четвертых, полнитехническое вос- 
пи'ание непосредственно вызывает к жизни 
идею  общественно-полезного труда в 
школе. 

Эта идея в последнее время оформилась, 
как органически вытекающая из советского 
понимания трудовой политехнической школы. 
В отдельных местах уже есть отрывочный 
пока опыт такой работы. Здесь нет еще ни 
системы, ни методики; школа пока еще нахо- 
днтся в периоде поисков. Но принципиально 
проблема поставлена во всю ширь, и она 
естественно вытекает, во-первых, из самого 
содержания образовательной работы школы 
на | концентре П ступени, во-вторых, из 
основной задачи непосредственного сближе- 
ння теоретического знания с практическим 
его применением (особенно если Иметь в виду 
характер комплексности программ для этого 
концентра), в-третьих, из характера методи- 
ческих приемов в образовательной работе п, 


в-четвертых, конечно, из общих и основных 
целей школы. 

5. Самоуправление. В тесной связи с про- 
блемами коллективистического и политехни- 
ческого воспитания находится и задача само- 
управления учащихся. Мы не можем здесь 
касаться в целом всей проблемы организации 
детской среды. Сделаем лишь несколько за: 
мечаний по вопросу самоуправления. Отли- 
чительной чертой самоуправления в совет- 
ской школе следует считать прежде всего 
создание и упрочение детских школьных кол- 
лективов на почве общественно - полезной 
работы в самой школе и вне ее. Это отли- 
чает наше самоуправление от его характера 
в буржуазных школах, где самоуправление 
является орудием в руках учителя для под- 
держания школьной дисциплины. Советская 
постановка проблемы самоуправления выдви- 
гает ряд требований по отношению, во-пер- 
вых, к охвату всей массы рэобят активной 
работой в коллективе, во-вторых, к приспо- 
соблению форм самоуправления к возрасту, 
к величине коллектива, к содержанию кон- 
кретных задач, разрошаемых детским коллек- 
тнвом (гибкость форм), в-третьих, к взаимо- 
отношению между учителем и детским само- 
управлением, так как учитель не может 
здесь быть начальником и безоговорочным 
авторитетом, а лишь более опытным товарн- 
щем, авторитет которого зависит только от 
того, в какой мере его признает детский 
коллектив. 

Формы самоуправления встречаются самые 
разнообразные. 

В настояще? время уже с достаточной пол- 
нотой определились формы школьной орга- 
низации учашихся. Намечаются два типа си- 
стем ученических организаций, призванных 
самой сущностью советской школьной систе- 
мы, с одной стороны, влиять на педагогиче- 
ский процесс, с другой—принимать органи- 
зованное участие в его осуществлении. Оба 
типа школьного самоуправления являются 
производнымн от наметившихся двух типов 
организации педагогического процесса. 

Классная форма педагогической работы дает 
тип самоуправления, основанный на активно- 
сти руководящей и обслуживающей ячейки, 
выделяемой классной возрастной группой. 
Обычная схема этого типа приведена на 
ст. 527 —528 т.1 „Пед. Энциклопедии“. Более 
современной структурно и по существу явля- 
ется система самоуправлепия, основанная на 
самодеятельности кажлой ячейки (звенья), на 
которые в процессе лабораторной или иссле- 
довательской работы разбивается группа или 
класс. Каждая ячейка - звено через своего 
вожатого участвует в руководящей работе, 
все ячейки-звенья обслуживают школу в по- 
рядке очереди, заменяя „твердые“ комиссин. 
Общая жизнь регулнруется групповыми 
(классными) и общешкольными советами во- 
жатых; советы вожатых посылают своих пред- 
ставителей в общешкольные, групповые и 
педагогические организации школы (см. схе- 
му сгр. 266—267). 

6. Программы. Все сказанное характери- 
зует в основном целевую установку и пути 


267 


ее осуществления в Г концентре П ступени. 
С этой точки зрения нужно расценивать и 
изданные ГУС‘ом программы для 5-го, б-го 
и 7-го годов обучения, легшие в основу ра- 
боты школы в последний год. Эти про- 
граммы разрешают в основном вопросы 
о содержании образовательной работы и о 
принципах комплексной организации обра- 
зовательного материала. В одной части они 
разрешают и задачу политехнического вос- 
питания. Эти программы не являются, однако, 
до конца разработанными (это лишь первый 
проект). Дальнейшая работа над программами 
для 9-го, 6-го и 7-го годов обучения для 
того, чтобы они ответили на все основные 
вопросы этого концентра, должна пойти в сле- 
дующих направлениях: 1) разработка отсут- 
ствующих программ по искусству (изобрази- 
тельные искусства, музыка и пение, место 
драматизации в этом возрасте, принципы по- 
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становки физического воспитания и программы 
движений, спорта и игр); 2) разработка во- 
проса о физическом труде, в частности (и это 
самое важное) о мастерских и трудовой полн- 
технике на основе мастерских; 3) методиче- 
ская разработка вопроса об общественно- 
полезной работе школы для этого возраста; 
4) принципы организации работы (урочная 
система, формы лабораторного плана в 
| концентре школы [ ст.), учет успешности 
и т. д. Помимо этих четырех основных 
разделов работы, придется вернуться к 
более тщательной редакции учебного со- 
держания программ, которое показано в 
первом приближении и страдает некото- 
рой перэгрузкой, а также некоторой не- 
доработанностью в отношении комплексной 
увязки материала. Программы 1927 г., вы- 
шедшие в свет в июне 1927 г., воспол- 
няют указанные пробелы. 


СХЕМА САМОУПРАВЛЕНИЯ УЧАЩИХСЯ ПО ЗВЕНЬЕВОМУ ПРИНЦИПУ В ШКОЛЕ П СТУПЕНИ. 


Учет опыта работы по этим программам 
еще трудно произвести более или менее 
точный, так как срок их действия еще весьма 
незначителен (менее года). Однако уже те- 
перь выявляются некоторые итоги самого 
общего характера. 

Во-первых, выясняется, что программы 
1925 и 1926 года в общем слишком перегру- 
жены, особенно 6-Й год. 

Во-вторых, программы, имевшие только 
ориентировочный характер и требовавшие по 
самому смыслу схем ГУС‘а приспособления 
к местным условиям, вызвали значительную 
работу мест, в частности местных методиче- 
ских бюро над локализацией програмы. Необ- 
ходимо отметить, что эта работа проводится 
успешно далеко не всюду; весьма часто на 
местах не сумели учесть специфических усло- 
вий края. 

В-третьих, учительство сосредоточило все 
свос внимание на узко-учебиой стороне 
программ, почти не затрогивая других их 
сторон. Это вполне естественно, так как 
программы по схемам ГУС‘а оформлены для 


Пояснения. 


Организации учащихся. 


А — общее (или делегатское) собрание школы. 
, И, Ш — классы (группы). 

1, 2, 3 — рабочие звенья. 

Ва, Вз, В, — совет вожатых групп (классов). 
С — совет вожатых школы. 

Д., Д, — ячейка ВЛКСМ, пиенер-форпост. 


Педагогические организации. 


М — концентровые комиссни, 

п, п1., 1, — групповые комиссин. 
О — предметные комиссни, 

М — школьный совет. 

ж-—->-> — лнния связи и влияния, 


этих годов обучения впервые. Упорная работа 
ведется по вопросу о комплексированни про- 
грамм. Необходимо, однако, здесь отметить, 
что насущиой задачей является не дать за- 
стыть работе на чисто-учебных вопросах и 
направить мысль школы на вопросы методов, 
общественной работы, труда и политехнизма. 
В общем следует отметить, что учитель- 
ство и школа встретили программы очень 
сочувственно, что дает уверенность в успеш- 
ности дальнейшей работы по ним. 
Необходимо указать однако, что в прове- 
дении программ, по крайней мере за истек- 
ший период времени, встречается ряд затруд- 
нений. Первым и наиболее важным является 
отсутствие хороших стандартизованных учеб- 
ников, приспособленных к данным програм- 
мам. Это в огромной мере увеличило работу 
самого учителя, который здесь столкнулся 
с другим затруднением — с недостаточной 
подготовленностью к прозедению этих про- 
грамм, которые требуют от него новых и 
иных знаний. Затрудняет работу и то, что 
учащиеся, не учившиеся раньше по програм- 
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мам ГУС‘а, в предыдущих годах не были 
подготовлены к ним в) Ц ступени, в особен- 
ности на 6-м и 7-м годах обучения. Все это 
объясняет тот факт, что достаточно нагру- 
женные программы оказались на первых по- 
рах чрезмерно перегруженнымин. 

В общем и целом надо, однако, сказать, что: 

1) общая установка | концентра Ц ступени 
вполне отвечает задачам советского строн- 
тельства и правильно учитывает возраст детей 
этого концентра; 

2) программы ГУС‘а соответствуют этой 
целевой установке и отвечают на вопрос о 
содержании, характере и методах разработки 
образовательного материала, отвечают целям 
данного концентра; 

3) современное состояние программ и ра- 
боты по ним школы далеко еще не исчер- 
пывают всех вопросов, выдвигаемых целевой 
установкой 1 концентра. 

Общая линия дальнейшей работы, кроме 
стабилизации самых программ (недостающие 
программы, упрощение и уточнение ком- 
плексности, учебники и т. д.) должна пойти по 
линии уточнения и усиления элементов поли- 
технизма и введения соответствующей воз- 
расту общественно-полезной работы школы. 

7. Организационные вопросы и обору- 
дование. В отно!шении внешней материаль- 
ной обстановки (здание, оборудование) для 
данного концентра школы трудно дать сейчас 
точный, подтвержденный массовым опытом, 
ответ, так как школа наша работает в весьма 
неблагоприятной и ненормальной (весьма бед- 
ной) обстановке. Мы имеем: огромный (больше 
509) процент школ, работающих в 2 смены, 
старые, часто строившиеся для других целей 
помещения, изношенное до негодности или 
отсутствующее оборудование. Опираясь на 
небольшой опыт, в частности опытных школ, 
можно бы:о бы наметить только несколько 
общих соображений по этому вопросу. 

Распределение помещений при классной 
(групповой) системе, являющейся преобладаю- 
щей, требуст, кроме классов для каждой 
группы, еще не менее двух лабораторий-ка- 
бинетов — физического и естествоведческого 
с географией и химией. Более развернутая 
система выдвигает вопрос об отдельном каби- 
нете для химии. Полное развертывание школы 
приведет к четырем  кабинетам - лаборато- 
риям, кроме классов, — по физике, химии, 
естествознанию с географией, изобразитель- 
ным искусствам. Широкое распространение 
лабораторного (дальтон) плана превращает 
классы в кабинеты, главным образом по 
физике, химии, естествознанию и физической 
географии, математике, обществоведению и 
экономической географии, языку и литера- 
туре (с иностранным языком) и изобразитель- 
ным искусствам. При наличии 8-го и 9-го годов 
обучения число кабинетов-лабораторий может 
расшириться в сторону выделения, кроме 
специальных (по уклону), еще кабинета ино- 
странного языка и географии. 

Кроме этих помещений, необходимо учесть 
и кое-что новое: данный концентр школы 
является центральгиым в отношении трудовой 
аслитохныти, наущей черес мастерские. В раз- 
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вернутой форме необходимо иметь две-три 
мастерские: по металлу, по дереву — в пер- 
вую очередь и по картонажным работам — 
во вторую. Материальные условия заставляют 
стремиться пока к установлению хотя бы 
одной сборной мастерской — по метаглу и 
дереву. 

При односменной школе, когда школьное 
помещение может быть: использовано для 
целей внеучебной жизни учащихся, необхо- 
димо иметь библиотеку с читальней, клубное 
помещение (возможно совместить с классом). 

Современная школа трэбует, кроме поме- 
щений в школьном здании, еще спортивной 
площадки (для игр и физкультуры) на воль- 
ном воздухе и, где возможно, пришкольного 
участка для сельскохозяйственных работ. 

В отношении оборудования школы мебелью 
мы находимся в переходной стадин. Старая 
система парт не подходит к нашему типу 
школы и школьной работы; если парты и 
остаются, то по недостатку средств на новое 
оборудование. Методы активного усвоения 
знаний, методы самостоятельной и исследо- 
вательской работы, взаимоотношения между 
учителем и учеником, лабораторный план — 
все это не мирится с системой парг. В не- 
которых местах школы переходят на другой 
тип мебели. Если не считать оборудования 
случайными и дешевыми столами и табуре- 
тами, если принять во внимание те единичные 
школы, которые в состоянни хоть в некогорой 
мере обдуманно выбирать мебель, то можно 
выделить два основных типа. Первый — индин- 
видуальный столик и стул для каждого учаще- 
гося; столик, дающий возможность наклонять 
крышку (на манер парты) и ставить се гори- 
зонтально; стул со спинкой, предохраняющей 
школьннка от утомления при сидении (здесь 
табурет без спинки очень вреден) и искряв- 
ления позвоночника (см. т. 1, стр. 624). Необ- 
ходимо в данном типе учесть рост ребят и 
индивидуализнровать размер» мебели. Опыт 
дает указания на три размера для данного 
возраста (5-Н, 6-Й и 7;Й гг.)—малый, средний 
и большой, что обычно вполне достаточно с 
точки зрения физического воспитан::я. Второй 
тип — стол узкиЙ и длинный, для трех 
учащихся (по одной из длинных сторон 
стола) и по стулу для каждого учащегося. 
Кабинеты химический и физический требуют 
специальной мебели, типы которой разрабо- 
таны давно в школах, введших лабораторные 
(практические) занятия по этим предм.том. 
Второй тип, хотя и несколько менее удоб- 
ный, но более дешевый, вероятно, привьзтся 
в ближайшие годы. 

Чго касастся оборудования кабинетов и 
лабораторий лособиями, приборами и ин- 
струментами, то здесь нет еще выработан- 
ных норм и типов. В связи с некоторым не- 
значитель:ым улучшением материального 
снабжения школы вопрос этот усиленно раз- 
рабатывается Наркомпросом. Здесь можно 
указать только на несколько основных поло- 
жений, вытекающих из характера нашей 
школы. 

Во-первых, переход от словесного и иллю- 
стративного приемов обучения к моторным 
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требует, чтобы кабинеты и лаборатории (фи- 
знка, химия, естествознание) были оборудо- 
ваны в меньшей степени приборами и посо- 
биями для показа, а в большей степени—для 
опытной работы и проверки. Это сразу выдви- 
гает вопрос об измерительных приборах, 
посуде, живом материале (биология) и т. д. 
В области общественных наук и литературы 
возникает вопрос о библиотечках руководств, 
пособий, источников, справочников, карт ит.д. 

Весь вопрос о нормальном оборудовании 
кабинетов ставится таким образом в несколько 
иную плоскость, чем в старой словесной и 


иллюстративной школе, и требует еще значи- 


тельной работы, учета опыта и выработки 
норм и типов. 

Во-вторых, в вопросе оборудования посо- 
биямииграет роль то обстоятельство, что кое- 
где есть в школах мастерские и что общая 
линия на организацию мастерских в школе 
твердо взята. Это ставит перед школой за- 
дачу о самодельных приборах, о типах их 
и использованни. о самодельных наглядных 
пособиях н т. д. По этому вопросу имеется 
уже кое-какая литература (Красников, Орлов, 
Павлович). 

В-третьих, новое содержание программ 
(в частности сдвиг к технике, технологии, 
производству) выдвигает вопрос и о новых 
типах пособий, требуемых программами. Здесь 
вспрос еще в общем мало ра работан, так 
как сами програмкы еще не огстоялись в 
достаточной мере. См. статьи 1\ отдела | т. 
‚ Педагогическ. Энинкл.".) 


Б. ВТОРОЙ КОНЦЕНТР 
(8-Й и 9-Й годы обучения). 


1. Целевая установка и изменение ее 
за время революцни. Школа П ступени 
имеет своеЙ задачей в основном выполнить 
три треб в:ния. Первое — дать общее лполи- 
техническое образование, подводящес кои- 
чившего учащегося к сознательному пони- 
манию и участию в общественной жизни, 
борьбе и строительстве; второе -- подготовить 
его так. чтобы он мог продолжать без за- 
трулнений свое образование в высшем (спе- 
цнальном) учебном заведении; третье — дать 
сму некоторый круг практических знаний и 
умений, чтобы он по выходе из школы мог 
бы тут же найти приложение своим силам 
в той или иной отрасли труда. Первые два 
требования легко сливаются в одно общее. 

Если отвлечься от реа ‘ьиых условий школь- 
ной раз`ухи и упадка работы в школе в пе- 
риод гражданской войны, голода и первых 
лет непа и взять нашу П ступень в той 
целевой установке, как она до последнего 
времени мыслилась учительством, хотя бы 
только теоретически, то придется признать 


* Гще раньше (в 1918, 1919 гг.) существовала ился 
фурка .ии по призиаку „естественного“, „физико матс- 
матич. ского" и „гум нитарного” циклов. Иначе гоно- 
ря, б ла мысль поставить вопрос пе о реорганизации 
шхол Й ступени в связи с потре нос'ями хозяйстна, 
а в синзи с дальнейшим напразлением скончи-ших 
в тог или иной вуз. Нструдно вичеть, что такая поли- 
фуркация не за'грогиняла бы существа И ступени, 
уласледозавшей многое от старой школы. Необходи- 
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что школа Ц ступени ориентировалась глав- 
ным образом на выполнение второго требо- 
вания (и то не особенно удачно), весьма плохо: 
(и почти не) справляясь с первой задачей и 
ннкак не удовлетворяя третьему требованию. 
Поскольку дорога в высшее учебное заведе- 
ние возможна только для незначительного 
меньшинства (15—25%/0) оканчивающих П сту- 
пень (малое число вузов, рабфаки, дающие 
большой / студентов, и т. д.), поскольку 
старая масса учащихся — дети более обеспе- 
ченных слоев населения — постепенно делается 
мень'"инством, а последние выпуски состоят 
из молодежи, нуждающейся в заработке, по- 
скольку, наконец, общий подъем нашего хо- 
зяйства ставит все определеннее задачу поли- 
техпического образования, —постольку П сту- 
пень в старой ес установке (в общем довольно 
случайной) вступала в противоречие с требо- 
ваниями жизни, и это вызвало необходимость 
в ее реорганизации в особенности в рсорга- 
низации се П концентра — последних 2 лет 
обучения (8-Й и 9.Й гг.). 

Сравнительно позднее решение вопро-а об 
основном направлении реорганизации (июль 
1924 г.) вызвано отчасти тем, что проблема 
Н ступени весьма трудна, „ни, вероятно, при- 
дется еще немало поломать голову, пока мы 
определим только те пути, какими мы должны 
пойти, чтобы эту школу усовершенствовать 
и сделать ее отвечающей задачам жизни; а 
дальше пойдет еще многолетняя работа по 
действительному, подлинному превращению 
этоЙ школы в то, чего мы от нее хотим“ 
(А. В. Луначарский). 

Вопрос о реорганизации И ступени был 
поднят еще в 192) г., когда вырабатывались 
первые „Примерные программы единой тру- 
довой школы“. После разработки этнх про- 
грамм было приступлено к рассмотрению во- 
проса о так называемой полифуркации П сту- 
пенни, о введении уклонов. Начата была ра- 
бота по бифуркации в сельскохозяйственном 
и индустриальном уклонах \. 

Вместе с учреждением Главпрофобра, в 
связи с обострившимся вопросом о профобра- 
зовании и возникшим на Украине течением 
о снижении общеобразовательной школы до 
7 лет и переходе к профессиональному обра- 
зованию с 15-летнего возраста, вопрос о 
П ступени привлек к себе большое внимание. 
На партийном совещании в январе 1921 г. 
установлена была семилетняя школа и над 
нсН техникум, но на ряду с семилсткой оста- 


. влена была и полная девятилетка. В РСФСР 


параллельно остались существовать оба типа 
школ—7- и 9-летняя, на Украине семилетка, 
как общеобразовательная школа, над ней 
тр-хлетняя рофшкола. (См. в ИГ т. ст. „Исто- 
рический очерк развития системы народного: 
образования на Украинс“.) 


мо вместе с тем отмотить, что полнифуркапия по при- 
зпаку „сельскохозяйственный“ и „индустриальный“ 
уклоны имела в виду учесть характер производ- 
ственного окружения школы (краеведческий и локаль- 
ный момент:, а не пэтребносги хозяйства, т.-е. речь 
шла 05 использовании окружения в целях препода- 
вания, а не о приспос:блении школы к потребясстям 
хозяйственного окруж.пия, 


2% 


Рис. 1. Механическая мастерская по металлу (к стр. 270). 


моль Пощциниль е 


сх: воины «уе 


Рис. 2. Работа в столярной мастерской (к стр. 270). 


Гис. 3. Занятия по черчению я техноло:ии. Составление калькуляций и расчетов 
по рабу чей силе (к стр. 278). 


Рис. +1. Массовое производство игрушек го операционному ъетслу (к стр. 27&) 
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Таким образом установление семилетки 
рядом с девятилеткой и организания техни- 
кумов на базе семилетки сконцентрировали 
проблему о ИП ступени (в некоторой своей 
части) в вопросе о последних двух годах 
обучения—© 8-м и 9-м годах. Проблема П 
ступени перенеслась в две плоскости: во-пер- 
вых, в плоскость [ концентра (5-й, 6-Й и 7-Й гг.), 
как общеполитехнического, во-вторых, в пло- 
скость П концентра, как не имевшего ясной 
целевой установки. Вопрос о Г концентре П 
ступени следует считать в общих чертах ре- 
шенным; во всяком случае налицо почти 
все данные, прелуказующие основы его орга- 
низации и содержания работы. Вопро: о П кон- 
центре имеет уже некоторые принципналь- 
ные всхи для своего решения; нельзя, однако, 
считать его практически доведенным до конца. 

Принципиальное решение о П концентре 
дано постановлением коллегии Нарком- 
дроса в июле 19:4 г. и резолюцией съезда 
по школам П ступени в июле 1925 г. По- 
следняя следующим образом формулирует 
смысл реформы: 

„Сущность професснонализации (практиза- 
ции) П концентра заключается в придапии 
ему целевой установки для подготовки мас- 
сового, полноценного, квалифицированного, 
сознательного работника определенной отрас- 
ли труда. Однако непременным условием 
при профессионалнзации является сохранение 
9-летнего общего (политехнического) обра- 
зования с тем, чтобы каждый учащийся по 
окончании | ступени овладел необходимой 
подготовкой не только для какой-либо прак- 
тической работы, но и для возможного по- 
ступления в вуз" 1. 

Резолюция устанавливает дальше основные 
отрасли труда, по которым пренмушественно 
намечена профессионализация, а именно: ко- 
оперативная деятельность (потребительская, 
сельскохозяйственная и промысловая коопе- 
рация), общественно-просветительная дея- 
тельность (дошкольная, школьная и политп: о- 
светительная), административно-советская 
@осаппарат, страховое, налоговое дело, ста- 
тистика), сельскохозяйственная (землемер- 
ное, лесное дело и пр.). Кроме этих видоз 
труда, возможны, конечно, и другие виды в 
зависимости от местных условий, потребно- 
стей и возможностей. -., 

Один из наиболее существенных пунктов 
в резолюции—пункт о практике; „Непремен- 
ным условием для получения действительно 
подготовленных работников является требо- 
вание отведения в учебном плане определен- 
ных часов для практики в области 
данной отрасли труда ?. В заключитель- 
ной части резолюция указывает на нсобхо- 
димость, чтобы „Наркомпрос и его местные 
органы всю работу по професснионализации 
вторых концентров проводнли при непосред- 
ственном участии и помощи хозяйственных, 
кооперативных, профессиональных н другнх 
заинтересованных организаций“ 8. 

Вопрос о И ступени таким образом пре- 


* См. „Вопросы школы И ступени“. Изд. Отд. ед. шк. 
Глазсоцвоса, 1926 г., стр. 74. 


терпел в своем решении определенную эво- 
люцию: 1) от идеи полифуркацин по циклам 
школьных дисциплин (естественный, физмат, 
гуманитарный), что собственно означало со- 
хранение в полной силе основ старой шко- 
лы—готовящей к вузу, с некоторым только 
подновлением старых методов и содержания 
курсов; 2) через проекты полифуркации по 
признаку хозяйственного окружения (сельско- 
хозяйственный н индустриальный уклоны), 
что предполагало дальнейший паг в рефор- 
мировании П ступени, так как школа связы- 
валась в этом проекте с жизнью, во-первых, 
через использование для учебных целей кон- 
кретных явлений окружающей жизни (лока- 
лизация и производственное краеведение), во- 
вторых, через дальнейшую реформу содер- 
жания образовательного матернала (введение 
элементов техники, технологии, ирикладных 
знаний вообще); 3) к реорганизации Ц кон- 
центра школы ИП ступени в школы с профес- 
снональным уклоном, что означает, во-пер- 
вых, сохранение в силе идеи фуркации по 
признаку хозяйственного н общественного 
окружения, во-вторых, учет потребностей 
района и страны в работинках определенной 
квалификации, т.е. приспособление ‘иколы 
к требованиям хозяйства, в-третьих, через 
внесение во П концентр момента практиче- 
ской работы учащихся в учреждениях соот- 
ветственно данному профуклону — осуще- 
ствление принципа общественно-полезного 
труда в школс. 

Проводимую сеНчас реорганизацию можно, 
следовательно, рассматривать, как значитель- 
ный шаг вперед по пути превращения нашей 
Й ступени из школы номинально-трудовой 
в школу реально-трудовую. С этой точки 
зрения следует смотреть на те подходы, ко- 
торые можно сейчас наблюдать в вопросе о 
П концентре П ступени. 

Можно в основпом отметить три точки зре- 
ния на ИП концентр. Первая, выраженная нс- 
которыми педагогическими кругами Ленин- 
града (где, кстати сказать, сейчас есть уже 
значительный сдвиг вперед), стонт на поч. 
уклона школы по признаку хозяйственное 
и обществ-нного окружения. Момент профес- 
сионализацин не выявлен почти совсем или 
выявлен очень слабо, зато очень сильно про- 
является тенденция использовать конкретное 
окружение для приближения школы к жизни 
н для внесения в образовательный материал 
прикладных знаний. Это течение отказывасг- 
ся от узкой специализации, более того, оно 
рассматривает спецнализацию как органиче- 
ское развитие „уклона“ в политехнической 
школе, считая, что школа должна дать самые 
общие ориентировки в данной отрасли труда, 
чтобы окончивший школу мог легко и бы- 
стро, будучи уже на непосредственной рабо- 
те в том или другом месте, приобрести нуж- 
ные для данного труда уменья и навыки. 
Такая точка зрения, в общем и целом доста- 
точно приемлемая, приводит, однако, к двум 
опасным отклонениям. Одно из них заклю- 


1 Там же, ср. 77. 
3 Там же, стр. 78. 
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чается в том, что несколько затушевывается 
ясная целевая установка И концентра в от- 
ношении специализации. Отсюда значитель- 
ное обилие уклонов и подуклонов. При на- 
личии учета самых общих (и далеких по 
общей персгективе) потребностей страны 
очень слаб учет непосредственных конкрет- 
ных запросов хозяйства в ближайшие голы. 
Вгорое отклонение, отчасти вытекавшее из 
первого,—невольная установка школы П сту- 
пени как школы, готозящей исключительно 
в тот или иной вуз. Эти оба отклонения не- 
обходимо отчетливо выявить, чтобы уяснить 


правильную линию в реорганизации вторых. 


концентров. 

Вторая точка зрения наиболее ярко выраже- 
на в системе реконструкции вторых концен- 
тров в Москве. Она сводится к следующему: 
второй концентр организационно отделяется 
от семилетки н превращается в так нгзывае- 
мые „смецкурсы“. Для каждых курсов дает- 
ся совершенно определенная целевая профес- 
сиональная установка. Целью курсов является 
подготовка узких специалистов в данной 
области труда (строительные десятники, сче- 
товоды, страховые агенты ит. д., ит. п.). За- 
дача, которая здесь ставится, достаточно ясна: 
дать работника конкретной узкой специаль- 
ности и определённой квалификацин. Эга точ- 
ка зрения есть другая крайность, заключаю- 
щая в себе ряд других опасностей, отчасти 
уже и выявивших себя на деле. Прежде все- 
го погоня за квалификацией в определенной 
узкой специальности легко приводит к тому, 
что страдают интересы общего и политехни- 
ческого образования. Тот подход, который в 
первом течении в основном правильно ста- 
внт школу на рельсы политехнической шко- 
лы, здесь теряется. Нехватает времени одно- 
временно обеспечить и общий широкий взгляд 
на жизненные явления, и дать ориентировку 
в данной отрасли труда в рамке всего наше- 
го советского строительства, и дать доста- 
точно умений узко-специального характера. 
Спецкурсы таким образом силою вещей 
превращаются в профессиональную школу, 
между тем как задача реорганизации—дать 
школе только профессиональный уклон, оста- 
вляя ее одновременно общей, политехниче- 
ской школой. Спецкурсы приводят таким 
образом к системе Украины, которая не схо- 
дится с точкой зрения Наркомпроса РСФСР. 

Третья точка зрения—точка зрения ГУС‘а, 
выраженная в резолюции съезда по И ступе- 
нии в статьях, письмах и программных ра- 
ботах Государственного Ученого Совета. Она 
стоит ближе к первой (ленинградской) точке 
зрения, признавая, что реорганизация ПИ сту- 
пени должна итти по пути ее „практизации“, 
т.-е. по пути превращения ее в реально-тру- 
довую и политехническую школу. При этом, 
однако, эта точка зрения считает необходи- 
мым дать професснональному уклону не рас- 
плызчатую, а ясную и определенную целе- 
вую установку, ориентировать учащегося в 
данной отрасли труда и дать ему основное 
первичное уменье для практического участия 
в работе по данной отрасли труда. Девяти- 
летка мыслится тгким образом как политех- 
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ническая школа с прочно бронированным 
объемом общего образования. 

Последняя точка зрения и есть директнвная 
точка зрения Наркомпроса. 

Конкретное проведение в жизнь реоргани- 
зации П концентра выдвигает для разреше- 
ния следующие вопросы: 1) основные проф- 
уклоны и их характер; 2) построение учеб- 
ных планов и соотношение между спецналь- 
ной и общеобразовательной частями; 3) связь 
спецнальных и общеобразовательных про- 
грамм в отношении их содержания; 4) вопрос 
о практике учащихся. 

2. Основные профуклоны намечены сле- 
дующие: 1) культурно-просветительный; 2) ко- 
оперативный; 3) административно-советский, 
финансово-налоговый и страховой. В настоя- 
щее время идет работа по программам и 
учебным планам: 1) культурно-просвститель- 
ного и 2) кооперативного (потребкооператив- 
ного} уклонов. 

Культурно-просветительный уклон нме- 
ет целью подготовить работника детсада, шко- 
лы | ступени или политпросвета. Однако 
специализация по этим разделам не вводится 
с самого начала П концентра по следующим 
соображениям: в огромном болыьшнистве слу- 
чаев окончившие школу с педагогическим 
уклоном будут использованы как сельские 
учителя, для которых познания в области 
дошкольного дела (при организации летних 
детсадов и площадок) ‘и политпросветительной 
работы (избз-читальня) имеют большое значе- 
нне. В виду этого желательно дать учащим- 
ся ориентировку (хотя бы общую) во всех 
трех областях работы. Специализация по 
одному из трех разделов должна концентри- 
роваться к концу школы во второй половине 
9-го года обучения (см. ниже). В этом пе- 
риоде работы более узкая специализация идет 
уже на базе общих познаний в области на- 
родного просвещения. 

Кооперативный уклон разбивается на под- 
уклоны: а) потребительский, 6) сельскохо- 
зяйственный, в) промысловый. В виду значи- 
тельной разницы в характере этих типов ко- 
операции предполагается их строить раздель- 
но в виде отдельных уклонов. Разрабатывае- 
мый сейчас план уклона потребительской ко- 
операции рассчитан на полдгоговку: 1) счетово- 
да для кооперации и 2) сортоведа; однако, 
как и в просветительном уклоне, разделение 
на подуклоны предполагается лишь к концу 
9-го года обучения. 

Другие уклоны пока только лишь начаты 
разработкой. Необходимо, однако, указать, 
что прачтика мест вызвала к жизни и другие 
из указанных выше уклонов; опыт по ним 
еше не подытожен. 

Кроме этих уклонов, возможны и другие, 
в зависимости от местных потребностей; так, 
например, в северном лесном районе суще- 
ствуют школы с лесотехническим уклоном 
(лесотехники); есть землеустронтельные укло- 
ны (помощники землемеров) ит. д. В большик- 
стве случаев эти уклоны взяты в пределах, 
так сказать, „обслуживающей“ деятельности. 

Все указанные выше и другие уклоны, по 
мысли Наркомпроса, должны создаваться 
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лишь там где есть соответствующие педаго- 
тические условия и лишь согласованно с 
местными хозяйственными и планирующними 
органами, могущимн учесть потребностн дан- 
ного района в том или другом роде работ- 
ников. Последнее особенно важно, так как 
работники той средней квалификации, кото- 
рых будет выпускать П концентр, должны, 
понятно, быть использованы в низовых (во- 
лостных, уездных) учреждениях того или 
иного типа работы. 

3. Учебные планы строятся на следую- 
щих основаниях: общее число недельных ча- 
сов учебной сетки—36; из них 12—16 уде- 
ляется специальным дисциплинам, 20—24 — 
общеобразовательным; 6—8 часов из специ- 
альных выделяется на практическую работу 1. 
По мысли разрабатываемых учебных планов 
не предполагается специальные и общеобра- 
зогательные предметы и практику распреде- 
лить равномернс в течение всего учебного 
года, а частью сконцентрировать работу по 
типам в определенные периоды (например, 
сконцентрировать спецпредметы и практику 
во второЙ половине 8-го и 9-го годов). Этот 
принцип проводится, конечно, не в чистом 
внде. Например, в кооперативном уклоне сче- 
товодство намечается в течение всего года, 
‘а статистика во второй половине 8-го года 
ит. д. В основном намечается деленне каждо- 
го года на два периода: школьно-учебный (при- 
мерно до марта—апреля) и специально-учеб- 


ный (Й практический) — остальное время. Кро-. 


ме часов практики, в течение учебного года 
намечается один месяц непрерывной практики 
в учреждении между 8-м ни 9-м годом; 1— 
11!/› месяца к концу 9-го года и, наконец, по 
окончании школы—10-Й (стажевый) год 2. 

В стажевом периоде учащийся уже непо- 
средственно находится на оплачиваемом ме- 
сте, должен, однако, по окончании стаже- 
вого периода принять участие в конферен- 
ции и курсах квалификации, после чего он 
проходит квалификационную комиссию из 
представителеН заннтересованных организа- 
ций, которая и определяст степень практиче- 
ской подготовки окончившего. 

Указанные выше, самые общие основы учеб- 
ного плана дают лишь количественное отно- 
шенне между специальной н общеобразовз- 
тельной частями. Необходимо, однако, отме- 
тить, что одной из самых важных (но и весьма 
трудных) задач является задача внутренней 
увязки общеобразовательной и специальной 
частей, т.-е. органической их слитности в 
политехнической школе с профуклоном. Раз- 
рабатываемые программы намечают следую- 
щий путь решения этого вопроса. Сохраняя 
во всех уклон&ёх общеобразовательный мини- 
мум, возможно, однако, в программах общсе- 
образовательных дисциплин (математика, фн- 
зика, химия, сстествоведение, обществоведе- 
ние) учссть в некоторой степени потребности 
данного уклона: например, для кооператив- 
ного уклона химия через технологические те- 


К лету 1927 г. разработаны окончательные учеб- 
пые планы, в которых на 8-м голу выделяется 25% 
времени, д на 9-м 30—33> о на специальные дисциплины. 
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мы легко свяжется с товароведением; коопе- 
ративная грамота, конечно, легче всего най- 
дет себе место в обществоведении и т. д. То 
же и в просветительном уклоне; там такая 
связь еще значительнее, так как ряд дисци- 
плин, а также искусства (пение, рисование) и 
труд будут вестись с уклоном в методику их 
применения в 1 ступени. 

С другой стороны, поскольку курс берется 
не на узкую специализацию, постольку сами 
специальные дисциплины (счетоводство, ста- 
тистика, система народпого образования) по- 
лучают общеобразовательный (но и практи- 
ческий) характер. Такова в общем линия 
Наркомпроса в этом вопросе. 

4. Практика учащихся. Наконец, послед- 
ний, но и, пожалуй, нанважнейший вопрос— 
это вопрос о практике учащихся по дан- 
ной отрасли труда. Как уже было выше 
указано, непосредственная практическая рабо- 
та учащихся в данной отрасли труда имеет 
значение не только с точки зрения усвоения 
профессионального умения, нои с точки зре- 
ния перевода П концентра на рельсы реаль- 
но трудовой школы вообще, а также с точ- 
ки зрения конкретизации содержания обще- 
ственно-полезной работы во П концентре. 
Поэтому практике во П концентре в связи 
с профуклоном придается такое большое зна- 
чение. Проекты учебных планов выделяют 
для практики в среднем 6—8 часов в неде- 
лю, т.-е. более 0,1—0,2 всего времени. 

Имеющийся (далеко, правда, неполный н 
лишь первичный) опыт показал, что проведе- 
ние практики натыкается на целый ряд труд- 
ностей. Благодаря этому практика в учрежде- 
нии вне школы вырождается в дополнение к 
учебной (теоретической) работе в виде прак- 
тических упражнений (лаборатория, практиче- 
скне занятия по корреспонденции, счетовод- 
ству ит. д.), что, конечно, неправильно. Поль- 
зы и важности всякого рода упражнений от- 
рицать не приходится, но они не могут заме- 
нать собой практики в указанном выше смысле. 

Трудности в проведении практики в общем 
таковы. Прежде всего далеко не везде соот- 
ветствующие учреждения и предприятия (ко- 
операция, промышленные и торговые учре- 
ждения, административные и т. п.) допускают 
учащихся к практике. Школе приходнтся кус- 
тарным способом— личным соглашением — до- 
биваться возможности устроить учащихся на 
практику. Здесь частой причиной является 
некоторый консерватизм наших хозяйствен- 
ных и административных учреждений: как-то 
непривычно иметь дело с учащимися-практи- 
кантами. Главной же причиной является то, 
что при организации того или иного уклона 
на местах далеко не сообразуются с потреб- 
ностями района н, так сказать, с „емкостью“ 
учреждений в отношении количества практн- 
кантов. Здесь сказывается отсутствие согла- 
сованностн между органами народного обра- 
зования и другими местными организациями, 
заинтересованными в данном уклоне; в част- 


* Практические затруднения не позволяют ввести 
эти предложения в жизнь уже в ближайшем году. 
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ности нет согласованности в вопросе о воз- 
можном числе практикантов. 

Но и при достаточных возможностях про- 
пустнть через практику всех учащихся часто 
приходится наталкиваться на трудность пра- 
вильной постановки практики. Учащийся, ко- 
торый может не более 8 часов в неделю рабо- 
тать на практике (т.-е. около одного дня в не- 
делю), включая сюда и время на обследование 
(во что иногда практика вырождается), с тру- 
дом (или часто никак не) может быть исполь- 
зован для постоянной конкретной работы. Он 
путается, мешает, часто может напортить н 
уйдет с тем, чтобы явиться через неделю. 
Первая трудность требует, помимо учета 
местных потребностей и возможностей, зако- 
нодательных мероприятиН, обязующих соот- 
ветствующие учреждения и организации при- 
нимать практикантов на определенных усло- 
виях аналогично законоположениям о прак- 
тнке студентов вузов и техникумов. Такие 
мероприятия подготовляются Наркомпросом 
в насгоящее время. Вторая трудность может 
быть избегнута при помощи концентрации 
практики в определенные периоды года с тем, 
чтобы общее годичное число часов практики 
осгавалось не меньшим, чем прежде. При этом 
решении вопроса учащийся в определенные 
месяцы сможет быть в значительной мере 
использован учреждением на более или ме- 
нее постояяную (в данном периоде), а не 
случайную работу. Это, однако, зависит от 
характера практики и уклона. В некоторых 
случаях равномерная практика в течение го- 
да приемлемее и удобнее. 

Разрабатываемые Наркомпросом учебные 
планы намеча:от в основном следующие ле- 
риоды практики во И концентре. Пер- 
вый период—ориентировочная практика ме- 
жду 7-м и 8-м годами обучения. Этот период 
необязательный, но желательный. Желатель- 
но по возможности, чтобы учащийся при 
пер-ходе из семилетки во П концентр в те- 
чение летних каникул поработал бы в той 
отрасли труда, к которой он предполагает 
готовиться во И концентре. Это возможно 
сделать на третьестепенной работе в предприя- 
тин или в порядке общественной работы (уча- 
стие в кампании к дню кооперации — для 
кооперативного уклона; помощь в работе де- 
ревенского детсада, детплощадки, пионер- 
отряда — в просветительном уклоне и т. п.). 
Эта пракгика имеет значение для самой пер- 
воначальной ориентировки в избранной отра- 
сли труда; она имеет характер в некоторой 
степени профконсультации. 

Там, где такая практика возможна и где 
школа может, хоть в некоторой степени, ез 
организовать и учесть результаты, она даст 
свои положительные результаты. 

Второй период—практика во второй поло- 
внне 8-го года (нногда в течение всего 8-го 
года, но в уменьшенном размере, например, 
по 4 ч. в кооперативном уклоне, где прак- 
тика преимущественно сведется к обследова- 
нию и участию в отчетных собраниях коопе- 
ративов). К этому времени некоторые спе- 
циальные дисциплины уже усвоены, учащиеся 
уже подготовлены к участию в работе на под- 
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собных ролях. Число часов практики увели- 
чивается к концу года, переходя в один лет- 
ний месяц сплошного участия в практической 
работе в том или ином учреждении. 

Третий период—проектно-практический. 
Частично практика в учреждении на 9-м году 
может продолжаться весь год, но она по- 
преимуществу должна сконцентрироваться к 
самому концу 9-го гола (март—май), когда 
число часов учебной работы в школе со- 
кращается и оставшееся время отдается ис- 
ключительно практике. Учащийся здесь всту- 
пает на работу уже почти вполне подгото- 
вленным (в той степени, в какой второй кон- 
центр вообще может дать эту подготовку) и 
может получить уже более или менее ответ- 
ственную работу. Вместе с тем он получает 
от школы совместно с учреждением, в кото- 
ром он работаст, проектное зидание, прак- 
тическую тему, па разработке которой окан- 
чивающий должен показать свою общую и 
специальную подготовку, а главное — уменье 
самостоятельно работать и развиваться даль- 
ше на практической работе. Успешное выпол- 
нение проектного задания должно в той или 
иной стелени влиять на общий учет успеш- 
ности окончания школы. Этот третий период 
практики имеется в виду ввести в виде опы- 
та в ближайшие годы. 

Наконец, четвертый период практики— 
стажевый год. Окопчивший учение в тече- 
ние первого года самостоятельной работы 
числится на стаже. После годичного стажа 
стажеры созываются на конферзицию или 
курсы, дают отчет о своей работе, проходят, 
быть может, небольшо# дополнительный курс 
и пропускаются через квалификационную кэ- 
миссию из представителей органов народно- 
го образования, профорганизаций и занитере- 
сованных организаций (кооперация, советские 
учреждезня, хозорганы и т. д.), окончательно 
определяюшую подготовленность работника. 

5. Перспективы развития И концентра. 
Реорганизация И концентра выдвигает цель: 
ряд практических вопросов, из которых мно- 
гие еще не имеют решения, так как нет до- 


статочного опыта массовой и опытной школы. 


Отметим здесь только несколько из них. 
Вопрос 0б организационном отделении И 
концентра от семилетки решается в общем 
масштабе отрицательно, хотя были голоса о 
необходимости дать П концентру самостоя- 
тельность профессиональной школы (система 
Украины). Москва сделала попытку провести 
организационное отделение; опыт, по опр.д^- 
лению коллегии НКП, оказался неуспешным. 
Следует отметить, что при организационнем 
отделении Нконцентра от семилетки есть боль- 
шая опасность свести его к очень узко-спе- 
цнальной профшколе, что противоречило бы 
установленным принципам реорганизации — 

Отбор учащихся при приеме во ПШ кон- 
центр по социальному признаку требует 
более жестких норм, чем в младших годах 
обучения. Это понятно по двум причинам 
Во-первых, социальный состав последних лс 
обучения во П ступени в совсем недавнее 
время не мог быть удовлетворителен. ГПро- 
цент рабочих и крестьян был там сравнитель- 
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но невысок (во всяком случае значительно 
ниже 509/,}; рабфаки уже сейчас имеют до 
90)/% рабочих и крестьян; техникумы также 
по социальному составу выше И ступени. Не- 
достаточный рабочиЙ и крестьянский состав 
учащихся 8-го и 9-го годов обучения в не- 
которой степени способствовал тому, что П 
ступень сохраняла кое в чем черты старой 
средней школы, готовящей только к вузу. 
Все это требует более строгого отбора во П 
концентр. Во-вторых, поскольку П концентр 
есть высшая ступень по отношению к 7-лет- 
ке и поскольку число вторых концентров не- 
достаточно для всех желающих, приходится, 
по общему принципу, делать более тщатель- 
ный социальный отбор при прочих равных 
условиях (подготовка). Это и проводится ва 
практике, если мест недостаточно. 

Практика последних 2-х лет решила также 
и вопрос о возможном числе уклонов в 00- 
ной и той же школе. В большинстве слу- 
чаев в каждой школе организуется один 
уклон, значительно реже два. Это несколько 
затрудняет свободный выбор учащимися укло- 
на, но это почти неизбежно при бедности 
материальными средствами и квалифициро- 
ванными преподавательскими силами. 

Вопрос о согласовании программ вторых 
концентров с программами первых лвух лет 
соответствующих техникумов практическн 
пока не решен. 

Изложенным выше приходится пока огра- 
ничиваться в освещении вопроса о И кон- 
центре, так как реорганизованный П концентр 
еще пока школа будущего, хотя и самого 
близкого будущего. Опыт покажет, как ре- 
шастся на деле ряд важнейших вопросов по- 
следних лет обучении во ПП ступени, в частно- 
сти вопрос о методах и организации работы, 
рацнональных формах учета работы, мето- 
дики проведения учащихся через практику 
в данной отрасли труда и др. 
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1 


16, 1924 г.), 
М. М. Пистрак. 
7 
6. Финансирование школы повышен- 


ного типа. Школа повышенного тнпа (да- 
ющая образование в объеме семилетки или 


девятилетки) находится исключительно на 
местном бюджете. Ассигнования государ- 
ственные обеспечивают лишь опытно-показа- 
тельные учреждения республиканского зна- 
чення и некоторые учреждения местного зна- 
чения. По госбюджету 1925—1926 года на шко- 
лы повышенного типа израсходовано: 


по центральным опытно-показательным 


учреждениям... еее . 763.125 руб. 
по местным опытно-показательным учре- 
ЖДениям „еее еее 703.066 руб. 


Всего. . 1.466.191 руб. 


Ассигнования местного бюджета на сеть 
школ повышенного типа по РСФСР в 1925— 
1926 г. составляли: 


ТАБЛИЦА 1. 
Школы-семи- | Школы Псту- 
летки и девя- пени (Ти Всего 
тилетки И концентры) 
10.639.300 23.635.600 34.324 90 


Общая стоимость содержания сети школ 
повышенного типа еще резко отстает от за- 
трат на среднее и повышенное образавание 
в дореволюционное время и составляет при- 
мерно 33,5%/% средств, тратившихся министер- 
ством народного просвещения ч другими 
ведомствами на средние н высшие начальные 
училища. 

Расход (в рублях) на 1 учащегося школы 
повышенного типа, по данным о местных 
бюджетах на 1925—1926 год по РСФСР, опре- 
деляется: 

ТАБЛИЦА 2. 


Расходы по зарплате. ...... 34.11 
Хозяйстеенные расходы .. .. 2,97 
Учебные расходы. ........ 1,37 
Прочие __ 1.66 
Всего ..... 40,11 
Без капитального ремонта и строн- 
тельства еее. , 


В какой степени школа повышенного типа 
отстает от дореволюционной средней школы 
и от современного рабфака, свидетельствуют 
данные выборочного обследования, произве- 
денного инспекторским аппаратом НКП 
РСФСР осенью 1926 г. Анализ бюджетов 
4 школ И ступени Астрахани, Вологды, Орла, 
Ульяновска и сравнение их с бюджетами на- 
ходящихся в этих губерниях рабочих факуль- 
тетов (Вологодский, Елецкий, Ульяновский) 
и находившихся там же в дореволюционное 
время средних учебных заведений дает сле- 
дующую картину, если высчитать расходы 
на содержание 1 учащегося: 


ТАБЛИЦА 3: 


Доревол. Школа 
Расчет среди. шк. | Рабфак ||| ступени 
В абсолютных 
цифрах... * || 354 р. 18 к. | 390 р. 00к. | 54 р. 56 к. 
В 0% .... 1100 113,9 15,9 
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7. Специальные средства. Плата за уче- 
ние. Помимо ассигнований местного бюджета, 
в доходную часть бюджета школы включаются 
суммы так наз. специальных средств, что и 
покрывает действительную стоимость одного 
учащегося сравнительно с ассигнованиями 
местного бюджета (сравнить таблицы Пи Ш). 
Удельный вес специальных средств в бюджете 
школ повышенного тнпа в настоящее время 
еце довольно велик и выше, чем это было 
в бюджете дореволюционных средних учеб- 
ных заведений: 


ТАБЛИЦА 34. 


(расход спепсредств в %). 


Шк. повыш. | Доревол. 
Номенклатура |. тина ср. уе зав. 
| 
За2илата. оооооо -| 12,2 24,6 
Учеблые расходы ., и. 99, 1 53,6 
Хозяйственные расходы. . 97,5 53,9 


В целом | 32,5 | 28,2 


(Данные приведены по трем школам П сту- 
пени — Орла, Астрахани, Ульяновска; по до- 
революц. учебным заведениям взяты: Орлов- 
ское реальное училище, Симбирская м. гимна- 
зия, Астраханская м. гимназия.) 

Спецсредства школы повышенного типа 
составляются из платы за учение, введенной 
в школьных учреждениях постановлением 
ВЦИК‘а и СНК РСФСР от 22/1 1923 г. 
С начала учебного 1927/28 года плата за 
учение согласно постановлению ВЦИК и СНК 
РСФСР от 24 января 1927 г. сохраняется 
лишь в группах П ступени. Последнее по- 
становление устанавливает следующие нормы 
платности для городских школ повышенного 
типа 1. 

Рабочие и служащие (а равно и кустари, 
кооперативные артели и члены с.-хоз. о 
тивов) платят от 1 до 39/5” своего оклада, 
не свыше 100 рублей в год; крестьяне- ее 
дельцы, платящие свыше 15 рублей подоход- 
ного налога, платят за учение в размере !/. 
налога, но не свыше 60 рублей в год; кустарн, 
выбирающие патенты по тем же нормам, но 
не свыше 125 руб. в год (кустари-одиночки— 
не свыше 60 руб. в год); лнца свободных про- 
фессий — по тем же нормам, но не свыше 
150 руб. Целые категории населения вовсе 
освобождаются от платы: рабочие и служащие, 
получающие содержание до 100 руб., кре- 
стьяне, освобожденные от подоходного налога 
или платящие не свыше 15 руб. в год, инва- 
лиды труда и войны, командный рядовой со- 
став кадров РККА, безработные, имеющие 


' Плата за учение в деревенских школах повышен- 
ного типа сохранена лишь в отношении лиц, жнву- 
щих на нетрудогой доход. 

з Студенты комвузов н совпартшкол, студенты вузов 
в техникумов, получающие госуд. стипендии, государ- 
_ственные пенсионеры, члены о-ва быв. политкаторжан, 


право на социальное обеспечение 2. Для не- 
трудовых слоев населения ставки платности 
устанавливаются в размере уплачиваемого- 
ними подоходного налога, но не свыше 300 р. 
В ГОД. 

8. Учащиеся. Заменившая дореволюцион- 
ные средние и повышенные учебные заведе- 
ния советская школа повышенного типа схва- 
тывает в городе приблизительно то же ко- 
личество подростков и молодежи, какое 
охватывалось и прежней школой (873.589 че- 
ловек по РСФСР без автономных республик), 
но школьные единицы песколько укрупни- 
лись —на одно учреждение приходится 253. 
учащихся вместо 226 человек по дореволю- 
ционной школе. Распределение учащихся всей 
городской школьной сети по годам обучения 
дает следующую картину использования по- 
вышенной городской школы всех типов: 


ТАБЛИЦА 5 


Годы И [и | Ш Ш м| у | \1 | в 1х 
обучения | 
: т: | 
Количест- | | | | 
во чаш. | 
И : | о 100: о 91, И т 
„- | 


Небольшой ®/› доживаемости учащихся до 
законченного общего среднего образования 
в некоторой степени объясняется экономи- 
ческими трудностями для мало обеспеченных 
слоев населения в использовании школы. 
О социальном составе учащихся школ по- 
вышенного типа см. след. ст. „Статистика“. 

9. Педагогический коллектив. Количество 
педагогов по школе повышенного типа в го- 
родах и их нагрузка определяются следую- 
щими данными: 


ТАБЛИЦА 6. 
фаны 
= чо 
а > ЕЕ 
я Е ^ыо 
Типы школ ЗЕЕ | 5= | 9558 
9% | = | БЕЯ 
| оча| = = 5 Ноч 
Школа-7-летка ... 7681 14,4 26,4 
Школа П ступени 8815 15,2 21,9 


Школа-9-летка ра 


: | 13111 29.9 22,6 


Итого. ..|| 29610 
‘/, к общему количеству 
шк. работников города 20/5 


педагогические работники, ведущие практическую и 
научную работу, медицинские работники, обслужи- 
вающие учебнье заведения, медицинские, агрономи- 
ческие и ветеринарные работники сельских местно- 
стей, дети детдомов, дети-сироты, члены семейств 
героев труда. 
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В силу ряда причин (рост сети среднего 
образования по профобру н по политпросвету, 
неудовлетворительное материальное положе- 
ние школы повышенного типа и др.) коли- 
чество педагогов с высшим образованием 
в школе повышенного типа недостаточно. По - 
лагая, что устанавливаемый статистикой об- 
щий показатель школьных работников соц- 
воса с высшим образованием (12,40/,) относится 
почти, целиком к школе повышенного типа, 
н принимая во внимание процентное отноше- 
нис между работниками различных катего- 
рий, количество лиц с высшим образованием 
среди работников повышенной школы города 
следует считать 60 — 6594. 

10. Организация работы. Опыт методиче- 
ской и организационно-педагогической работы 
внутри школы привел к построению ряда про- 
изводственных педагогических внутришколь- 
ных коллективов. Руководимый школьным со- 
ветом и администрацией школы (зав. школой и 


Литература, 1\ Труды Центрального статистического 
упрапления. Отд -л статистики народного образования. 
. ХХУШ, вып. 1. Москва 1926 г. 2) То же, вып. 2. 
3, РСФСР Народный комиссариат просвещения. Ста- 
тис'нческий ежегодник. Год второй. „Состояние на- 
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1. Развитие школы П ступени и 9-леток. 
Рост школ среднсго образования за револю- 
цнонное время в сравнении с довоснным рн- 
суется следующей таблицей, где за 1914 г. 


зав. учебной частью школы) коллектив пе- 
дагогов ведет двоякую работу: а) по линии 
предмета — программа предмета и частная 
методика, 6) по линии группы или класса — 
общие методы, планирование и учет, воспи- 
тательная работа. В зависимости от ком- 
плекткости школы строятся и его педагоги- 
ческие организации: а) в малокомплектных 
школах с небольшим числом преподавателей 
оба коллектива (предметный и групповой) 
объединяются в концентровые комиссии — 
одну (школа -семилетка) или две (школа 
П ступ. девятилетка); 6) в многокомплектных 
школах с большим числом преподавателей 
работают предметные и групповые комиссии, 
объединяемые иногда по годам обучения. Ко- 
миссиями руководят зав. школой, зав. учебной 
частью или преподаватели, уполномочезные 
школьным советом; они включают в свой со- 
став представителей от учащихся и подотчет- 
ны зав. школой и школьному совету. 


родного образования в РСФСР (без автономных рес- 
публик) за 1924—25 г.“. Изд. А. О. У. НКП. РСФСР. 
М. 1926 г. 4, Местные бюджеты РСФСР на 1925,26 г. 
Стазистический сборник. Изд. НКФ РСФСР. 5) Смета 
МНП на 1913 г. 


И. Векслер. 


П СТУПЕНИ И 9-ЛЕТКИ. 


взяты данные по бывшим гимназиям, реаль- 
ным училищам и другим средним учебным 
заведениям, а за пятилетие 1921—1925 гг. 
по школам П ступени и 9-леткам вместе. 


ТАБЛИЦА 1. 


В абсолютных числах 


Срьднее общее 


ч | - 

образование — я 53 < 
1Ы с [а са 

[ | | | 

— с а я З 

Э Я © => © 

— — = — -4 


——ы— 


Число учрежде- 
1790] 4163| 3137 


ний ..... 


Число клиентов мы 6131569 3481520 2531585 3%'752 726 


| | 


После революции сеть школ влорой сту- 
пени увеличилась, превзойдя к 1921 г. до- 
военную сеть в два с лишним раза (232,6‘/,). 
Как известно, в эти годы широко развивались 

колы этого типа в сельских местностях, 
насслению которых они были мало доступны. 
Во все последующие годы сеть школ второй 
ступени постепенно сокращалась, и к 1924— 
1925 гг. она свернулась до прежних довоен- 
ных размеров, а к 1925—26 уч. году лаже 
снизилась до 94,40/, довоен. уровня. Коли- 


чество же учащихся, как показывают цифры, .. 


первые годы изменялось мало (до 1923 г.), 


РЕ 


714 ры 611 


| В % к 1911 году 


ци с | еее ее 
ЫЯ ыы . а я р & ЕЯ ых 
1 | - | | | | | 
Я 18151818182] &| 
О 
Г | 
1690| 100: 232,6 175,21 138,41 131,7' 101,31 94,4 


100 


100,8| 92,1| 103,8 133,3 126,51 125,9 


после чего быстро возросло до 133,59/%, 
а в два последние года держится почти на 
одном уровие 125—126%/.. Такое несоответ- 
ствие между развитием сети и ростом клиен- 
туры объясняется происходившей реконструк- 
цией школ второй ступени и 9-леток: после 
революции все бывшие средние учебные за- 
ведения были рассечены на две ступенн, и 
в составе второй ступени остались существо- 
вать одни старшие классы, почему при зна- 
чительном увеличонии сети школ количе- 
ство учащихся мало изменялось. В 1923 г., 
когда стал создаваться тип объединенных 


-“ 
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школ первой и второй ступени в ви- 
де школы-девятнлетки, мы имеем резкое 


увеличение учащихся, происходившее вслед- 
ствие причисления классов первой сту- 
пенн. 

В общем и для школ второй ступени мы 
имеем прирост обучающихся в школах по 
сравнению с довоенным уровнем при незна- 
чительном сокращении сети — явление, ана- 
логичное школам [ ст. 1. 
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2. Соотношение школ И ступени и 9-ле- 
ток города и деревни. Как сеть школ 
| ступени и 9-леток размещалась по го- 
родам и сельским местностям и как в связи 
с отмеченным выше сокращением происхо- 
дила централизация среднего образования 
в городе, можно видеть из следующей 
таблицы, где вместе с абсолютными числами 
о школах и учащихся приведены процентные 
отношения по каждому году. 


ТАБЛИЦА 2. 


В абсолютных числах В %% 
Школы второй ю .: .: ‹: ое еее 1 .. - 
ступени, 9-летки. я Я р х ке & а а ра & ея З 
| И Ооо 
Число учрежд: | | | 
в городах. ....- } 874 1499| 1459 1527| 1276 1 221 | 45,0 | 47,8 | 58,9 | 64,8 | 70,3] 72,2 
в сельск. м. ... 22891 1638 1019 831 53$ | 165 | 55,0 | 52,2; 41,1 | 35,2 | 29,7 | 27,8 
| 
Число учащ.: | 
в городах..... | 396 337 1 367 305 | 462 202 | 601 180 | 593 811 | 597 899! 69,6 | 70,6 | 78.8 | 80,3| 83,9] 84,1 
в сельск. м. .. .|| 173 01} | 152 948 | 124 104 | 148 546 | 115 303 | 1127121 30,4 29, 21,2 ‚97 16,1 | 15,9 
| 
| 1 


В первый год рассматриваемого пятилетия 
школ второй ступени в сельских местностях 
было несколько больше, чем в городах, —пер- 
вые составляли 55,0%, а вторые—450/5 об- 
щего числа —а к последнему году в сельских 
местностях было в два с лишним раза меньше 
школ, чем в городах, именно 27,8%/ и 72,29/%. 

Что же касается учащихся, то таковые 
в сельских местностях в год макснмального 
развития сети — 1921 — составляли 30,4%/ 
общей численности учащихся, т.-е. в два 


раза меньше, чем в городах, в последний же 
год в сельских местностях учащиеся соста- 
вляли 19,9%/, всей численности учащихся, илн 
пятую часть учащихся в городах. 

3. Социальный состав учащихся в 
школах П ступени. Учащиеся на вто- 
рой ступени, не считая младших классов 
9-леток, по своему социальному составу, по 
обследованию 1925 г., распределялись сле- 
дующим образом в процентах к общему 
числу по СССР: 


ТАБЛИЦА 3. 


Дети тор- 


Дети кре- 


Дети слу- Дети ра- 


жащих СТЬЯН бочих говцев 


37,5 24,7 15,2 6,0 


Находясь в городах, школы И ступени 
обслуживают по ‘преимуществу детей город- 
ских слоев. На первом месте стоят дети 
служащих, составляющие более одной трети 
всего числа учащихся (37,5/%5). На втором — 
дети крестьян, которых будет четверть всего 
состава (24,70/,). Дети рабочих составля- 
ют 15,2%. Далееидут все остальные социаль- 
ные категории населения. 


' Последние данныг ЦСУ СССР о росте школ 
41 ступенн—см. т. Ш „Статистика“. 


Дети ре- Лнц сво- Проч. и 
меслен- бодных Всего 
неизв. 
НИКОВ проф. 
4,2 2,6 9,5 00 


4. Соотношение учащихся ИП стулени 
и | ступени. В различных губерниях, в 
зависимости от соотношения городского и 
сельского населения, в зависимости от 
прошлого развития народного образования, 
мы имеем различный процент учащихся вто- 
роН ступени к учащимся в школах [ ступени. 
Если взять всех учащихся второй ступе- 
ни, т.-е. в 5—9 гг. обучения школ П сту- 
пени, 9-леток, 7-леток, и определить их пр.- 
цент по всем учащимся в первых 4 годах 
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обучения, т.-е. на первой ступени, то мы по- нии РСФСР, Ленинград и Москва выде- 
лучим следующую картину (взяты 33 губер- лены особо). 


ТАБЛИЦА 4. 


> 
Е 
5. °/» учащихся | © 6, учащихся 
Е Губерныи на 5-м — 9-м гг. © Губернии ‚на5-м— 9-м гг. 
= обучен. е = 

$. $ 
1 | Рязанская (о еее... | 7,2 19 Московская (без Москвы). . | 1,3 
2 |! Курская. ее... 7,6 20 Пензенская ......... 11,4 
3 Орловская... ....... 7,8 21 Владимирская. ....... 11,4 
4 Воронежская. ........ 8.1 22 Нижегородская ....... 11,5, 
5 Калужская „ее... :] 8.7 23 Северо-Двинская ...... 12,0 
6 Брянская „с... ... 9,1 24 Смоленская........ ! 12,1 
7 | Уральская обл......... ! 9,1 25 Тверская ........ . | 12,2 
8 Исковская ее... | 9,3 25 Новгородская ........ | 12,3 
9 Тульская ‚еее. | 9,7 27 Сталинградская-(Царицын.) . 12.5 
1 Витская еее. | 9 28 Донская иене. 128 

амбовская ......... | ‚ остромская......... | , 

12 Астраханская ........ | 10,1 80 Ленинградская (без Ленингр.) 14,5 
13 Гомельская (....... 10,3 31 Архангельская. ....... 15,3 
14 Самарская. ..... ..| 10,4 32 Ярославская ......... 15,4 
15 Иваново-Вознесенская . | 10,5 33 Вологодская ......... 18,2 
16 | Ульяноаская . ....... | 10,5 34 г. Москва... .. . 32,8 
17 Саратовская .. ..... | 11,1 35 г. Ленинград, с... .. 45,9 
18 | Череповецкая ......... | 11,3 


5. Сеть школ И ступени и 9-леток. По щихся имели следующую численность (Бе- 
данным ЦСУ за 1925—26 уч. г., сеть школ  лоруссия и Украина не вошли в таблицу, 
| ступени и 9-леток по отдельным респу- так как в них нет совершенно школ этого 
бликам, количество преподавателей и уча- типа): 


ТАБЛИЦА 5. 


Школы П ступени Школы 9-летки 


В обследован- 
ных школах 


В обследован- 


Территория ных школах 


| Препо- 
давате- 
лей 


>, 
Е 
Г 
[3 
[о 
[> 
= 
о 
= 
> 


Общее число 
Из них обсле- 
дованных 
Общее число 
Изних обсле 
дованных 


СССР .......... 976] 96 12714127321 
Города „........ 636| 626] 10 209.218 088; 
Сельские местности. ... 340] 336| 2505! 55 133 
1. РСФСР... ...... 902| 889] 11 7821258 390 
Га. РСФСР (без автон. респ.) | 747] 740] 10 450233 371 
Автономные республики. . 155 149 1332! 25 019 
1 Башкирская „.........,. | 66 66 491 9 ое 
2 Карельская... . | 5 5 49 736 
3 Немцев Поволжья... ..... 2 2 29 853 
4 Татарская ... ое. | 23 23 230 $025 
5 | Чувашекая. ...-..... | 13 11 111 1851 
6 Крымская ........ .. .| 10 10 89 116 
7 Дагестанская еее. | 5 5. 56 | 
8 Казаксквя (еее... % 19 Е 5 025 
9 | Бурято-Монгольская....... | 6 67 1250 
10 | Якутская. еее. | 2 2 24 185 
П. Белорусская ССР... .! — — р 
Ш. Украниская ССР и 
[\. Закавказские СФСР. .| 64 63| 830 12717 
1 Азербайджан... ......... 52 51 637 9 830 
2 Армения ...... с... ... 12 }2 103 2 837: 
3 Грузия „оу —_ — | = | — 
\. Узбекская ССР .... 7 7 50 910 
| \!. Туркменская ССР... 3 3 52 1204 
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6. Специальные уклоны в школе П сту- чалось на П концентре (8-й и 9-Й гт.) 
пени в 1925 —26 уч. г. были проведены — 107 314 учащихся. По отдельным видам укло- 
в 1135 школах (считая СССР без Украины нов эти школы и учащиеся распределялись 
н Белоруссии, где и школ П ст. нет), где обу- следующим образом: 


ТАБЛИЦА 6. 


| Наименование 


свед. 
свед. 


Наименование Яаименование 


уклонов уклонов 


Число школ, 
давш. свед. 

В них уч-ся 
на П концентре 
Число школ, 
исло школ, 

давш. 


давш. 


уклонов 


27 1911 
48 7 82 


3. Коопер.-сел.-хоз. . 
4. Коопер.-эконом. . 
5 


. Коопер., смешан. 
с другими спец. . 


| | 
Всего по СССР... м 107 3141 1. Технический .-.! 82 8 665: \. Экономический +. и 145 
(без Укр. и Бел.) | ' 
| 1. Ияд.-технич.. ..| 37 3397] 1. Эконом., адм.-сов. 
Г. Педагогический „1 349, 30086 | н адм.-хоз..... 75| 8241 
| | 2. Электротехнич .! 12| 13 
1. Педагог. вообще. | 298° 25 1461 | 2. Коммунальный ..| 26 2700 
‚ 3. Химический .. :} 6 793 ° 
2. Культ.-пол.-просв. 38; 2844 3. Конт.-бухг. и счет- 
| В 4. Стромтельн. ...|! 2 159 но-финанс. .... 21 1 759 
3. Педаг. и сел.-хоз. 4 359 | | 
| 5. Чертежный. ... |7 849 4. Статистнч.. ... 7 
4. Педаг. м эконом. | 9 1738 
| | 6. Смешанный ...| 1 1 728| 5. Торг.-промышл. .| 14 1 
П. Сельскохоз. ...| 145 7 792 
| 7. Трансп. и карлв.. 7 3841 Ут. Ремесленный ..| 7 
1. Сел.-хоз. вообще "| 130 6 325] | | 
| 1У. Кооперативн. .| 400 44985] УП. Медицинск. . 162 
2. Землеустр., земле: | 
мерн. и мелнор. й 12 1 т 1. Кооперативи. ..| 265| 2587 | УИ!. Худохсеств. . 692 
`3. Лесной и животн. | 3 2931 2. Педагогич.-коопер.! 43 68 


М— 
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- 
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И. М. Богданов. 
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ШКОЛА И СЕЛЬСКОХОЗЯЙСТВЕННЫЕ 
КРУЖКИ КРЕСТЬЯНСКОЙ МОЛОДЕЖИ. 


ЗАДАЧИ СЕЛЬСКОХОЗЯЙСТВЕННОГО ОБРАЗОВАНИЯ КРЕСТЬЯН- 
СКОИ МОЛОДЕЖИ И ОСНОВНЫЕ ТИПЫ ЕГО. 


1. Задачи сельскохозяйственного обра- 
зовання крестьянской молодежи. Давать 
установку образовательной работы крестьян- 
ской молодежи достаточно легко, так как 
она в совершенно четкой форме имеется 
в оечи В. И. Ленина на Ш Всероссийском 
съезде комсомола в 1920 г. 1. Вся речь по- 
священа в общих чертах тому, над чем мо- 
лодежи надо работать и как надо работать. 
‚Мы не верили бы учению, воспитанию и 
образованию, если бы оно было загнано только 
в школу и оторвано от бурной жизни“... 
...должно все задачи своего учения ставите 
так, чтобы каждый день в любой деревне 
в любом городе молодежь решала практиче- 
ски ту или иную задачу общего труда, пускаН 
самую маленькую, самую простую“. 

Как общие принципы, выраженные в речи 
В. И. Ленина, могут претворяться в действн- 
тельность в настоящее время, в какие кон- 
кретные задачи выливаться? Чрезвычайно 
важно в этом отношении знать пятилетний 
перспективный план Наркомзема н ориенти- 
ровать по нему свою работу. Что мы нахо- 
дим в этом документе? Имея в основе об- 
щую задачу — подъем производительности 
сельского хозяйства, этот план содержит 
следующие частные задачи: 1) повышение 
натуральной продукции сельского хозяй- 
ства, 2) повышение ценности этой про- 
дукции, 3) повышение товарности крестьян- 
ского хозяйства, 4) диференциация районов 
сельскохозяйственной продукцни и создание 
в каждом районе рациональных типов орга- 
низации хозяйства в соответствни с естествен- 
ными и экономическими условиями каждого 
района, 5) инлустрнализация сельского хозяй- 
ства, 6) повышение производительности тру- 

‚Да, 7) создание условий, обеспечивающих 
\ накопление материальных ценностей, 8) коопе- 
‘рирозание хозяйств всех видов. Для всякого 


1 См. Ленип „Социалистическая революция и 
задачи просвещения“, ГИЗ, 1925, стр. 18 и след. 


данного места важно знать его местный 
перспективный план, составленный на осно- 
вании этого общего директивного плана 
Наркомзема. Изучение материалов и при- 
обретение навыков, необходимых для, про- 
ведения указанных мер в жизнь, а Также 
и одновременное проведение маленьких (на- 
пример, утепление хлева в каком-нибудь 
хозяйстве, устройство кормушки и т. п.), 
а может быть, и довольно значительных (на- 
пример, организация  зерноочистительного 
пункта, переход селения от трехполья к много- 
полью и т. п.), посильных в этом основном 
направлении поднятия сельского хозяй- 
ства работ и является очередной основ- 
ной задачей сельскохозяйственного и об- 
щего образования крестьянской молодежи. 

2. Основные типы. Можно отличить пять 
различных типов путей сельскохозяйствен- 
ного образования крестьянской молодежи и 
подростков: /) ШКМ, т.-е. школа кресть- 
янской молодежи старшего и младшего 
возраста, а также деревенская семилетка, 
2) сельхозуч, т.-е. школы сельскохозяй- 
ственного ученичества, 3} профшкола сель- 
скохозяйственной специальности, 4) ра- 
бота в сельскохозяйственном кружке, ра- 
бота по сельскому хозяйству комсомола 
и пионеров помимо школы, 9) самообразо- 
вание. 

Школа крестьянской молодежи 
(ШКМ) является основным типом сельско- 
хозяйственного образования для деревенской 
молодежи как по количеству этих школ, по- 
стоянно возрастающему (около 600 школ 
к сентябрю 1926 г.), так и потому, что эти 
школы дают расширенное политехническое 
образование на фоне особенно подробного и 
обстоятельного изучения сельскохозяйствен- 
ного производства и кооперации. ШКМ по 
смыслу находится в системе социального вос- 
питания, а потому и юридически находится 
в ведении Главсоцвоса. Сообразно запросам 
мест, возрасту той крестьянской молодежи, ко- 


10° 
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торая сейчас массами стучится в двери ШКМ, Сельскохозя Нственная проф- 


эта школа имеет при общем трехлетнем 
обучении две разновидности: 1) ШКМ млал- 
шего возраста, куда принимается в первую 
группу молодежь 12—15-летнего возраста, 
окончившая четыре года обучения в первой 
ступени, по возможности только в прошлом 
перед приемом в ШКМ году1, и 2) ШКМ 
старшего возраста, куда принимается в пер- 
вую группу молодежь 14— 18-летнего воз- 
раста, с пониженным образованием, обыкно- 
венно 3 года [ ступени, а также обычно 
имеющая перерыв в образовательной работе, 
т.е. вышедшая из школы | ступени иногда 
несколько лет назад. Возрастные особенности 
учащихся старшего и младшего возраста, 
а также ‘разница в той роли, которую они 
играют в хозяйстве и общественной жизни 
деревни, заставляют видоизменять  про- 
грамму обучения этих разных возрастов, 
но в основном обе эти программы строятся 
на совершенно одинаковых принципах, ко- 
торые были в общих чертах характеризованы 
выше. Подробнее о ШКМ см. след. статью. 

Школы сельскохозяйственного 
ученичества (три года обучения) соот- 
ветствуют по своему положению школам 
фабричного ученичества и имеют целью дать 
образование той молодежи, какая уже занята 
в седьскохозяйственном труде в качестве 
рабочих в различных сельскохозяйственных 
предприятиях; в числе рабочих в совхозах 
РСФСР имеется до 5000 подростков моложе 
17 лет. Эти школы и имеются преимуще- 
ственно при совхозах; окончившие школу 
являются квалифицированными  сельскохо- 
зяйственными рабочими по какой-нибудь 
специальности, могут занять низшие адми- 
нистративные должности в крупном хозяй- 
стве, так как получают понимание процессов 
производства вообще и доступную под- 
готовку в общеобразовательном и поли- 
тическом отнощениях. Квалификация в сель- 
хозуче получается в процессе практической 
работы в крупном хозяйстве. Таким образом 
сельхозуч подготовляет квалифицированных 
полевых рабочих, скотников, маслоделов, ма- 
шинистов, трактористов и т. д., которые по 
окончанни школы частью останутся в сов- 
хозе, при котором находится школа, частью же 
вернутся в сельскохозяйственные предпри- 
ятня, в которых работали до школы. Тогда 
как ШКМ охватывает главным образом 
крестьянскую молодежь, работающую в соб- 
ственных небольших хозяйствах, кооперируя 
ее и подвигая на высшую ступень техниче- 
ского развития, сельхозуч имеет задачей 
обучение молодежи, работающей в сельско- 
хозяйственных предприятиях, с целью обра- 
зования кадра квалифицированных рабочих, 
способных поднять хозяйство в совхозах до 
той высоты, чтобы они могли быть агроно- 
мическими базами для окружающих мелких 
крест-янсимх хозяйств. 


1 В настоящее время признано необходимым все де- 
ревенские семнлетки постепенно реформировать как 
в программном, так и в организационном отношении 
в школы крестьянской молодежи. 


школа готовит уже мастеров какой-нибудь 
узкой специальности в области сельского 
хозяйства. Точно так же строго специализн- 
рован ин сельскохозяйственный техникум. 
Сельскохозяйственное профессиональное об. 
разование дает специалистов по животновод- 
ству, полеводству, садоводству, огородни- 
честву, лесоволству н многим другим спе- 
цнальностям. Количество профессиональных 
сельскохозяйственных школ не велико, так 
что попадает в них лишь ничтожное коли- 
чество крестьянской молодежи. Сельхозуч и 
сельскохозяйственная профшкола находятся 
в системе профессионального образования 2. 
Необходимо отметить, что в сельскохозяй- 
ственных школах всех типов (включая и 
ШКМ) пока еще обучастся лишь ничтожная 
доля одного процента всей крестьянской мо. 
лодежи. Таким образом свое стремление к 
получению знаний масса молодежи должна 
получать помимо школы. Этих путей мы 
нмеем два: 1) работа в сельскохозяйственном 
кружке и 2) самообразовательная работа. 
Сельскохозяйственные круж- 
ки. Разных сельскохозяйственных кружков 
для молодежи и для взрослых в настоящее 
время нет и открывать их не рекомен- 
дуется. Единый сельскохозяЙйственный кру- 
жок организуется при избе-читальне, рабо- 
тает под руководством волостного политико- 
просветительного комитета и ему подотче- 
тен. Таким образом  сельскохозяйственные 
кружки деревни находятся в ведении Глав- 
политпросвета по отделу изб-читален. Общей 
статистики с.-х. кружков мы не имесм, но 
нз отдельных информаций ясно, что эта 
форма работы распространена повсюду; так, 
к осени 1926 г. в пределах РСФСР насчиты- 
валось до 10 000 сельскохозяйственных круж- 
ков с средним числом участников в 20—25 
человек в каждом. Движение это повсеместно 
развивается. Что касается возраста членов 
кружков, то наблюдается следующее: в 
1923—24 г. большинство в с.-х. кружках прн- 
вадлежало молодежи, в 1925—26 г., наобо- 
рот, преобладают взрослые. В некоторых гу- 
берниях мы видим более нормальное со- 
отношение между этими двумя возрастными 
группами; например, в Московской губ. 
взрослых 519/, молодежи 49°. 
Материальной помощи сельскохозяйствен- 
ные кружки обычно ни от кого не полу- 
чают, за исключением тех редких случаев, 
когда какоН-вибудь кооператив сделает не- 
большое 9/% отчисление для ‘поддержания ра- 
боты кружка. Обычно с.-х. кружки собирают 
свои небольшие средства путем небольшого 
самообложения членов. Но в отношении 
с.-х. литературы кружки обычно бывают 
обеспечены необходимым минимумом, так 
как местная изба-читальня всемерно при- 
ходит им на помощь, выделяя в отдаленные 
кружкн соответственные передвижки и не- 


———————————————Ааны 


* См. том Ш, отдел ХУИ, статью, Низшее профес- 
сионально -техническое образование“, а также схему 
системы проф.-технического образования. 
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посредственно обслуживая кружки своей де- 
ревни. У некоторых кружков имеются участки 
земли, полученные от комитетов крестьян- 
ской взаимопомощи, от земотделов, от кре- 
стьчнских обществ и т. д. Но большею 
частью крестьяне ставят опыты на своих 
участках. 

Работой кружков руководят и участковые 
агрономы, и учителя, и передовые крестьяне, 
и агрономы опытных станций, и с.-х. техни- 
кумы, а теперь все больше и больше 
руководство осуществляется со стороны вы- 
растающей ШКМ. Но, конечно, на местах нет 
достаточного числа умелых руководителей. 
Поэтому ва очередь дня ставится вопрос о по- 
мощи самостоятельной работе кружков. Здесь 
особенная необходимость ошущается в мето- 
дическом руководстве по организационной 
стороне работы. По численности кружков 
больше всего выделяются Московская губ. н 
Урал. Вообще это движение началось с не- 
черноземной полосы и только теперь пере- 
кидывается в черноземную. Так в конце 1925 г. 
н в 1926 г. в Московской губ. работали 411 
кружков, а в Воронежской только 178. 

ели и содержание рабЭты с.-х. кружка 
формулируются приблизительно так (по агро- 
ному П. П. Кукушкину): 1) Дать знания по 
сельскому хозяйству, земельной политике и 
земельному законодательству, тесно связан- 
ные с практическими нуждами местного кре- 
стьянского хозяйства. 2) Поднять общее раз- 
внтие своего члена, дать ему правильное 
миропонимание, освободить от религиозного 
дурмана и научить разбираться в окружаю- 
щих явлениях. 3) В вопросах сельского хо- 
зяйства уделить особое внимание переустрой- 
ству хозяйства из мелкого единоличного 
в крулное и артельное, коллективное. 4) Для 
каждого района кружок должен на основе 
нзучения местных условиЙ хозяйствования 
наметить свои первоочередные работы по 
ноднятию хозяйства ин переходу к новым 
формам, например, переход на многопо- 
лье и т. п., и участвовать в их осуществле- 
нии. 5) Получив знания, кружок должен де- 
литься ими с другимн, деятельно участвуя 
в работе по распространенню знаний, ведя 
общественную работу в деревне, принимая 
участие во всех мероприятиях агрономиче- 
ского участка, местного сельскохозяйствен- 
ного совета и сельскохозяйственной коопе- 
рации. 6) Пробуднть в каждом члене интерес 
к глубокому изучению своего края, сделать 
из него общественного работннка и хороше- 
го организатора. 7) Члены кружка должны 
в своих хозяйствах проводить все то новое, 
что они узнали и проработали в сельскохо- 
зяйственном кружке, являясь первичными 
ячейками по проведению агрикультурных ме- 
роприятий в деревие. 

Нужно отметить, что при реализации ука- 
занных планов в наших условиях часто по- 
лучается так, что в работе кружков начинает 
слишком преобладать учеба, одно лишь при- 
обретение сельскохозяйственных знаний, сла- 


бее отмечаются моменты содеНствия членов. 


кружков общественной работе мест, еще 
меныце уломинается о практической работе 


на земле и в хозяйстве. Такими особенностями 
учебы, например, отличается составленная от- 
делом по работе в деревне Главполитпросвета 
„Программа с.-х. кружка". В этом выделении 
на первый план учебы перед практической 
работой можно видеть характерное отличие 
наших с.-х. кружков от американских, кото- 
рые целиком поставлены на практические 
рельсы. У нас работа с.-х. кружков скорее 
является видом сельскохозяйственного про- 
свещения, тогда как в Америке это — практи- 
ческая работа в хозяйстве на основе агро- 
номической науки и ее изучения. 

Комсомол давно уже пришел к выводу, что 
молодежь наравне с политграмотой должна 
заняться и агрономической грамотой. Комсо- 
мольцы легче воспринимают, что учеба долж- 
на быть соединена с производственной и об- 
щественно-полезной работой, что в результате 
каждого мероприятия, каждой работы круж- 
ка в деревне должно появиться что-нибудь 
новое, дельное, нужное, притом должна не 
только улучшиться техника, но и должен по- 
лучиться определенный результат обществен- 
ного порядка: деревня должна двинуться по 
пути социалистического строительства. На- 
пример, после работ по молочному хозяйству 
не только должны улучшиться приемы дойки, 
содержания молока, чистоты посуды ит. д., 
но и должен остаться хоть маленький, хоть 
зародышевый контрольный ссюз, маленькая 
артель по сбыту молока и т. п. 

В качестве примера работы кружков при- 
ведем данные отчета за 1925—1926 г. по 
Московской губ. Как уже упомянуто, здесь 
работало 411 кружков, число членов их по 
15 уездам (из 17) составляло 4765 чел. Из 
них мужчин 3926—829/0; женщин 839—18%/%. 
Членов ВКП (6)—108 чел., комсомольцев 
533 чел. Остальные 4 074— беспартийные. 

Какая же работа была проведена в круж- 
ках и какие она имела результаты? 

Всю работу кружков по содержанию мож- 
но классифицировать по 5 разделам: Г) теоре- 
тическая учеба, 1) работа по улучшению жн- 
вотноводства, 11) работа по улучшению по- 
леводства, М) работа по кооперированию, 
У) летняя практическая опытная работа. 

[. По линии теоретической учебы можно 
отметить излишнюю перегрузку: зарегистри- 
ровано 576 бесед, 316 докладов, 677 лекций. 
Большая часть этой работы выполнена агро- 
персоналом, а не участниками кружков. 

П. По улучшению животноводства было 
предпринято: а) показательное кормление и 
кормление по нормам — 138 случаев; 6) уте- 
пление и улучшение устройства скотных дво- 
ров — 51 случай; в) устройство датских кор- 
мушек — 36 случаев. 

‘`В результате этих опытов многие кре- 
стьяне и не члены кружков стали применять 
кормление концентрированными кормами: 
напр., в дер. Иглово, Звенигородск. у., 
15 хозяйств из всей деревни в 96 дворов. 
Вместе с тем эти опыты подготовили почву 
для организации молочного товарищества. 

Ш. В области улучшения полеводства по 
инициативе с.-х. кружков в 1925—1926 г. 
1) переведено на многополье 17 деревень; 
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2) проведено улучшение лугов и организова- 
но землеустройство 9 дер.; 3) введена ранняя 
вспашка пара в 13 дер.; 4) введена бороньба 
озимых в 7 дер.; 9) введен рядовой посев 
в 10 дер.; 6) введены ранние и занятые па- 
ры в 23 дер.; 7) приступлено к разделке 
бросовых земель в 12 дер.; 8) проводилось 
зерноочищение в 142 деревнях. 

Кроме того, с.-х. кружки проявляют боль- 
шую инициативу по приобретению с.-х.машин. 

ГУ. В области кооперирования сделано: 


.‹ м 
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Машинные товарищества 59 5 11,8 
Молочные . 2 1 2,03 
Мелиоративные . 83 16 25 
Семеноводческие „ 8 2 25 
с ииияиятииананий они 
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Итого по инициативе сельхозкружков ор- 
ганизовано 24 т-ва, а в предыдущем году 
было таким же путем организовано только 
8 товариществ. 

\У. Летняя практическая опытная работа: 
по 394 кружкам заложено: 1) показательных 
участков с корнеплодами — 249, 2) показа- 
тельных участков с применением минераль- 
ных удобрений — 160, 3) коллективных ого- 
родов — 13, 4) садовых питомников — 17. 

Хозяйственная работа, труд в сельском 
хозяйстве является одним из основных ви- 
дов работы и деревенских пионер-отрядов. 
В этой работе деревенские пионеры полу- 
чают целый ряд сведений специального обще- 
образовательного характера. Эта работа по 
существу своему очень похожа на работу 
с.-х. кружков, часто таковые и возникают 
при школах—это детские с.-х. кружки, в ко- 
торых пионер-организация играет роль орга- 
низатора и руководителя работы. 

Самообразование. Наконец, послед- 
ним путем приобретения знаний для дере- 
венской молодежи является самообразование. 
Самообразовательная работа является в на- 
стоящее время очень популярной, захватывая 
массы молодежи, чему свидетелем является 
огромная потребность в доступной для де- 
ревни хорошей книге. Существует целый ряд 
попыток помочь этой самообразовательной 
работе; заслуживает большого внимания идея 
перевести неоформленную и часто бессистем- 
ную самообразовательную работу в заочное 
обучение. Руководство самообразовательной 
работой и помощь ей находятся в руках Глав- 
политпросвета. 

3. Положение вопроса на Западе и 
в Америке. В Германии имеются так назы- 
ваемые сельские дополнительные школы для 
молодежи 14—17-летнего возраста, которые 
работают по вечерам зимою. Крестьянская 
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молодежь, окончившая обычную начальную 
школу, должна посещать такую дополни- 
тельную школу зимою по вечерам два раза 
в неделю. С 1913 г. посещение это стало 
обязательным, вместе с тем стало много от- 
крываться подобных школ, а именно: в 1924 г. 
было 4000 школ с 100000 учащихся, ав 1925 г. 
уже 7000 школ с 150000 учащихся (по од- 
ной Пруссии). Школы эти, по словам немцев, 
очень дешевы: расходы на всю школу состав- 
ляют только 090 руб. в год. Молодежь охотно 
посещает эти школы, где не только углубляет- 
ся полученное в начальной школе общее обра- 
зование, но и даются сведения по сельскому 
хозяйству и ремеслам. Результат работы этих 
школ сказался, несомненно, на подъеме 
сельского хозяйства, как отмечают их отчеты. 
Кроме этих школ, имеются еще специальные 
зимние школы, соответствующие низшему 
сельскохозяйственному образованию, ориен- 
тированные на мелкое сельское хозяйство. 
Летом учителя этих школ ведут консульта- 
цию путем личного объезда. По-другому дело 
поставлёно в Дании: там с 70-х годов про- 
шлого столетия для крестьян имеются „кре- 
стьянские высшие школы“, которые рабо- 
тают главным образом зимою; в них учится 
молодежь 17—25-летнего возраста. Хотя шко- 
лы эти добровольны, но уже треть всех дат- 
ских крестьян прошла через эти школы. Ре- 
зультаты от работы этих школ чрезвычайно 
благоприятные: земледелие и скотоводство в 
Дании поставлены лучше, чем в других стра- 
нах. В северных странах — Финляндии, Нор- 
вегии и Швеции — существуют зимние „кре- 
стьянские академии“. Опять-таки занятия 
в них добровольные, читаются лекции на са- 
мые разнообразные темы. Молодежь, поль- 
зуясь этими академиями, не ограничивается 
тем, что слушает лекции по сельскому хозяй- 
ству, но там же происходят другие занятия 
в промежутках между приездом лекторов. 
Работа в этих академиях, таким образом, по- 
хожа на кружковую работу. Но наибольшего 
развития дело сельскохозяйственного обра- 
зования молодежи достигло в Соединенных 
Штатах Северной Америки. Здесь применяют- 
ся самые разнообразные приемы агрономи- 
ческой работы в населении, большая часть 
которых захватывает и сельскую молодежь: 
курсы по разным специальностям, курсы до- 
машнего чтения, странствующие библиотеки, 
институты на колесах, соответствующие на- 
шим агропоездам, конференции и т. п. Для 
работ специально с молодежью имеются осо- 
бые сельскохозяйственные клубы молоде- 
жи, соответствующие нашим сельскохозяй- 
ственным кружкам, а также летние лагери 
молодежи (кочевки). Остановимся подробнее 
на сельскохозяйственных кружках-клубах, как 
наиболее развитой форме работы; эти круж- 
ки-клубы в Америке существуют двух типов: 
детские и для молодежи старше 14 лет. Кружки 
молодежи охватывали в 1922 г. около 500 ты- 
сяч членов, которыс в течение года получи- 
ли продуктов на сумму свыше 14 миллионов 
рублей. В среднем каждый участник получил 
продуктов на 30 руб., но отдельные подростки 
получали продуктов на 80 и 100 рублей. На 
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эти цифры очень стоит, конечно, обратить 
внимание. Наше крестьянское хозяйство ча- 
сто имеет годовой бюджет всего в 300 руб- 
лей или, может быть, немного больше, но 
бывает и меньше. Если бы отдельные его 
члены, возрастом до 19 лет, получали продук- 
тов на 100 рублей, то это, конечно, состави- 
ло бы колоссальную долю в этом хозяйстве. 
Многим клубистам удавалось получить повы- 
шенный урожай благодаря применению новых 
способов ухода, различных научных методов 
и т. п. Клубы организовали в том же 1922 г. 
до 10000 местных выставок. В 1923 г. движе- 
ние ‘ширится, дав уже продуктов на 16,6 мил- 
лионов рублей. Клубы фермерской молоде- 
жи имеют различные задачи: 1) выращива- 
ние различных сельскохозяйственных расте- 
ний — картофель, кукуруза, хлопок и др., 
а также проведение разных севооборотов, 
2) выращивание и выкармливание животных 
(кур, свинеН, телят и др.), 3) проведение 
разных работ по домашнему хозяйству — 
изготовление кушаний, консервирование, шн- 
тье и др. Так, в 1923 г. домоводные проекты 
вели 82 тысячи человек, выработав на сумму 
2 милл. руб.; куроводные проекты — 90 тыс. 
человек с продукцией на сумму 2 милл. руб.; 
свиноводные — 52 тыс. человек с продукцией 
в 3 милл. руб.; пшеничные — 16 тыс. человек 
на сумму 1,2 милл. руб.; садоводные — 88 тыс 
человек на сумму 1,3 милл. руб. ит. д. В кон- 
це годичной работы, обычно осенью, устран- 
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ваются выставки полученных продуктов, а так- 
же происходят соревнования, при чем за луч- 
шие экспонаты, за проявление лучших умений 
выдаются премии. Стремление индивидуально 
выдвинуться и получить премию играет боль- 
шую роль в организации работы в сельско- 
хозяйственных клубах. Все работы клубистов 
требуют небольших затрат, а потому, 
если у них нет своих средств, охотно финан- 
сируются местными банками. Организация 
всей работы на местах находится в руках 
особых местных советов по сельскохозяй- 
ственному внешкольному образованию моло- 
дежи, в которые наравне со специалистами 
входят представители местных банков и церк- 
ви. Таким образом вся работа клубов на- 
ходится под капиталистическим контролем и 
руководством, которое определенно сказы- 
вается в сдержанном отношении к идее ко- 
оперирования сельского населения, совер- 
шенно не допускает выявления среди моло- 
дежи вопроса о характере распределения 
продукта производства, зато выделяет и по- 
ощряет помещение сбережений в местном 
банке, пользование в нем кредитом и т. п. 
Все это движение сельской молодежи имеет 
в Америке огромное значение, прекрасно 
организовано, в нем есть чему нам во 
многом поучиться, если, понятно, отбро- 
сить 10 идеологическое содержание, ко- 
торос в него вкладывается в стране „дела- 
ния денег“. 
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1. Задачи школы крестьянской моло- 
дежи (ШКМ). Основная характеристика 
ШКМ в ряду других учреждений системы 
народного образования дана в предыдущей 
статье. Согласно своему назначению и тер- 
риториальному расположению в деревне 
школа должна дать учащимся: 1) такне 
знания и практические умения, какие необ- 
ходимы для фактического улучшения и реор- 
ганизации сельского хозяйства в соответствии 
с природными и экономическими условиями 
данного раЙона и государственным планом 
хозяйственного строительства в нем; в случае 
развития в данном сельском раНоне кустар- 
ных промыслов или ремесл школа включает 
в план своей работы изучение и этих тем. 
При этом молодежь не только должна под- 
готовляться к предстоящей еН по окончании 
чиколы работе по переустройству деревни, 


но уже в самой школе, с самого по- 
ступленмя, уже в процессе учебной работы 
должна активно воздействовать на местное 
крестьянское хозяйство. Для осуществления 
указанного участия в переустройстве де- 
резни как программа, так и мето- 
дика работы должны быть таковы, чтобы 
нс отрывать молодежи от хозяйства и де- 
ревни, но, наоборот, в наибольшей степени 
способствовать ее работе в деревенском кре- 
стьянском хозяйстве. Вместе с тем не надо 
забывать, что вопросы технического пере- 
устройства хозяйствования должны быть тесно 
связаны с вопросами видоизменения социаль- 
но-экономических форм хозяйствозания та- 
ким образом, чтобы по всякому вопросу, на 
всех возможных конкретных примерах—всю- 
ду практически доказывалось пренмущество 
кооперативных форм ведения хозяйства над 
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единоличными; 2) ШКМ должна дать и общее 
политехническое образование, расширяю- 
щее кругозор за пределы деревенской око- 
лицы, дающее понимание основных явлений 
в жизни природы и в развитии человеческого 
общества; политехнизм должен развить и те 
основные навыки, которые являются психо- 
физиологическими предпосылками, необходн- 
мыми для выполнения всякой жизненной за- 
дачи. Таким образом эта область работы важ- 
на и сама по себе, а также и потому, что она 
дает научное объяснение и основу для пре- 
образования технических и экономических 
форм крестьянского хозяйства. Общий объем 
политехнических знаний и навыков дол- 
жен быть такой же, как и в других типах 
семилетки; 3) ШКМ должна дать подготовку 
к активной общественной деятельности в де- 
ревне, дать умение участвовать не только в 
хозяйственном, но и в общественно-полити- 
ческом строительстве деревни. ШКМ должна 
дготовить не просто культурных земле- 
дельцев, но деревенских общественников, 
культурных кооператоров деревни, исполь- 
зующих местную кооперацию не для личного 
обогащения, а для интересов социалистиче- 
ского строительства деревни. 4) Наконец, за- 
дачей ШКМ является помочь деревенской 
бедноте укрепиться хозяйственно и полити- 
чески, втянув ее в школьную работу. 

2. Организационные вопросы ШКМ. 
Для разрешения поставленных ШКМ задач 
необходимо дать этой школе подходящее 
оборудование и обстановку. Углубленное из- 
ученне вопросов сельского хозяйства в зим- 
нее время требует надлежащих приборов и 
реактивов 1. Оборудование должно быть при- 
способлено не только к нуждам изучения есте- 
ствознания, физики и химии, но также к из- 
учению различных вопросов сельского хозяй- 
ства. На первое время возможно иметь одну 
общую лабораторию. Надо сделать так, чтобы 
в школе можно было произвести простейшее 
исследование, также простейший анализ, на- 
пример, молока, зерна, какого-нибудь корма, 
почвы и т. п. В этой части школе часто при- 
дется обслуживать не только свои учебные 
нужды, но и нужды местного населения. 
В этом же отношении важно при школе иметь 
небольшое место для особого сельскохозяй- 
ственного музея, чтобы скоплять понемногу 
материал, привлекая в музей посетителей из 
местного населения. Вегетационные опыты, 
водные и песчаные культуры являются столь 
необходимой формой изучення целого ряда 
вопросов сельского хозяйства, что без них 
невозможно обойтись в школе, а потому 
необходимо озаботиться таким устройством, 
какое дало бы возможность их осуществить, 
хотя бы в скромных размерах. Вот почему 
при школе необходимо также организовать 
мастерские. В мастерских учащиеся должны 
овладеть обращением со следующими мате- 
риалами: деревом, бумагой, металлом, стеклом, 


' Успех датской сельскохозяйственной школы в 
значительной степени зависиг от качества поставлен- 
ных в ней лабораторных работ и хорошего оборудо- 
вания лабораторнй. 
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кожей, материей. Первоочередной задачей 
является организация столярной и слесарной 
мастерских и занятий по кройке и шитью. 
Через указанные мастерские учащиеся на- 
учатся необходимым в домашнем деревенском. 
быту ремеслам и навыкам работы; в мастер- 
ских должны учить не только приемам работы, 
но и делать настоящие, нужные для хозяйства 
вещи; мастерские переходят на поделку ве- 
щей для населения, т.-е. на частичную само- 
окупаемость, что замечается уже во многих 
школах крестьянской молодежи. 

Кроме работ в лаборатории, ШКМ ведет 
работу в своем хозяйстве, используя его 
между прочим и в качестве учебного хозяй- 
ства, как лаборатория под открытым небом, 
где учащиеся учатся определенным прие- 
мам работы, организации работы. В хозяН- 
стве же в указанных целях находятся и 
опытные животные, 

Важно обратить вниманне и на вопрос 
правильного комплектования учащихся в 
ШКМ; необходимо сделать так, чтобы охва- 
тить воздействием ШКМ не только крестья- 
нина-середняка, но и деревенскую бедноту 
и батрачество, а это, несомненно, связано с 
наличием достагочного числа стипендий, мест 
в общежитиях и т. п. материальными возмож- 
ностями. Необходимо изжить и неправильное 
стремление некоторых ОНО ограничить прием 
из бедноты известным процентом, делая стаз- 
ку лишь на середняка и крепкого хозяина, 
так как значение укрепления бедноты не мо- 
жет быть никогда забываемо. 

В связи с указанными задачами ШКМ само- 
управление учащихся в ней имеет некото- 
рые особенности. Роль ВЛКСМ велика не 
только тем, что он являстся организатором 
и руководителем всей работы ШКМ, но 
также и потому, что большая часть учащихся 
ШКМ состоит в комсомоле или еще является 
пионерами. Поэтому в школе обычно имеется 
своя ячейка или фракция ВЛКСМ, которая и 
руководит работой ученического самоупра- 
влення, а часто и всей работой школы вообще. 
Эта школьная ячейка обычно входит в кон- 
такт с местной деревенской ячейкой ВЛКСМ. 
Другой особенностью самоуправления явля- 
ется необходимость организовать правильную 
жизнь в общежитиях, каковые имеются почти 
во всех ШКМ; отсюда выдвигается работа 
санкомиссии (санитарное состояние общежн- 
тия и школы, порядок и т. п.) и хозкомис- 
сии (продовольствие и кухня). Наконец, важно. 
правильно вести общественную работу школы, 
(о чем ниже), что обычно является делом 
главным образом самоуправления учащихся. 
Часто имеется, кроме того, с.-х. комиссия, ко- 
торая организует работу учащихся по сель- 
скому хозяйству как в учебном хозяйстве, 
так и в крестьянских хозяйствах. Наконец, 
обычно при школе работают какие-нибудь 
кружки, в которые вовлекаются участники и 
из местного населения, например, кружок 
сельскохозяйственный, по деревенскому 
благоустройству, по домоводству и др. 
Вся работа по самоуправлению руководится 
учкомом. В виду обычно небольшого чи- 
сла учащихся в школе общие собрания. 
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учащихся бывают часто и отличаются ак- 
ТИВНОСТЬЮ. 

ШКМ, как настоящая сельская трудовая 
школа, не работает отдельно от других куль- 
турных сил деревни, но, наоборот, связы- 
вается с ними всевозможными путями. УЧча- 
щихся в ШКМ постоянно можно видеть в 
местной избе-читальне, на сходке, в заседа- 
нии сельсовета, в местной кооперации ит. д. 
Они не только слушают, но часто высту- 
пают в прениях, делают доклады. Такая 
связь с местными учреждениями не случай- 
на, а вытекает из самой сути ШКМ. 

3. Современное состояние ШКМ и оче- 

едные задачи. 2. года существует ШКМ. 
В настоящее время по РСФСР работает 
720 ШКМ, обычно по 1 на уезд, с 60.000 
учащихся. Эти учащиеся почти исключительно 
крестьянская молодежь, именно ее—95,20/,,— 
значит, только незначительных 4,80/% прихо- 
дятся на детей местных служащих и дере- 
венской интеллигенции. По социальному со- 
ставу эта крестьянская молодежь распадается 
на следующие группы: батракн—6,6%/%, бедня- 
кн—38,70/,, середняки— 49,90%. Крестьянство 
оценило свою ШКМ и посылает в нее своих 
ребят охотнее, чем в деревенскую семилетку, 
где детей крестьянства только 490%. Впиты- 
вая в себя самую активную деревенскую мо- 
лодежь, ШКМ в своем составе имеет большой 
процент комсомольцев и пионеров, а нменно: 
комсомольцев — 319’, пионеров — 240/%. Уча- 
щихся девушек еще мало, только 265. По- 
этому необходима широкая организация в 
ШКМ кружков кройки и шитья, рукоделия 
н домоводства и др. запятий, которые прн- 
влекли бы в школу и деревенскую женскую 
молодежь. Педагогический состав ШКМ со- 
ответствует ее общему характеру и напра- 
влению: 66%/% педагогов из рабочих и кре- 
стьян; коммунистов и комсомольцев среди 
педагогов—29%/%. В 1926/27 учеб. году расход 
на одного учащегося в среднем по РСФСР 
составлял 79 р. 80 к. Стипендиями (в 3—5 руб. 
в мес.) было снабжено только 100/, учеников. 
Конечно, всего этого крайне недостаточно. 
Мы видим, что с 1924 г. по 1926 г. процент бед- 
ноты в ШКМ понижается. Чтобы дать воз- 
можность детям бедноты учиться в ШКМ, 
чтобы прочно закрепить это бедняцкое ядро 
з ШКМ, необходимо создать общежития при 
каждоН ШКМ, впеобходимо увеличить коли- 
чество стипендий. 

Так как жизненность ШКМ выявилась на 
деле, ценность этого типа школы зафиксиро- 
вана в соответствующих постановлениях 
ВЦИК, Наркомзема и других высших учре- 
ждений, то Наркомпрос поставил себе за- 
дачей расширить сеть ШКМ и постепенно 
преобразовать все деревенские семилетки в 
ШКМ. С этой целью намечено следующее: 
1) с 1927/28 г. по общсеобразовательным дис- 
циплинам в этих школах вводятся программы 
ШКМ; 2) губоно предложено разработать 
конкретный план постепенного обеспечения 
всех деревенских семилеток агрономиче- 
ской помощью и необходимым  сельско- 
хозяйственным живым и мертвым инвентарем. 
По мере подведения этой производственной 
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базы будет вводиться и программа по сель- 
скому хозяйству, и тем самым деревенскке 
семилетки окончательно перестроятся в ШКМ; 
3) вместес тем должны быть предприняты 
серьезные мероприятия по улучшению мате- 
риального положения этих семилеток, орга- 
низации также и при них общежитий. 
отпуску стипендий и т. д., что повлечет за 
собой улучшение социального состава их 
учащихся. 

4. Общие основы построения програм- 
мы ШКМ. В силу указанных выше целей ШКМ 
и во’ исполнение их на деле программа 
ШКМ строится из 3 частей: 1) учебной ра- 
боты, 2) производственной работы, 3) об- 
щественной работы. Все эти части являются 
равноправными, одинаково важными и вклю- 
чаются в общий производственный (учебный) 
план школы. В зимнее время на учебную. 
работу отводится приблизительно 600/% вре- 
мени, на производственную—20/ и на обще- 
ственную— тоже 200/9; в летнее время преобла- 
дающее значение получает производственная 
работа. Программы стремятся к возможно, 
большей увязке всех этих частей и разделов, 
они решительно отказываются от предметно- 
сти и располагают весь основной материал в 
внде ряда комплексов. Методом школьной 
работы, который дает возможность такого 
связывания, является метод целевых зада- 
ний, обычно называемый „методом проек- 
тов“. Отсюда вытекает необходимость для 
школ вести работу именно этим методом, со- 
четав его с комплексом в общем комплексном 
проекте или „комплекс-проекте“, как назы- 
вает его программа ШКМ. В комплекс-проек- 
те всякая комплексная тема программы ис- 
полняется, как ряд практических заданий, 
проектным методом; еще правильнее было бы 
сказать: всякая практическая тема в процессе 
проработки требует изучения известных ма- 
терналов, которые и изучаются комплексно, 
чтобы удовлетворить всесторонним потребно- 
стям проведения этой практической темы в 
жизнь. Работа таким способом постепенно все 
более и более прочно входит в обиход ШКМ. 
Необходимо отметить и еще один принцип, 
принятый прин составлении программ, — за- 
конченность (возможную) каждого года обу- 
чения. Каждый год обучения имеет свою це- 
левую установку, свою центральную идею.,. 
так что его работа имеет законченную фор- 
му, представляет нечто целое. Для осуще. 
ствления этого принципа каждому году дает- 
ся определенный круг практических заданий 
по переустройству местного хозяйства и обще- 
ственной жизни. Однако при этом необх!- 
димо избегнуть как замыкания исключительно 
в местном материале и изучения только 
местных нужд, так и оторванности лет обу- 
чения друг от друга. Обе эти опасности 
программа старалась избегнуть как тем, что 
ввела в проработку весьма широкое освеще- 
ние затронутых вопросов, так и тем, что уста- 
новила определенную преемственность и ме- 
жду отдельными частями программы и между 
центральными идеями каждого года обучения. 
Наконец, нужно так составить программу, 
чтобы в ШКМ действительно вырабатывался. 
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тот культурный общественник—кооператор, о 
котором говорилось выше. С этою целью вся 
программа должна иметь ясную общественно- 
прикладную установку, в ней повсюду работа 
учащихся должна быть так организована, чтобы 
она была работой не для себя, а для всей дерев- 
ни, уточнены и выявлены для этого все воз- 
можности, чтобы на каждом шагу работы уча- 
егося перед ним определенно ставились бы 
вопросы кооперирования сельского хозяйства. 

5. Содержание работы ШКМ старшего 
возраста по годам обучения. 1-Й год. 
Осознание сегодняшней деревни, выявление 
главных недостатков хозяйственной и куль- 
турной жизни данной деревни и района — 
основная задача первого года. Ясно, что ма- 
териал для работы при такой установке дол- 
жен браться из краеведного изучения важ- 
нейших вопросов местной деревенской жизни 
и крестьянского хозяйства. Это изучение 
должно коснуться отдельных, основных тем, 
а потому может по праву быть названо тема- 
тической краеведной работой. В этом году 
необходимо будет коснуться таких основных 
вопросов почти для каждоЙ деревни, неза- 
висимо от района, как: „борьба за повышенный 
урожай“, „положение животноводства в кре- 
стьянском хозяйстве“, „работа и значение 
кооперации“, „основные моменты работы 
советской власти в деревне“ и др. Учащиеся 
не могут остановиться только на изучении 
этих вопросов или на выработке доступных 
мер по исправлению замеченных и осознан- 
ных недостатков, но должны немедленно же 
подойти к проведению в жизнь первоначаль- 
ных и посильных мероприятий по поднятию 
пронзводительности хозяйства и улучшению 
местной общественной жизни. Понятно, что 
на первом году мероприятия эти будут иметь 
элементарный характер, они будут несколько 
отделены друг от друга, разрозненны, они 
будут избегать коренной ломки существую- 
щей системы хозяйства. Здесь уместны ме- 
роприятия по утеплению хлевов, протравли- 
ванию семян, зерноочищению и т. п. Также 
ни в общественной работе мероприятия ка- 
саются ближайших, наиболее доступных во- 
просов. Как вывод из работы года, у учащихся 
на практике должно составиться мнение, 
что отдельные мероприятия хороши, что они 
улучшают хозяйство, но что этого мало и 
что для успеха дела необходимо улучшить 
всю систему хозяйствования. 

2-й год. Целью второго года обучения 
должно быть систематическое улучшение 
крестьянского хозяйства, начинающееся с ре- 
организации самой системы хозяйства, а по- 
тому для второго года обучения подходит, 
в качестве основной темы, выработка орга- 
низационного плана улучшенного крестьян- 
ского хозяйства данного раНона — плана, 
в котором должны во всей совокупности 
и системе отразиться все доступные улуч- 
шения в хозяйстве в ближайшее время. 
Для приведения в исполнение основной цели 
второго года, для возможности конкретно 
подойти к составлению организационного 
ллана крестеянского хозяйства необходимо 
прежде всего виимательное всестороннее 
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и углубленное изучение района для того, 
чтобы выявить условия и тенденции местного 
крестьянского хозяйства; необходимо раз- 
двинуть географические горизонты, перейти 
к изучению данной области (Госплана), а 
также и к изучению истории развития про- 
нзводительных сил и классовой борьбы в дан- 
ной области на основе изучения истории 
этих вопросов вообще. Степень участия в 
общественной и производственной работе со- 
ответственно усложняется: учащиеся при- 
ступают к проведению систематического ря- 
да улучшений и мероприятий в своих хо- 
зяйствах, связывая их с переустройством хо- 
зяйства на основе составляемого организа- 
ционного плана улучшенного местного кре- 
стьянского хозяйства; усложняется и` коопе- 
ративная работа. Как вывод из работы года, 
у учащихся на практике должно составиться 
мнение, что проведение по-настоящему в 
жизнь организационного плана улучшенного 
крестьянского хозяйства невозможно без бо- 
лее глубоких мероприятий: для этого необ- 
ходимо провести коренные улучшения в хо- 
зяйстве, а также и глубокое и разносторон- 
нее выявление принципа кооперирования. 
Перед учашимися выявляется значение ко- 
операции, как пути к социализму. 

3-й год. Содержание 3-го года имеет в 
виду деревню, работающую над осуществле- 
нием своего организационного плана в целом; 
это деревня не такая, какою се видят уча- 
щиеся в натуре, это—деревня завтрашнего 
дня, Т0, что во многих книгах именуется 
„новой деревней“, „обновленной землей“. 
Однако учащиеся не могут жить лишь кар- 
тинами будущего, но принимают посильное 
участие в основных темах года—в коренных 
улучшениях в хозяйстве и в кооперированин 
крестьянского хозяйства. В этом году имеется 
особый курс кооперации, который суммирует 
все ранее изученное по этому вопросу, при- 
водит в систему и дает ряд дополнительных 
моментов. Соответственно поставленной цели 
в программу работы 3-го года входят сле- 
дующие вопросы: изучение техники мелно- 
ративных работ, изучение работы по коопе- 
рированию населения, изучение взаимоотно- 
шений рабочего класса и крестьянства, СССР 
н капиталистического мира, очередные задачи 
партии и советской власти, главным образом 
в деревне, основы материалистического ми- 
ровоззрения. Участие в производственной и 
общественной работе выражается в даль- 
нейшем проведении и осуществлении различ- 
ных частей организационного плана крестьян- 
ского хозяйства, в работе по коопериро- 
ванию населения. Кончая школу, учащиеся 
должны чувствовать необходимость для себя 
постоянной самообразовательной работы, а 
также необходимость поддержания связи с 
культурными учреждениями, работающими 
для деревни, как то: ШКМ, опытным полем, 
агроучастком и т. п. Школа в конце года 
должна дать оканчивающим учащимся чути 
к осуществлению этих их запросов. 

6. Общая характеристика програлмы, 
Особенностью программы ШКМ является то. 
что по годам обучения постепенно услож- 
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няется и углубляется производственная, 
краеведная, кооперативная и обществен- 
ная работа учащихся, требуя для себя 
усложненной и углубленной общеобразова- 
тельной политехнической базы. Такое по- 
строение программы вовсе не является кон- 
центрическим, так как мы не находим 
повторения вопросов, а лишь усложнение 
одной и тОЙ же основной идеи, благодаря 
чему мы имеем весь курс разбитым на ряд 
проблем, постепенно изменяющихся по своему 
содержанию, сообразно с установками от- 
дельных лет обучения. Так, например, кор- 
мовой вопрос ставится на втором году обу- 
чения, так как связан с организационным 
планом хозяйства, в первом же году мы 
имеем лишь изучение рационального рас- 
пределения и использования существующих 
запасов и урожая, т.-е. вопрос кормления 
безотносительно к организации кормовой 
площади. Соответственно в третьем году 
вопрос еще усложняется изучением возмож- 
ных коренных улучшений, например, улуч- 
шения лугов и др., в связи с новой усга- 
новкой года. При таком изложении вопросов 
получаемые знания связываются, ассоции- 
руются не с отвлеченными схемами научных 
дисциилин, например, с соответствующими 
главами из полеводства, ботаникн 
но ассоцнируются с конкретными явлениями, 
нуждами и темами из живого хозяйственного 
организма. С другой стороны, та же схема 
выдвигает вопрос о необходимости выявле- 
ния местного момента как в подробной про- 
грамме, так особенно в производственном 
плане каждой школы. 

Отсюда следует невозможность составить 
программу для всякого района и всякой школы 
крестьянской молодежи из центра, но про- 
граммы неминуемо в окончательной форме 
составляются на местах. Что касается полно 
оформленной программы, то мы имеем тако- 
вую пока только для Северного молочного 
района Республики. 


Программа Северного молочного района состоит 
в проработке следующих комплекс-проектов в ых по- 
следонательном развитни. 

В области учебно-производственной. 1-Й год. 
1. Результаты урожая нынешнего года и расчеты по его 
использованию. 2. Животноводство, как основа под- 
нятия сельского хозяйства в районе, и первоочередные 
меры к его улучшенню. 3. Борьба за новый урожай: 
а) зависимость урожая от почвы, 6) зависимость уро- 
жая от климата, в) зависимость урожая от введения 
культур новых растений, г) зависимость урожая от 
севооборота н форм землепользования. 4. Пригото- 
вление к весепним работам. 5. Весенние, летние ни 
осенние работы. 

2-й год. 1. Учет работы и достижений 1-го года. 
Постановка залачи на год. 2. Кормовой вопрос. 
3. Уход за молочным скотом и лошадью. Продукты 
животноводства и их переработка. 4. Разведение 
сельскохозяйственных животных. 5. Мелкие отрасли 
сельского хозяйства в нашем районе. 6. Труд и здо- 
ровье человека. 7. Правильная организация полевод- 
ства. 8. Работа над составлением организационного 
плана местного улучшенного хозяйства. 9. Летние и 
осенние работы. 

3-й год. 1. Рэбота над осуществлением организа- 
ционного плана улучшения крестьянского хозяйства 
в районе ШКМ. 2. Коренные улучшения в технике 
сельского хозяйства: а) мелиорация и землеустрой- 
ство, 6) лесоустройство, в) механизация, г) электри- 
фикация, д) деревенское благоустройство, е) селекция 
и семеноводство. 3. Коллективные и кооперативные 
Формы хозяйства н переход к ним. Практическая 
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работа в кооперативных учреждениях и предприятиях. 
4. Научные основы сельскохозяйственного производ- 
ства. Помимо того, в порядке кружковой работы 
через все три года обучения проходят темы: „Мест- 
ные кустарные промыслы“, „Домашние ремесла (про- 
мыслы)", „Домоводство вообще", „Вопросы санитарии 
и благоустройства". 

В области общественно - политической. 
1-Й год. ! Советский строй в деревне 2. Состояние 
крестьянского хозяйства в нашей деревие: а) произ- 
водительные силы и производственные отношения 
в нашей деревне, 6) расслоение и классовые группи- 
ровки в нашей деревне, в) деревня и рынок, эконо- 
мические связн сельского хозяйства в промышленно- 
сти. 3. Кооперация. Ее роль: а) как средства поднять 
произподительные силы деревни, 6) как средства 
борьбы с кулацким засильем и частным капиталом, 
в) как средства установить тесную и непосредствен- 
ную связь сельского хозяйства с промышленностью. 
4. Быт деревни и задачи культурной работы. 5. „Лв- 
цом к деревне" (задачи партии в деревне). Ленин и 
крестьянство. Комсомол и пионеры, ях работа в де- 
ревне. 

2-й год. Краткое взедение: от мотыги к трактору, 
от ремесла н фабрике (краткий очерк развитня 
труда). 1. Крепостное право в районе и в Россни. 
2. Развитие промыпленного капитализма в Россин. 
3. Возникновение революционного движения. 4. Рево- 
люция 1905 года н эпоха реакции. 5. Мировая войня. 
6. От Февраля к Октябрю. Что досталось рабочим и 
крестьянам от старого режима. 7. Союз рабочего 
класса и крестьянства после Октября. Пути социа- 
листического строительства в деревне. 8. Историче- 
схие условия развития, влиявшие на крестьянское 
хозяйство края, которые необходимо принять во вни- 
мание при составлении организационного плана. 9. Ха- 
рактеристика общественно - экономических условий 
района как часть работы по составлению организа- 
ционного плана крестьянского хозяйства. 

3-й год. 1. Разнообразие хозяйственных форм СССР 
н чем оно обусловлено. 2. Мировое хозяйство. 
3. СССР и капиталистический мнр. 4. Социалистиче- 
ская революция, 5. Наши очередные задачи. 


Из обзора программы работ видно, что ее 
общественно-политическая часть может быть 
общей для школ разных хозяйственных райо- 
нов, однако с соблюдением того условия, 
чтобы при рассмотрении тех или иных явле- 
ний брался материал не только общий, но 
н характеризующий явления в данном райо- 
не, ках они протекали и протекают в данном 
месте. Так, в темах 1—6 второго года ма- 
териал берется не только из истории всего 
СССР, но н из истории местного края; по- 
следний, очевидно, варинруется в разных шко- 
лах. Таким образом надо осознать явления 
местной и общественно-политической жизни 
на основе изучения общего процесса обще- 
ственного развития. 

Совершенно обратное наблюдается в хо- 
зяйственнойЙ части „программы. Здесь, несо- 
мненно, необходимо весьма широкое варии- 
рование материала. Так, в условиях чернозем- 
ной полосы во 2-й год главным образом бу- 
дет обращено внимание на целый ряд вопро- 
сов по рационализации полеводства, измене- 
нию севооборота и введению большего раз- 
нообразия культур, в частности специальных 
культур (масличных, прядильных и других ра- 
стений) и садоводства, на первичную обра- 
ботку и переработку сырья, полученного от 
специальных культур в самом крестьянском 
хозяйстве кооперативным путем, но меньше 
времени будет посвящено вопросам молоч- 
ного хозяйства. Из животноводства остано- 
вятся ближе на коневодстве. Больше внимания 
будет посвящено и борьбе с вредителями, 
прнносящими на черноземе много вреда. 
Еще более, чем на общих заголовках тем, 
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местные особенности отразятся на их вну- 
треннем содержании. Ясно, что, например, 
вопросы деревенского благоустройства раз- 
бирать необходимо повсюду, но они по своему 
содержанию совершенно различны в дерев- 
нях и хозяйствах севера, юга, центра, юго- 
востока ит. д. 

7. Комплекс в программе ШКМ. Как 
видно из программы, в ней два комплексных 
стержня: 1) производственный и 2) обще- 
ственно-политический. В пределах двух про- 
рабатываемых одновременно комплексных 
тем и частью таких, что они имеют неко- 
торое отношение друг к другу,—в пределах 
этих тем можно провести естественную, пол- 
ную, до конца доведенную увязку материала. 
Таким способом удается избежать предмет- 
ности, так как она немннуемо ведет к школе 
учебы; при предметности исчезает изучение 
жизненных явлений в их цельности, атем бо- 
лее становится невозможным влияние на изме- 
нение жизни, воздействне на деревенскую 
жизнь. Между тем характерной чертой каждо- 
го комплекса в ШКМ является то, что он не 
ограничивается только увязкой учебного ма- 
териала из различных дисциплин, но стремится 
связать в единый крепкий узел учебную, 
производственную и общественную работу. 

В силу сказанного работа по комплексу, 
особенно производственному, распадается на 
следующие стадии: 1) постановка задачи- 
цели, составление плана проработки комп- 
лекса; 2) собирание местного краеведческого 
материала, необходимого для разрешения 
вопросов и практических мероприятий, вхо- 
дящих в данную тему; 3) изучение со- 
ответствующего теоретического материала, 
4) сопоставление местного материала и того, 
что говорит наука; из сопоставления следует 
вывод о необходимых и посильных практи- 
ческих мероприятиях, улучшениях и т. д.; 
5) осуществление принятых практических 
мероприятий в жизни (что может распа- 
даться на ряд моментов, выходить даже за 
временные рамки комплекса) и 6) учет всей 
работы по комплексу в виде конференций, 
выставки и другими способами. В комплек- 
сах общественно-политических иногда неко- 
торые из этих стадий могут отсутство- 
вать. 

- Необходимо отметить, ‚что если комплекс 
прорабатывается методом проектов, то он 
приобретает свойства „динамического ком- 
плекса“. Это значит, что он неодинаков в 
разные годы, меняется год от года, а также 
неодинаков и в одном году, но для разных 
учащихся. Однако при таком положении дело 
должно быть поставлено так, чтобы, прора- 
батывая разные практические мероприятия, 
звенья учащихся прошли и усвоили одни и 


те же общие вопросы, чтобы вариации про-^ 


граммы, необходимые при такой работе, кос- 
нулись частностей, оставив одинаковым об- 
щее, что должно быть пройдено всеми еди- 
нообразно; необходимый в таких случаях ми- 
нимум определяется основными заголовками 
тем, основным их содержанием. В связи с ком- 
плексом необходимо полумать и о другой сто- 
роне подвижнести программы, отличающей 
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работу трудовой школы от староН школы,— 
о „подвижном“ расписанин, о различном 
назначении числа недельных часов для ра- 
боты по известному предмету. В одном из 
таких подробно разработанных планов имеем 
для 1-го года обучения следующую схему: 


Число часов на 


5 - 
© Ех Е?) 
я |= х 

Комплекс-проекты. Гы Е - о о 
о ан Зоне. |9 | 
с ооо |9 > са 
5 АНН НАЕВ 
д ооо н|тч 


Задачи ШКМ. ..| 12-1 — — 12712 


П тема: 
Результаты урожая. 12 112! 7| 8| 27| 0,41 


Ш тема: 


Животноводство .| 42 1101—| 8| 181 23 60| 5 


Т\ тема: 


Борьба заурожай . |! 42 [35129120] 84| 0,5 | 126/121, 


У тема: 
Приготовл. к ве- 


сенним работам .| 12| 9] 6|—| 15| 0,8 27 21 


УГ тема: 


Весенние работы .| 42 в |. 18 | 23 60| 5 


Мы находимся в самом начале введения 
в жизнь принципа подвижного расписания. 
Но практические работники говорят, что 
такое колебание отношений между сельским 
хозяйством и естествознанием, несмотря на 
его значительные размеры, не вызовет боль- 
ших и непреодолимых осложнений в работе 
ШКМ, в виду общей структуры работ в ней. 
В 1927 году практические работники: ШКМ 
говорят о подвижном расписании, как о при- 
витом приеме в их работе в школе. 

8. Труд как общественно-полезная ра-- 
бота. в отношении постановки труда в ком- 
плекс-проекте до сих пор в школах наблю- 
дается, особенно в производственной части, 
ряд неправильных уклонов. Очень часто 
школа ограничивается словесным оформле- 
нием задачи, не переводя ее в трудовое 
оформление в хозяйстве школы и крестьян- 
ском хозяйстве. Словесно оформляется нс- 
обходимость утепления хлевов, разбираются 
способы такового, составляются иланы — на 
этом дело и кончается. Очевидно, это — 
коренное искажение идеи трудовой школы; 
если проведение работ дается данной школе 
с большим трудом, то ей необходимо выбрать 
меньшие дела, поставить меньшие, но доступ- 
ные задачи, но обязательно все же перейти: 
к трудовому оформлению, и не только в хо- 
зяйстве школы, но обязательно и в местном 
крестьянском хозяйстве. 

Иной уклон наблюдаем тогда, когда разо- 
бранная в школе тема используется затем 
среди населения, но исключительно в форме 
агитации, т.-е. не в производственной, а 
в культурно-просветительной работе. Напри- 
мер, школа агитирует за зерноочищение или 
протравливание посевного зерна, но не 
участвует непосредственно в проведении 
этого мероприятия. Конечно это тоже не- 


ШКОЛА КРЕСТЬЯНСКОЙ МОЛОДЕЖИ 


314 


правильный уклон, который всеми мерами 
ШКМ должна изживать. Такого рода отно- 
шение бывает особенно вредно в том случае, 
когда оно касается выявления только недо- 
четов сельской жизни, недочетов в работе 
сельских и кооперативных учреждений; вос- 
питательные цели диктуют в этом случае 
особенно настоятельно необходимость не 
только критиковать, а самим входить в 
работу, на деле содействуя исправлению 
выявленных недочетов. Таким образом труд 
должен войти обязательно в проработку 
комплекс-проекта и притом в форме обще- 
ственно-полезного труда. Вот почему про- 
грамма особенно останавливается на вопро- 
сах кооперирования или таких вопросах, 
которые фактически побуждают к совмест- 
ной работе, например, установление сево- 
оборота, мелиорации, разрешение кормового 
вопроса и т. п. 

В Амернке подобная работа уже вылилась 
в широко применяемый метод „домашних 
проектов“, когда ученик по заданню школы 
и по взаимному договору между ним, его ро- 
дителями и школой ведег определенную ра- 
боту у себя на ферме по определенному 
утвержденному школой плану; эта работа — 
необходимая часть его учебной работы; до- 
машние проекты меняют темы и усложняют- 
ся по годам обучения, так что учащийся за 
время пребывания в школе проделывает их 
целую серию. Весьма подробная методика 
этого вида работы изложена в книге Д. Берри 
‚Методика сельскохозяйственного уклона в 
американских школах“, 1926, „Раб. Просв.“. 

В наших условиях, однако, здесь должна 
быть определенно выявлена задача готовить 
не тип американского фермера, а нового со- 
ветского кооператора-земледельца. Таким об- 
разом при работе в индивидуальном крестьян- 
ском хозяйстве, особенно летней, дело должно 
быть так поставлено, чтобы, помимо пользы 
непосредственно данному хозяйству, работа 
приносила бы пользу и окружающим хозяй- 
ствам, что достигается тем, что работа ста- 
вится показательно, а, кроме того, и сами 
учащиеся объединяются в определенные 
группы, искореняя тем индивидуалистические 
тенденции, обычные для крестьянского хо; 
зяйства. Наша ШКМ определенно сознает 
необходимость именно такой постановки 
работы среди крестьянства. Я привожу ти- 
пичные выдержки из отчетов школ: 

1. „Прин выполнении домашних работ 
учащиеся стремились свон достижения сде- 
лать общественным достоянием, а именно, 
производя опытное кормление молочного 
скота, делились результатами своих дости- 
жений с соседями путем демонстрирования 
достижений; были и случаи обращения сосе- 
дей-крестьян с вопросами, каковы успехи 
опытов, поставленных учениками с кормле- 
нием и содержанием скота. Результаты работ 
учащиеся вкспонировали на школьных вы- 
ставках в день урожая и весной, в день 
подготовки к урожаю, например, на тему: 
„Как я утеплил свой двор и каковы резуль- 
таты этого“; „Как изменилась продуктивность 
коровы и ее живой вес от правильного 


ухода, содержания и кормления по нормам"; 
„Как возросла хозяйственная годность семян, 
правильно сохраненных и обработанных на 
очистительных машинах“; „Какую доходность 
дал огород, правильно обработанный“, и пр. 

Учащиеся, проводя опытную работу, в то же 
время стремились вовлечь в эту работу и 
другие хозяйства; учащимися заложены 
общественные парники для выращивания 
рассады, утеплены (в деревне Королеве и 
Поповской) скотные дворы и введено кор- 
мление скота по нормам. В тех деревнях, 
где был произведен посев корнеплодов, 
учащиеся путем инструктирования и показом 
помогали соседям в уходе за посевами“ 
(отчет Тотемской ШКМ). 

2. „Проект „широкорядный посев проса“ 
взят мной потому, что участок, на котором 
производится эта работа, находится среди 
крестьянских посевов. Всю работу и полу- 
ченные от нее результаты видят все кре- 
стьяне. Просом интересуются все крестьяне 
в винду того, что уход за просом крестьян 
замучил, а результаты от их посевов полу- 
чаются почти в два раза меньше, чем при 
широкорядном посеве. Вот что я успел 
сделать в исполнение моего проекта: придя 
из школы, на второй день мне удалось про- 
вести беседу с десятью гражданами на темы: 
1) пирокорядные посевы проса и 2) про- 
травливание проса формалином. Против моих 
доводов у граждан не было возражений. 
После беседы о широкорядном посеве проса 
крестьянин Самойлов дал мне земли для 
закладки опытного участка в 320 кв. саженей, 
семян для посева, лошадь и нужный инвен- 
тарь для обработки почвы“ (отчет Чакин- 
ской ШКМ). 

Несколько иначе дело ставится в разделе 
общественно-практической работы в деревне, 
каковая связывается с соответственным об- 
щественно-политическим комплекс-проектом. 
Здесь работа обычно организуется по системе 
секций, в состав которых входят учащиеся 
всех групп ШКМ вместе. Обязательных 
секций в каждой школе имеется три: 1) по- 
литнко-просветительной работы, 2) коопе- 
ративной работы и 3) советского строи- 
тельства. Внутри секций устанавливается 
деление учащихся по звеньям, соответственно 
отдельным частям работы секций: например, 
секция политпросветработы выделяет звенья 
стенгазетчиков, по библиотечной работе, по 
продвижению книги и др. Количество звеньев 
неопределенно и зависит от практической 
потребности. Звено собирается примерно раз 
в неделю и имеет задачей подготовляться 
к предстоящей работе путем проработки 
соответственной литературы ин другими спо- 
собами, учитывать количество и метод выпол- 
няемой работы; звено имеет организатора из 
своей среды. Работа секции руководится бюро, 
а работа всех секций вместе — комиссией по 
общественно-практической работе ШКМ, чи- 
слящейся общей комиссией школьного совета 
н самоуправления учащихся; в эту комиссию 
входят, кроме учащихся, представители во- 
лостной ячейки ВЛКСМ и местной ком- 
сомольской ячейки, а также преподаватели 
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обществоведения и родного языка. Главное 
внимание гедагогов школы направляется на 
налаживание методической подготовки уча- 
щихся к выполнению взятой на себя обще- 
ственно-практической работы; этим педагоги 
не устраняются от общественно-практической 
работы, но имсется в виду также то, чтобы 
не была подавлена инициатива самих уча- 
щихся в этой важной работе. 

8. Учет местного опыта. Сама школа 
крестьянской молодежи еще очень молода, 
программы, методы работы и организация ее 
совершенно новы. Вполне понятно поэтому, 
что очередной задачей в строительстве ШКМ 
является учет местного опыта, который один 


\ 

Литература. ПРОГРАММЫ ШКМ. „На путях к 
новой школе“, № 10, 1925, и № 4, 1927. Шохнн А. н 
Руднев П. ///кола крестьянской молодежи. Изд. 
.2-е, „Молодая Гвардия“, 1924. [//кола крестьянской 
молодежи. Материалы центральных курсов  пере- 
подготовкн ШКМ. МЛгр. Гиз, 1926. Клиров И. 
Как организовать ШКИМ (опыт Московской губ.). 
„Новая Москва“, 1926. Гервые шаги ШКМ. Опыт 
работы 1-го года. Под ред. подотдел. ШКМ. Нарком- 
проса я шк. отд. ЦК ВЛКСМ. „Молодая Гвардия”, 


9. Статистика школ крестьянской моло- 
дежи. Возникшие по инициативе комсомола, 
эти школы получили за последнее трехлетие 
широкое развитие в РСФСР, затем в Закав- 
казье и Белоруссии. В самый последний год 
положено начало развитию этих школ в Уз- 
бекистане. В Украине попытка открывать 
эти школы, как самостоятельный тип, имела 
место в 1924 —25 уч. г., когда статистикой 
зарегистрировано 5 школ, 281 учащийся, 
и 25 преподав. Но в связи с широкой орга- 
низацией специальных зимних  сельскохо- 
зяйственных курсов для взрослого сельского 
населения и сел.-хоз. школ этот тип школыЫ— 
7-летки—не имел распространения, и даль- 
нейшие попытки не повторялись. 

Рост ШКМ за 1924—25, 1925—26 и 1926— 
27 гг., а также численности учащихся в ито- 
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только может дать опорные точки и уточнить 
все вопросы, возникающие при практической 
работе ШКМ. Местный опыт по ШКМ тща- 
тельно собирается как местными, так и цен- 
тральными учреждениями Наркомпроса. Из 
центральных учреждений, обобщающих мест- 
ный опыт и консультирующих по вопросам 
ШКМ, назовем: отдел ШКМ Главсоцвоса 
РСФСР (Москва, Чистые пруды, 6), кабинет 
ШКМ при педфаке 2-го Московского уни- 
верситета (Малая Пироговская, 1), соответ- 
ствующую секцию в Центральном научно- 
педагогическом институте методов школьной 
работы (Москва, Лубянский проезд, 4). 


1925. Школа лицом к крестьянскому хозяйству. 
Летняя работа ШКМ. Сборник пол ред. РуднЕВА 
П. и Рлзлеётовл В. Изд. „Долой Неграмотность“, 
1926. РуднЕв П. и Рлазлетов В. О методе 
проектов в ШКМ. Журнал „На путях к новой 
школе” 1926. № 1. КлреЕЛЬсСкИих А. Через школу 
к организации крестьянского хозяйства. Изд. 
3-е, „Раб. Прос.“, 1925. Пионеры новой деревни. 
Гиз. 1927. Естествознание в трудовой школе, № 1, 


1927. 
Б. В. Игнатьев. 
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ХПИ ОТДЕЛ. 


ОПЫТНО-ПОКАЗАТЕЛЬНЫЕ ПЕДАГОГИЧЕ- 
СКИЕ УЧРЕЖДЕНИЯ. 


ОБЩИЙ 


1. Историческая справка. Идея опытно- 
показательных педагогических учреждений 
появилась давно, до революции. Отдельные 
воспитательные и учебные заведения, поды- 
мавшнеся над общим уровнем массовых 
учреждений и стремившиеся по-новому стро- 
ить дело воспитания и обучения, становились 
опытными, хотя и не носили этого имени, 
а когда идея, ими проводимая в жизнь, полу- 
чала общее признание и по их типу начинали 
строиться и другие учреждения, они делались 
показательными. Таким образом стали ши- 
роко известными и влиятельными в ХУШ 
веке „филантропин“ Базедова, Ивердонский 
институт Песталоцци, в ХХ веке Бидель- 
ская и Аботсхольмская школы в Англии, 1ш1ко- 
ла де-ла-Рош Демолена во Франции, школа 
д-ра Литца в Германии и многие другие. 

Но рядом с этими опытными учреждениями 
с конца Х[Х века возникают при высших пе- 
дагогических учебных заведениях школы для 
постановки педагогических экспериментов в 
узком значении этого слова; такими были 
школа проф. Рейна при педагогическом фа- 
культете Иенского университета в Германии 
и целый ряд подобных же школ при педа- 
гогических факультетах университетов Соеди- 
ненных Штатов С. Америки. 

Опыты организации новых школ делались 
ив России, начиная с 60-гг. ХХ века. Исто- 
рия их есть история исканий педагогической 
‘мысли и опытов проведения новых начина- 
ний в жизнь. К таким опытам принадлежит 
и Яснополянская школа Л. Н. Толстого. На- 
зовем еще женскую гимназию С. Стоюнина, 
Лесное и Тенишевское коммерческие учили- 
ща, опыты деревенских гимназий, трудовых 
школ-колоний, трудовой школы в Екатс- 
ринославе (по проскту Христиановича), шко- 
лы петербургского общества дошкольного 
воспитания, школа и клубы московского 
общества „Сетлемент“ и многие другие. Все 
это были учреждения, возникавшие по част- 
ной инициативе; но были и правительствен- 
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ные попытки организовать образцовые учре- 
ждения, долженствовавшие служить примером 
для других. Названне „опытных“ носили у 
нас школы, которые устраивались при учн- 
тельских семинариях, институтах, постоянных 
педагогических курсах и предназначались 
для обучения воспитанников этих учебных 
заведений делу преподавания. Они называ- 
лнсь иногда еще практическими, показатель- 
ными или нормальными школами. 

2. Советские опытные школы. Совсем 
для других целей ин в другом виде возникли 
первые опытно-показательные учреждения 
Наркомпроса после Октябрьской революции 
1917 года. Провозглащенный первым декре- 
том Наркомпроса совершенно новый тип 
единой трудовой школы не имел еще образ- 
цов, н было очевидно, что в деле реформи- 
рования по намеченному типу школы респу- 
блики пойдут двумя путями. Один путь — 
реформирование массовой старой школы в 
новую. Этот путь оказался и медленным н 
полным ошибок за отсутствием выработанных 
методов работы по-новому и образцов, на ко- 
торых можно было бы учиться. Другой путь, 
на который не сразу стали и Наркомпрос н 
его местные отделы, — путь организации з 
первую очередь ряда опытных учреждений, 
которые могли бы дать показательные 
образцы для остальной массы школ и дру- 
гих учреждений народного просвещення. 
Но прежде чем показывать что-нибудь новое, 
надо было проделать опыты. Эти опыты на- 
чались с 1918 г. Они начались без общего 
плана, по инициативе отдельных групп работ- 


: ников, одушевленных мыслью осуществить в 
‘ возможно кратчайшиН срок революционным 


путем новую трудовую школу. Эта инициати- 
ва нашла горячий отклик и энергичную под- 
держку со стороны Народного комиссариата 
просвещения. 

Первым, наиболее полным типом трудо- 
вой школы тогда представлялась школа-ком- 
муна, где дети и воспитатели составляют 
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одно целое, одну трудовую общину, живут 
и работают вместе. Великая разруха, вызван- 
ная империалистической войной, революцией 
и начавшейся гражданской войной, выкину- 
ла на улицу тысячи детей. Их надо быяо 
устроить, организовать их воспитание. Почти 
одноваеменно в Москве, тогдашнем Петро- 
граде и в некоторых других местах органи- 
зуются учреждения интернатского типа дл». 
беспризорных детей. Для них отводятся рекви- 
зированные особняки, закрытые монастыри, 
здания упраздненных казенных учреждений, 
и в них начинает строиться новая школа. 
Идея трудового воспитания с применением 
активных методов обучения получила широ- 
кое распространение в передовых педагоги- 
ческих кругах еще до революции, и суще- 
ствовал уже ряд попыток частичного осуще- 
ствления ее на практике отдельными груп- 
пами педагогов. Декрет об единой трудовой 
школе открывал для них возможность значи- 
тельного расширения, а Наркомпрос не пре- 
минул обратить и на них свое внимание, имся 
в виду использовать их педагогический опыт, 
Приблизительно через год после первых 
попыток взять на учет и сорганизовать опыт- 
но-педагогическое дело в Наркомпросе яви- 
лась мысль об организации для этой цели осо- 
бого подотдела в отделе еднной трудовой шко- 
лы ио выработке для них общего положе- 
ния. Мысль эта принадлежала члену коллегии 
НКИ Лепешинскому П. Н. Положение было 
утверждено отделом единой трудовой школы 
11 октября 1919 г.Перзый пункт его так опреде- 
лял задачу опытно-показательных учреждений: 
„Задача опытно-показательных школ за- 
ключается в том, чтобы усилиями лучших 
культурных работников способствовать делу 
изыскания путей и средств к действитель- 
ному осуществлению в жизни идей трудо- 
вой школы и в особенности ее П ступени, 
применительно к местным условиям производ- 
ства, и выявлению новых типов школьной 
работы, а также к наглядному ознакомлению 
деятелей просвещения и трудовых масс на- 
ссления со способами этого достижения“. 
Самый подотдел начал свою работу еще с 
июля 1919 г. По мысли Лепешинского, 
предполагалось довести число опытно-пока- 
зательных школ до 2 на каждый уезд. Ре- 
гистрировались они по представлении отчета 
о свосЙ деятельности, плана работы с заклю- 
чением местного губоно и после специального 
обследования на месте. Сначала большинство 
их было принято в число опытно-показатель- 
ных условно до обследования. К | марта 
1920 г. была зарегистрирована 31 опытно- 
показательная школа. 26—28 мая 1920 года 
состоялся [1 Всероссийский съезд работников 
опытно-показательных школ. На нем были 
представители 36 школ. Доклады их обнару- 
жили огромное разнообразие методов их ра- 
боты. После съезда половина их была исклю- 
чена из числа опытных. Второй съезд для 
обсуждения методов работы состоялся в де- 
кабре того же 1920 г. 
В том же 1920 г. возникла идея опытно- 
показательных станций по народному обра- 
зованию и были зарегистрированы две стан- 
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ции: 1-я — С. Т. Шацкого и 2-я—Шатурская. 
Из учреждений, возникших после рево- 
люции, кроме Шатурской станции, к числу 
центральных ОПУ были причислены школа- 
коммуна НКП, колонии имени А. А. Луначар- 
ской, городок Ш Интернационала, школа име- 
ни Радищева, Потылихинская, Хотьковская, 
Мстерская, школа при Электропередаче и др. 

В 1921 г. было решено объединить в веде- 
ние отдела единой школы все детские учре- 
ждения, состоявшие при разных отделах Нар- 
компроса и содержимые на его средства. 
Таких оказалось около 70. После обследова- 
ния их половина была или закрыта, как не- 
подходящие к задачам опытных учреждений, 
нли передана в ведение губоно. Одновре- 
менно произведена была передача в ведение 
местных губоно всех тех местных учрежде- 
ний, за которыми было признано только мест- 
ное значение. В результате к 1922 г. число 
учреждений было сведено к 32. В марте 1922 г. 
при Главсоцвосе был учрежден особый отдел 
опытно-показательных учреждений, в ведение 
которого и были переданы учреждения всех 
типов, т.-е., кроме школ и дошкольных учре- 
ждений и учреждений СПОН‘а, отделу было 
поручено и руководство работою местных 
опытно-показательных учреждений. Вся эта 
реформа потребовала тщательного обследо- 
вания их, которое и было произведено спе- 
циальной комиссией. Материалы работ этой 
комиссии и ее доклады, к сожалению, не на- 
печатанные, представляют большую ценность 
для истории строительства советской трудо- 
ВОЙ ШКОЛЫ. 

В течение 1922 г. по 1926 г. самыми важ- 
ными моментами в жизни опытно-показатель- 
ных учреждений были пять всероссийских 
сьездов и конференций их работников. 

В 1925 г. отделом была сделана попытка 
объединения всей опытно-педагогической ра- 
боты в государственную систему опытно-по- 
казательных учреждений. Одновремено Нар- 
компросом были приняты на государственный 
бюджет 24 местных учреждения, однако с оста- 
влением их в непосрелственном ведении гу- 
боно. Число центральлых учреждений после 
некоторых сокращений к этому году было до- 
ведено до 24. На местном бюджете оставалось 
около 100 местных, число которых постоянно 
колебалось вследствие принятия и исключе- 
ния отдельных школ. В 1925 г. Московский 
отдел народного образования перевел все 
свои опытные школы, число которых в пре- 
дыдущие годы доходило до 17, в разряд 
опорных. Согласно постановлению коллегии 
Наркомпроса все опытно-показательные учре- 
ждения делятся, в зависимостн от значения 
нх работы, на: 1) опытно-исследовательские 
и 2) опытно-опорные. Последние связывают 
ся с районными школами. 

В 1926 г. была закончена начатая еще 
раньше работа по систематизации и офор- 
млению опытно-педагогических заданий, опре- 
деляющих цель и направление работы спытно- 
показательных учреждений. 

Признаки, определяющие учреждения как 
опытно-показательные, были сформулированы 
следующим образом: 
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а) опытно-показательные учреждения ве- 
дут опытно-нсследовательскую работу в обла- 
сти организационной, учебно-педагогической 
и научно-методической; 

б, ведут систематнческий учет поставлен- 
ным опытам; 

в) связывают свою работу с ГУС’ом, мс- 
тодбюро н разрешают опытным путем про- 
блемы, выдвигаемые современной педагоги- 
ческой практикой; 

г) ведут плановую 
учительством. 

Одновременно для них является обязатель- 
ным правильная, соответствующая заданиям 
НКП, постановка всей учебно-воспитательной 
работы. 

Сводка материалов по опытно-педагогиче- 
ской работе всех центральных и местных 
учреждений показала огромное разнообразие 
опытных заданий, над которыми они рабо- 
тали. Их классификация и оформление со- 
ставляли главную задачу отдела опытно-по- 
казательных учреждений в 1925,26 учебном 
голу. В результате перед началом 1926/27 
учебного года была выработана схема плана 
опытно-педагогической работы, по которой 
и были построены рабочие планы на этот 
тод всех центральных учреждений. 

Органами, объединяющими работу цен- 
тральных оп.-пок. учреждений, являются совет 
центральных опытно-показательных учрежде- 
ний и педагогическая студия Наркомпроса, 
а работа центральных и местных учреждений 
должна объединяться на ежегодных всерос- 
<ийских конференциях. 

3. Краткая характеристика централь- 
пых опытно-показательных учреждений!. 
Центральные учреждения могут быть рас- 
пределены на следующие группы: 1) стан- 
ции, 2) школы, 3) дошкольные учреждения 
и 4) учреждения вспомогательные. В 1925 г. 
их числилось 23. Станций и подходящих к 
ним по типу учреждений было 11. 

Станции: 

1) Первая опытная станция (С. Г. Шац- 
кого) (музей — М. Дмитровка, 14. Московская 
школа и детский сад — Новослободская ули- 
ца, Вадковский переулок, д. 3/5) состоит из 
‘2-х отделений — Московского и Калужского. 
Она возникла до революции, как сеть учре- 
ждений общества „Сетлемент“ (позднее „Дет- 
ский труд и отдых"), имеет 5 детских садов, 
16 школ | ступени, 3—И ступени, 2 интер- 
ната и др. просветительные учреждения. Све- 
дения об истории, задачах и работе станции 
см. ниже статью „| опытная станция по на- 
родному образованию при НКП РСФСР“. 

2) Вторая опытная станция—Шатур- 
ская (станция Черное озеро, Моск.-Каз. ж. д.)— 
возникла в 1919 году при строившейся тогда 
Шатурской электростанции, в ведение кото- 
рой и перешла после окончания ее построй- 
ки. Обслуживает детей рабочих и служащих 
станции и прилегающих к ней торфяных раз- 
работок, равно как и детеН соседних деревень, 
связанных со станцией. Имеет школу-девятн- 


НИИ 

В виду особого значония некоторых из станций 
#® школ сведения о ннх выделены в особые статьи 
4см. ниже). ' 
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летку, школу-семилетку и несколько дереве!* 
ских школ [ ступени (число их изменялось 
несколько раз). Проводится опыт построения 
школы в индустриальном окружении и уста- 
новления связи детей рабочих и крестьян в 
их общей образовательной и общественно- 
полезной работе, 

3) Третья опытная станция—Гагинская 
(ст. Троекурово, Ряз.-Ур. ж. д.) в Раненбург- 
ском уезде, Рязанской губ. Организует работу 
школ [ ступени, школ крестьянской молодежи 
(семилетки) и школы П ступени в деревне 
с земледельческим населением черноземной 
местности. Разработка программы и работа 
по ним применительно к этим условиям, обще- 
ственно-культурная работа и распространение 
научных сведений по сельскому хозяйству 
путем организации пришкольных хозяйств 
и, наконец, изучение местного края и дет- 
ского населения — вот основные задачи стан- 
ции. Станция находится в 300 слишком ки- 
лометрах от Москвы. 

4) Красково-Малаховская опытно-пока- 
зательная школа (станция) организована 
была как среднее учебное заведение нового 
типа в 1909 г. об-вом устройства среднего 
учебного заведения в Краскове и Малаховке. 
Это был один из первых опытов средней шко- 
лы с совместным обучением. И программа и 
вся организация школы были строго проду- 
маны с точки зрения педагогических достн- 
жений и идеалов того времени. В 1912 году 
школа провела первый опыт организации лет- 
них занятий: на воздухе и в природе, заня- 
тия физическим трудом, спортом и естество- 
знанием. До 1915 г. школа с 8-летним кур- 
сом никаких прав оканчивающим не пре- 
доставляла, что давало ей возможность вести 
занятия по своей программе, организовывать 
работу и подбирать педагогический персонал 
по своему усмотрению. Все вопросы решались 
педагогическим коллективом. В 1915 г. шко- 
яа получила права для учащихся и до 1917 
года из нее вышли два выпуска с аттестатом 
мужской гимназии. После революции школа 
перешла сначала в ведение уоно, с 1918 г. 
была сделана опытно-показательной и пере- 
шла в ведение Моно, а с 1920 г. Нарком- 
проса. Основным опытным заданием школы 
было: организация широкого научного обра- 
зования в загородной обстановке с сельско- 
хозяйственным уклоном. Курс был 13-летний 
(детский сад, 7-летка и над ней 4-летняя школа 
П ступени). Проводился опыт применения 
индивидуальных и групповых проектов для 
проверки результатов обучения оканчиваю- 
ших курс. С 1921 г. при школе открыты 
двухгодичные педагогические курсы, которые 
с 1924 г. обращены в педагогический техни- 
кум Главпрофобра. С того же года школа 
(9-летка) и все состоящие при ней учрежде- 
ния соединены в опытно-показательную стан- 
цию. С 1926 г. открыт еще железнодорож- 
ный техникум. При школе имеется совхоз с 
30 десятинами земли, с инвентарем живым 
и мертвым. Для первой ступени организовано 
опытное поле и огород, в котором все лето 
работают по очереди ученики. Большое вни- 
манне обращено на физическое развитие и 
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организацию интернатов небольшими груп- 
памн — самообслуживающимися коммунами. 
Сотрудники школы на основании своей опыт- 
но-педагогической работы составили и издали 
ряд учебников и методических пособий. 

9) Мсетерская станция во Владимирской 
губ. (слобода Мстера, Владимирской губ., 
Вязниковского уезда, более чем в 300 км 
от Москвы и в 18 от станции). Открыта в 
большой слободе, населенной кустарями-ху- 
дожниками, прежде иконописцами. Задача 
школы — использовать местную художествен- 
ную, кустарную промышленность в целях ее 
развития и на ней построить учебно-воспи- 
тательную работу. Школа-семилетка, при 
ней художественно-промышленный техникум. 
Школа имеет целый ряд различных мастер- 
ских, большой участок земли, сад, огород, 
пчельник и свое хозяйство. При ней большой 
интернат. С 1926 г. школа передана в веде- 
ние губоно. 

6) Биостанция юных натуралистов 
в Москве (Сокольники, Ростокинский, 97). 
Возникла как опытная школа Московского 
отдела народного образования и перешла 
в ведение Наркомпроса в 1922 г. (См. ст. 
„Бностанция юных натуралистов имени 
К. А. Тимирязева“.) 

7) Станция художественного воспита- 
ния (Староконюшенный пер., д. 16) имеет 
в своем составе: деревенскую школу-семи- 
летку с интернатом, городскую школу с дет- 
ским домом и педагогический театр для детей. 
Задача школы — опыт проведения элементов 
художественного воспитания во всю работу 


школы и жизнь интериата и детского дома 
(в Москве и в уезде). 
9) Хотьковская станция (ст. Хотьково, 


Сев. ж. д.) первоначально возникла как шко- 
ла П ступени в деревне, имевшая целью об- 
служивать крестьянское население с пре- 
обладающим кустарным и отхожим промы- 
слами. Позднее школа прибавила к себе | сту- 
пень, организовала детский сад, а П ступень 
обратила в школу крестьянской молодежи. 
Все эти учреждения и были объединены в стан- 
цию. В 1926—1927 году станция присоедннена 
к биостанции, как ее деревенское отделение. 

9) Ясно-Полянская станция (ст. Ясная 
Поляна, М.-К.-В. ж. д.) возникла в 1922 г. 
при усадьбе - музее в Ясной Поляне, как 
учебные ремесленио-художественные мастер- 
ские. Затем к мастерским для подростков 
(с клубными занятиями) была присоединена 
школа | ступени, которая постепенно выросла 
до школы-девятилетки. В настоящее время 
станция имеет школу-хевятилетку с интер- 
натом, опытным участком, учебно-производ- 
ственными мастерскими для учашихся и под- 
ростков. В связи с юбилеем столетия дня 
рождения Л. Н. Толстого (1928 г.) возводится 
большое школьное здание. Станция ведет 
культурно-просветительную пропаганду сре- 
дн местного населения преимущественно 
в агрономнческой области с большими ре- 
зультатами. 

10) Городок имени Ш Интернационала 
в Москве. Организован из коллектора беспри- 
зорных детей при Наркомпросе. Дети были 
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распределены по отдельным детдомам по прин- 
ципу подбора нх по способностям, физиче- 
скому состоянию и трудности в воспитатель- 
ном отношении. Для занятий была организо- 
вана школа, сначала девятилетка, позднее 
преобразованная в семилетку с загородным 
отделением с сельскохозяйственным уклоном. 
С 1925 г. проведена большая пионер-работа, 
приведшая к реорганизации детдомов в пио- 
нер-дома и*к охвату школьников (половина 
из них приходящие) пнонер-движеннем почти 
на 1009. С 1926—1927 г. городок соединен 
с опытной станцией  социально-правовой 
охраны несовершеннолетних (см. ниже). 

1) Колонии имени ^. А. Луначарской 
(Москва, Хлебный пер., д. № 15) организо- 
ваны были в 1918 г. я Детском (ранее 
Царском) Селе около Петрограда (ныне Лсе- 
нинграда) для нескольких сот детей рабочих 
снрот и полусирот с целью опыта коммуни- 
стического их воспитания. Колонии в 1920 г. 
переведены были в Москву и ее окрестности 
н в 1921 г. получили окончательную форму 
группы детских домов с повозрастным объ- 
единением детей, с центральною школою и 
загородной базой для летней работы в при- 
роде. Проработка комплексной системы и 
выработка методов сообщения учебных на- 
выков в связи с этой работой — главная за- 
дача школы. Школа имеет прекрасно обору- 
дованные масгсрские и интересный педаго- 
гический музей, отражающий ее работу. 

П] колы: 

]) Школа-коммуна НКП (Остоженка, 
Обыденский пср., 9) возникла по частному 
почину в Гомельской губ., затем была пере- 
ведена в Москву и поступила в ближа_шее 
и непосредственное ведение отдела единой 
школы. Школа пользуется больной извест- 
ностью, Дала уже целый ряд работ по тру- 
довому и индустриальному воспитанию. 

2) Школа имени Радищева (Вознесен- 
ская ул., 10) организована Моно в помеще- 
нии бывш. женского института. Пережила 
целый ряд реформ. В настоящее время пред: 
ставляет собой полную школу-девятилетку 
с большим интернатом, имеющую много- 
численные и разнообразные мастерские и за- 
городную базу для летней работы. Проводит 
опыт воспитания и обучения на индустриаль- 
ной основе при помощи своих мастерских и 
увязки работы их с общеобразовательным 
курсом школы. Общественная работа школы 
идет черсз работу пионеров и комсомола 
в пригородной деревне и в городе на сосед- 
ней фаорике. 

3) Лосиноостровская школа ИП ступени, 
в загородной местности (ст. Лосиноостров-, 
ская, Сев. ж. д.). Построение образователь- 
ной работы школы И ступени на индустри- 
альной основе (электротехнический уклон) 
с своими мастерскими, где проводится опыт 
нотизацин труда подростков. 

4) Потылихинская школа - семилетка' 
(слобода Потылиха у Воробьевых гор) об- 
служивает население пригородной слободы, 
Проводит опыт общественно-полезной работы 
в соседних деревнях и построения учебной 
работы на изучении своего района. 
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5} Еврейская Малаховская школа-коло- 
ния (ст. Малаховка, М.-Каз. ж. д.). Ведет 
работу с интернированными детьми-евреями, 
не говорящими по-русски при поступлении 
в школу. Опыт построения школы для детен 
нерусской национальности, живущих в рус- 
ском окружении. Школа имеет свое сель- 
ское хозяйство и ставит параллельно опыт 
прнучения еврейских детей к сельскому хо- 
зяйству и выработки типа школы, подходя- 
щей к условиям работы в возникающих ныне 
сврейских сельскохозяйственных колониях. 
Школьный коллектив ведет большую работу 
с учителями еврейских школ в СССР и по 
составлению учебников для еврейских школ. 

Дошкольные учреждения: 

!) Центральный детский „дом ребенка“ 
в Москве (Б. Полянка, 43). Опыт воспитания 
дошкольников в детском доме и организации 
работы дошкольного учреждения среди фаб- 
ричных работниц, а летом среди женского 
населення деревни. 

2) Детский сад имени Клары Цеткин 
(1-я Гражданская ул., 36) с интернатом. 
Опытное учреждение дошкольного сада для 
приходящих и живущих детей с работою 
продолженного дня. Летом работа в деревне 
с населением и детьми дошкольного воз- 
раста. 

Вспомогательные учреждения: 

]) Станция социально-правовой охраны 
несовершеннолетних (Остоженка, 1-Й За- 
чатьевский пер., здание бывш. Зачатьевского 
монастыря. Школа — Лопухинский пер., 4). 
При первоначальной организации станции 
предиолагалось объединить в ней все учре- 
ждения СПОН'’а от приемника до реформа- 
тория. Но это оказалось неосуществимым 
вне связи со всею сетью детских домов 
района и губернии. Тип приемника превра- 
тился в тип стационарный с длительным прс- 
быванием детей. Станция имеет разные типы 
детских учреждений для беспризорных в го- 
роде, пригородной местности ин в сельской 
местности, имеет мастерские, ведет клубные 
н школьные занятия с детьми и с подрост- 
ками. С 1926—27 г. станция соединилась 
с сетью детдомов городка Ш Интернационала 
н имеющимися при нем школою-семилеткою 
и детским садом. Открыта психологическая 
и педологическая лаборатория для всесторон- 
него обследования детей. Имеются патрони- 
руемые детские коммуны. 

2) Медико-педагогическая станция (По- 
годинская ул., 8), организованная из частного 
учебно-воспитательного заведения для де- 
фективных и ненормальных детей, состоит 
из научно -исследовательского учреждения 
(клиника), музея по детской психологии и 
дефектологии, детских домов для дефектив- 
ных детей и школы для них с мастерскими 
и летней загородной базы. Станция ведет 
большую научно-исследовательскую работу 
и имест целый ряд своих изданий. 

3) Клуб „Детский уголок" (Житная ул., 8). 
Клуб этот возник еще до революции и 0б- 
служивал детей в свободное от их школьных 
занятий время, давая им интересную физи- 
ческую и умственную работу. В клубе, кроме 
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школьников, участвуют и дети, оставившие 
школу и окончившие ее. Клуб ведет работу 
по кружкам и профессиональным рабочим 
группам, охватывая до 300 детей.. Детская 
библиотека и читальня при клубе обслужи- 
вают свыше тысячи приходящих детей. Хо- 
зяйство клуба ведется детьми, а оборудова- 
ние и устройство помещения в значитель- 
ной мере создано руками детского кол- 
лектива. Интересная работа ведется в ма- 
стерских. Имеется пионер-отряд и загород- 
ная база для летней работы. Клуб расши- 
ряет свою работу через своих клубистов- 
подростков на район, устраивая площадки 
и кружки на дворах и задворках. 

4) Опытно-показательная экскурсион- 
ная база (Арбат, Спасо-Песковский пер., 3) 
имеет своеЙ задачей как теоретическую 
разработку вопросов методики и техники 
экскурсионного дела,—эту работу база ве- 
дет совместно с институтом внешкольной 
работы с детьми, —так и организацию самих 
экскурсиН как для учащихся, так и для 
школьных работников. Экскурсбаза имеет 
штат руководителей педагогов и помещение 
для приема экскурсантов на 200 человек 
и, кроме того. загородную базу для длитель- 
ных экскурсий городских школьников в сель- 
скую местность. Через городское отделение 
экскурсбазы проходят тысячи просвещенцёв 
ни детей, приезжающих в Москву для осмотра 
достопримечательностей; через деревенское — 
городские школьники целыми группами, про- 
водящими на базе по две недели и более, 
изучают вопросы краеведения и природоведе- 
ния. Бюро дальних экскурсий базы органи- 
зует школьные дальние экскурсии на Кав- 
каз, в Крым, Ленинград, а для провинции и 
в Москву. База имеет уже издания своих 
трулов. 

5) Педагогическая студия (Б. Козловский 
пер., 7) объединяет работников центральных 
опытных учреждений в их педагогической 
работе и дает им возможность общения в ней 
с выдающимися педагогами-теоретиками и 
с широкою массою учительства. Она служит 
в ТО же время подсобною лабораториею для 
ГУСа и для Главсоцвоса при разработке 
программ и выработке методов работы для 
трудовой советской школы. При студии ве- 
дется работа и по методике дошкольной ра- 
боты с детьми, и по физическому, художе- 
ственному воспитанию, по разработке во- 
просов педологии н проблемы труда в школе. 
Особая и большая работа ведется в студии 
по связи с заграничнымн школами в целях 
использования их опыта и ознакомления их с 
результатами педагогической работы в СССР. 
Через студию же идут сношения учеников 
школ СССР с учениками передовых школ дру- 
гих стран. 

4. Краткая характеристика местных 
опытно-показательных учреждений. Хотя 
часть местных учреждений и была принята 
с 1924 года на госбюджет, но это не изме- 
нило их отношения к местным губоно, в вс- 
дении которых они остаются. Связь их с Нар- 
компросом поддерживается и влражается в 
представлении ими на заключение своих 
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производственных планов и годовых отчетов, 
в участии их представителей на съездах цен- 
тральных и местных опытно-показательных 
учреждений и в периодических докладах их 
представителей в НКП о своеН работе. 
В 1925—26 г. прошло свыше 40 таких до- 
кладов. 

Местные опытно-показательные учрежде- 
ния имеются в 33 губерниях Европейской 
части СССР, но расположены они крайне 
неравномерно. 


. .нет ни одного 
ое. по 1 учреждению 


.. 4 и более (до 7 в Вят- 
ской и Сталингр. губ.). 


В более обширных областях (крае): 


Северо-Кавказском. . . . 7 (вместе с национальными) 
Уральском ....... 8 
В Сибири ........ 5 


Из автономных областей РСФСР имеют 
опытно-показательные учреждения Адыгей- 
ская, Марийская. 

Из республик имеют: Башкирская—2, Та- 
тарская — 3, Узбекская — 3, Казакская — 2 
и Чувашская, Немецкая, Крымская и Ойрат- 
ская—по 1 учреждению. 

Общее число местных опытно-показахель- 
ных учреждений, числившихся по списку Нар- 
компроса на |1 января 1926 года, было 100; 
из них русских 84 и для других нацио- 
нальностей 16. 

По тнпам эти школы распределялись сле- 
дующим образом: 


\. Русские. Нацыеньшинства. 
Школы 1 ступени. ... 14 1 
, И ” (а... 5 2 
. семилетки.... 23 5 
‚ девятилетки ... 17 5 
Детдома. (о. 7 — 
Детские сады и очаги. . 6 — 
Школы крестьянской мо- 
лодежи....... . 2 — / 
Детские городки и педа- 
гогические станции. . 7 3 
84 16 


Местные опытно-показательные учреждения 
крайне различны по своим типам, размерам, 
характеру работы и достижениям. Их опыт- 
ные задания до последнего времени часто 
были определены очень неясно и в самых 
общих чертах. Только в течение 1925г. была 
проведена работа по выявлению и уточнению 
их опытных заданий и их роли в работе 
с местными массовыми школами. Тип город- 
ков или станций почему-то оказался излю- 
бленным на севере и востоке. Из 7 русских 
учреждений этого типа—4 в Вятской губ. и 
1 в Уральской области. Опытные задания 
этих учреждений в большинстве случаев сво- 
дятся к организации культурной работы, к 
проведению сельскохозяйственного уклона 
и изучению местного края. Ничтожную роль 
играют опытные детские сады и очаги, но 
это объясняется тем, что отделом дошколь- 
ного воспитания давно проведена система 
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организации в каждой губернии одного цен- 
трального или образцового дошкольного учре- 
ждения, которые в сущности и играют роль 
опытно-показательных. Новый, весьма важный 
тип школы крестьянской молодежи предста- 
влен всего двумя школами и обе они нахо- 
дятся в Тамбовской губ. 

Распределение опытных заданий между 
местными учреждениями пока еще в проекте. 
До сих пор выбор их определялся педагоги- 
ческим персоналом самих учреждений, ча- 
стично по соглашению и по предложениям 
местных губоно. Решающее значение имеет 
и материальная и педагогическая база, кото- 
рой располагает школа, при чем не всегда 
принимаются в расчет потребности окружаю- 
щей среды. 

Опытно-показательные учреждения дока- 
зали свою жизненность, и то, что работа их 
развивается, показывает, что потребность в 
них чувствуется на местах. Основной и общей 
Задачей их становится проработка новых про- 
грамм применительно к местным условиям ни 
производственному окружению и опыт по- 
строення учебно-воспитательной работы в свя- 
зи с обслуживанием этой среды общественно- 
полезным трудом учащихся. Рядом с этим 
они должны стремиться к тому, чтобы дер- 
жать общий уровень своей работы на такой 
высоте, которая должна быть не ниже до- 
стижения лучших московских школ. Только 
при этих условиях они помогут школам в 
их работе, заслужив их доверие и уваже- 
ние, и через это приобретут и влияние на 
них в направлении дальнейшего их про- 
движения по пути к построению советской 
трудовой школы. 

5. Краткая характеристика опытно-по- 
казательных школ национальных мень- 
шинств. В сеть опытно-показательных школ 
к 1925—26 году вошла 21 школа для нацио- 
нальных меньшинств или смешанные школы 
для детей русских и других национальностей, 
живущих в нерусском окружении. 

Из этих школ 13 ведет преподавание на 
родном языке учащихся и 8 на двух языках, 
при чем для детей русских и других нацио- 
нальностей устроены параллельные отделе- 
ния. В это число не входят опытные школы 
Украины, имеющие совершенно особый ха- 
рактер — школ-лабораторий. 

Вот список этих 21 школ с главнейшими 
о них сведениями (см. табл. стр. 329—330). 

Все эти школы ставят опыт организации 
школ с преподаванием на родном языке, не- 
которые добавляют к числу опытно - педаго- 
гических заданий и опыт преподавания госу- 
дарственного русского языка в национальной 
школе других народностей. Некоторые берут 
на себя задачу составления учебников для 
национальных школ, введения в употребле- 
ние новых алфавитов, поднятия культуры 
своих народов, приобщения их к мировой 
культуре. По местным и бытовым условиям 
для некоторых школ впервые ставится опыт 
совместного обучения мальчиков и девочек. 
Наиболее передовые из них ставят и неко- 
торые общепедагогические задачи в условиях 
своей работы и своего окружения. 
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ОПЫТНО-ПОКАЗАТЕЛЬНЫЕ ШКОЛЫ НАЦИОНАЛЬНЫХ МЕНЬШИНСТВ СОЮЗА. 


Служ. 


Область или Город или Национальность 
Тип школы [ЗИ 
республика селение детей м5 
ее: 5х 
5 в. > 
СОСО 
С национальным языком преподавания. 
РСФСР Под Москвой Еврея Семилетка — шко- 
(ст. Малаховка) ла-колония 120] — | 129] 18 6 
Ленинград Эстонцы Школа, детдом, 
Автон. области детсад — | — | 2281 — | — 
РСФСР 
Адыгейская.... Краснодар Черкесы-адыге Семилетка 118| 10] 128| 14| — 
Осетия...... Владикавказ Осетяны Девятилетка —|—|— |! 26] 4 
Ингушетйя .... с. Ардон Ингушя . ИИ | 
Мари....... Васидьсурск Марийцы Семилетка 1681 — | 16 81 5 
Автономные 
республики 
Чувашская .... Чебоксары Чуваши Школа- коммуна — 
восьмилетка 128| 58| 186] 17| 15 
Ядринск . Г ступень 40, — | 401 5 — 
Немцев Поволжья Маркештадт Немцы Семилетка — | 2791 2791 — | — 
Крымреспубл. Симферополь Татары П ступень — | — — | — 
Казакская Оренбург Казаки Девятилетка 390] 20 22 | 22 
Союзные 
республики 
Узбекская ‚... Ташкент Узбеки — — | — — | 
Преподавание на русском и других языках 
Области 
Ойратская.... Улала Ойраты и русские | 1иПст. (девятилет.) || — | — 17] 5 
Марин... .... Мари - Белямор. Марн Га Пст. 113| 255 ии 
Куженер » ГяП ст. дет. городок || 156| 108 18] 9 
Автсномные 
республики 
Башкирская Уфа Башкиры Семилетка — | 196 18| 6 
Татреспублика .. Казань Татары | ст. — | 77 171 2 
Тетюши ь Семилетка — | 327 13| 3 
Союзные рес- 
публикн 
Узбекская Ташкент Узбеки м русские Девятилетка — | 247| 247 | 25| 5 
, , з . Детский городок || 274| 34| 3091 20 2 


Фактически опытными, хотя и не носящими 
этого названия, являются содержимые на 
средства, отпускасмые Наркомпросом, 12 школ 
у малых народов ссвера и кочующих на- 
родов юга. Школы эта особого типа — это 
школы-интернаты на 30—40 или 50 уча- 
щихся. Они находятся в губерниях Архан- 


Литература. Общие обзоры работы опытно-показа- 
тельных учреждений в разных областях помещались 
в журнале „На путях к новой школе“, в сборниках 
„Практика социального воспитания”, „Программа 
ГУС‘а и работа опытно-показательных учреждений“, 
»Пр›грамма 1’УС‘а и массовая школа". Специально 
центральным учреждениям посвящены книги: 

Авксентьевский Д.А. Опытные станция 
Наркомпрога и районирование РСФСР. 1 и 2 изд. 
М. 1925 г. Его же. Опытные станции Нарком- 


гельской, областях Зырянской (Коми), Ураль- 
ской, Сибири и на Дальнем Востоке и об- 
служивают самоедов, остяков, карагассов, 
тунгузов и инородцев Сахалина. Препода- 
вание в них ведется пока на русском языке, 
потому что у большинства этих народов еще 
нет своих учителей. 


проса и их будущее. М. 1923 г. Его жв. Первая веха. 

одержание и методика опытно-педагогической ра- 
боты в учреждениях по социальному воспитанию. 
М. 1926 г. 

Целый ряд центральных опытно-показательных учре- 
ждений издал описание своей работы, нсторию ее 
развития и результаты ее в разных областях. Особен- 
ного внимания заслуживают работы 1-й, 3-й опытных 
станций, школы-коммуны, Красково-Малаховской шко- 
лы, городка Ш Интернационала. 


Н. В. Чехов. 
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ОТДЕЛЬНЫЕ ОПЫТНО-ПОКАЗАТЕЛЬНЫЕ УЧРЕЖДЕНИЯ 


. Первая опытная станция по 
народному образованию при 
Наркомпросе РСФСР. 


1. Исторические корни. С конца 1904 г. 
в Москву проникают идеи американских сет- 
лементов (обществ—поселений), в основу ко- 
торых была положена мысль о социальной 
реформе, проводимой путем влияния куль- 
турной группы об-ва, поселяющейся и рабо- 
тающей среди беднейших слоев населения. 

С весны 1905 г. по инициативе А. У. Зе- 
ленко, Л. К. Шлегер, С. Т. Шацкого начала 
работать группа работников, организовав- 
шая 7 ноября 1906 г. общество „Сетлемент“ 
Живая, не стесненная никакими традицнон- 
ными рамками, работа началась с организа- 
ции детских сообществ и их изучения. Ле- 
том 1905 г. в Щелкове был проведен пер- 
вый опыт работы с детьми в колонии (дети 
были взяты из приюта Сущевского попечи- 
тельства). С осени 1905 г. в окраинном райо- 
не Москвы были организованы детские клубы, 
плод общим названием „Дневной приют для 
приходящих детей“ (в Тихвинском пер.), и 
работа в детском саду. Летом 1906 г. рабо- 
тала детская площадка в городе и колония 
в Щелкове. Затем были устроены мастер- 
ские: швейная, столярная, слесарная, работа 
детского сада и клубов расширилась (450 де- 
тей). В 1907 г. в помещении общества 
начала работать начальная школа под ру- 
ководством Е. Я. Фортунатовой. Бся работа 
общества „Сетлемент“ была направлена на 
искание путей широкого социального вос- 
питания. Влияние его не ограничивалось 
детьми, оно переходило и на окружающее 
население. Эти культурные начинания не 
имели ничего общего с государственной 
учебой и не находили в первое время от- 
клика даже среди передовой части педаго- 
гов, не говоря уже о правительственных ор- 
ганах, не дававших развернуться работе об- 
щества и установивших за его деятельностью 
жанлармский присмотр (Шацкий и другие 
руководители подвергались аресту). В конце 
1907 г. общество было закрыто (по доносу) 
за „попытку проведения социализма среди 
маленьких детей“. С осени 1909 г. обще- 
ство вновь начало свою деятельность по 
переработанному уставу и под другим на- 
званием: „Детский труд и отдых“. Органи- 
зация детской жизни на основе изучения 
возрастных особенностей и интересов ре- 
бенка, каждый период жизни  которогс 
нмеет самодовлеющую ценность; участие 
детей в органитации своей жизни; детский 


= 


` Болзе подроэные сведения о работе общества 
„Сетлемент“ и „Детский труд и отдых" см. в сяедую- 
цех материалах: 1) Казимироз Н. Я., Шацкий С. Т. 
и Зеленко Л. У.: „Дети — работники будущего". Изд, 
Гоэб.- Иссадова. 1907 г. 2) „Сетлемент“ — брошюра, 
1909 г. 3) „Новая общэственно-педагогическая рабо- 
та“ — очерк трехлетней дсятельностн „Сетлемент“. Изд. 
Горб.-Посадова. 1910 г. 4) „Общество Детский труд и 
отдых“ — брошюра. Изд. Кушнерева. 19599 г. 5) Шле- 
гор Л.К., Зеленко А.У,, Фортунатова Е. Я. — „План 


чруд, являющийся главным фактором дет. 
ской самоорганизации; определейные и со- 
вершенно новые требования к педагогу, чо- 
торый должен знать и уметь организовывать 
детскую жизнь, требования, приведшие к ор- 
ганизации своеобразных курсов; попытки 
ближе подойти к социальной среде, воспи- 
тывающей ребенка; борьба с влиянием „улн- 
цы" при помощи самих же детей; наконец, 
постоянный путь исканий и критический анз- 
лиз—вот характерные черты культурной ра- 
боты, проводимой обществом. 

Общество продолжило работу, начатую 
‚Сетлементом“, углубив работу детского са- 
да, клуба и школы. С 1911 г. работа пере- 
неслась и в деревню: в глухом уголке Ка- 
лужской губ. была организована детская 
трудовая колония. 

Развертывающаяся работа требовала под: 
готовки работников на новых началах. И в 
1915 г. при университете им. Шанявского, 
общество организует курсы по дошкольному | 
воспитанию с практической проработкой кур-! 
сантами материала по работе с детьми, а за- 
тем проводит ряд других курсов. 

В 1916 г. обществом разработаны одно- 
временно два проекта: 1) проект реоргани- 
зации детских учреждений на опытном участ- 
ке в Сущевском районе (сущ. попечитель- 
ство о бедных); 2) проект опытного участка 
земской работы, где впервые предполагалось 
построить на новых началах школьное дело 
в деревне. 

Но осуществление свое оба проекта полу- 
чили лишь после революции, открывшей ши- 
рокие возможности в этом направлении 1. 

2. Организация станции при Нарком- 
просе. В мае 1919 г. по проекту, предста- 
вленному основным ядром работников обще- 
ства „Детский труд и отдых“ 2, коллегией 
Наркомпроса было утверждено „положение 
о 1-Й опытной станции по народному обра- 
зованию“. 

Первоначально перед станцией были по- 
ставлены широчайшие задачи, так сформули- 
рованиые в „положении“: „первая опытная 
станция по народному образованию ставит 
своей целью содействие культурному строн- 
тельству республики путем организации и 
постановки всевозможных опытов и иссле- 
лований в области культурной работы всех 
ее видов...“ (примечание авт.’ включая н 
развитие техники). 

Работа станции была развернута в соот- 
ветствии с этими широкими задачами. Но 
новая экономическая полчтика отразилась и 
на деятельности станции. Часть ее работы — 


запатий в начальной школе“. Изд. Горб.-Посадопа. 

1911 г. 6) Шацкий С. Т. „К десятилетию общества 

Детский труд и огдых", Тип, Сомолой. 1915 г. 7) Шле- 

гер Л. К. „Практическая работа в детском саду“. 

Изд. „Практ. знания“. 1915 г. 8) Шацкие В.Н. и С.Т. 

„бодрая жизнь“, ч. 1. 1919 г. Изд. Центросоюза, и 

ряд других статей. 

* Шацкий С.Т., Шлегер Л.К., Фортунатов А. А.., 
Фортунатова Е. Я., Шацкая В 1., Азарерич Л. Д., 
Мосалитинова Н. О., Киричко Н, С. и др. ‘ 
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экономическая, т.-е. по поднятию сельского 
хозяНства и техники края (сельскохозяйствен- 
ные опытные участки, кирпичный завод, об- 
жигание угля и пр.)—была изъята из ее ве- 
дения и отошла к сельскохозяйственному 
товариществу. 

Таким образом работа опытной станции 
сконцентрировалась вокруг исследования во- 
просов народного образования. От исследо- 
вания вопросов организации детской жизни 
в небольшом замкнутом коллективе, прове- 
денном обществом „Детский труд и отдых“, 
1-я опытная станция перешла к исследованию 
вопроса об организации системы учрежде- 
ний, осуществляющих в определенном взаи- 
модействии работу по народному образова- 
нию и социальному воспитанию в условиях 
городской и деревенской действительности. 
От борьбы с „улицей“ через детей, проводимой 
„Сетлементом“, 1-я опытная станция, поль- 
зуясь опытом работы общества „Детский труд 
н отдых“, подошла к идее работы вместе 
с населением над общим делом социалисти- 
ческого воспитання детей. Работа станции в 
этом направлении является практическим вы- 
ражением теории педагогики среды. Изуче- 
нне педагогического процесса, в самом ши- 
роком понимании этого слова, является ос- 
новной задачей станцин. Педагогический про- 
цесс в понимании станции есть результат 
взанмодействия целого ряда элементов, основ- 
ными из которых являются следующие: 1) со- 
цнально-экономическая н физнко-географи- 
ческая среда (данного района), 2) деятель- 
ность и психо-физические особенности объ- 
екта, подвергающегося педагогическому воз- 
действию: ребенок дошкольного и школьного 
зозраста, подросток, взрослый и сообщества 
их, 3) деятельность педагога. Изучение фак- 
торов, обусловливающих педагогический про- 
цесс, и их нзменение через среду, помощь 
которой осуществляет школа; выработка дет- 
скнх режимов поведения на основе этого 
нзучення составляют существо педагогиче- 
ского опыта станции, опирающегося на ра- 
‘боту вместе с паселением. 

Элементы, из которых складывается работа 
системы учреждений станции: непосредствен- 
ная педагогическая работа с разными воз- 
растами, связанная с широкой общественной 
работой, — практика; непрерывная курсовая 
работа, дающая возможность педагогу в про- 
нессе работы проверять своЙ опыт, попол- 
нят!› свой запас знаний в зависимости от 
выдвинутых жизнью моментов — курсы, учет, 
анализ опыта, подготовка матернала для на- 
учной обработки, изучение среды, нзучение 
исихо-физмческих особенностей ребенка в 
его проявлениях и пр. — исследование; врга- 
низация использования опыта станции в мас- 
совой работе, работа с широкими кругами 
педагогов и населения — пронаганодч. 

3. Деревенская работа (Калужское от- 
делеине станции). Педагогическое „опытное 
поле“ станции в деревне охватывает раНон 
в 163 кв. версты с 35 селениями на участке, 
выделенном в ведение опытной станцин из 
Малоярославецкого и Боровского уездов Ка- 
лужской губернии. Характерным для данного 
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района является: слабо развитое сельское 
хозяйство, распространенность мелкого ку- 
старного производства (ткацкое), значитель- 
НЫЙ 9% населения, уходящего на заработки. 
До организации 1-Й опытной станции в районе 
была 10 начальных школ. Теперь в этом же 
районе вокруг колонии „Бодрая жизнь“ ра- 
ботают: 13 школ [ ступени, | школа ИП сту- 
пени, 4 детских сада и широко развернута 
работа с паселением. 

4. Колония „Бодрая жизнь“ существует 
с 1911 г. Теперь школа — девятилетка с тру- 
довым общежитием в 11. верстах от желез- 
нодорожного разъезда. В колонии 6 групп, 
130 учащихся (из них 80 живущих) и 22 
педагога, включая врача. Колония-школа 
является по отношению к школьной сети 
как бы практическим методическим центром. 
Специальные задачи колонии: изучение вза- 
имодействия школьной работы и трудовой 
жизни детского общежития; разработка во- 
проса о связи школы с пионерской и ком- 
сомольской работой и жизнью окружающе- 
го района. Вся работа колонии построена 
на труде. Труд рассматривается не только 
как фактор, организующий жизнь детей, но 
и с точки зрения его общественной полезно- 
сти ‘для района: труд ребят, как база для 
общественной работы. Виды труда следую- 
щие: сельское хозяйство (при колонии — не- 
большая сельскохозяйственная ферма), ра- 
бота в мастерских, работа по благоустрой- 
ству, самообслуживание. Колонией накоплен 
богатый материал по организации художе- 
ственной жизни школы (музыка, театр, жи- 
вая газета, детский хор и пр.). 

65. Дошкольная работа. Детские сады 
организованы 1-Й опытной станцией в 1920 г. 
В настоящее время работают 4 детских сада 
(5 руководительниц), обслуживающих 102 ре- 
бенка. Дошкольная работа в деревне не мы- 
слится станцией, как совершенно обособлен- 
ная, не связанная со школьной и другими 
видами работ в деревне. Задачей работы дет- 
ских садов является: изучение деревенского 
детского сада со стороны его формы и содер- 
жания, разработка вопроса о связи детского 
сада со школой и изучение ребенка дошколь- 
ного возраста в условиях деревенского бы- 
та. Помимо постоянных детских садов, в лет- 
нее время развертывается работа детских 
площадок-яслей. 

6. Школьная работа. Школы первой сту- 
пени — однокомплектные (по преимуществу 
с Зи4 группами), расположены на расстоя- 
нии 3—5 верст друг от друга (между край- 
ними школами расстояние достигает 20— 
25 верст) и обслуживают почти все детское 
население района, а в большинстве пунктов 
и всю деревенскую молодежь. В школах ра- 
ботают 34 школьных работника. Количество 
детей — 617. По материальной базе (поме- 
щение, оборудование и пр.) школы не прелд- 
ставляют исключения из общей массы дере- 
венских школ. В их задачи не входит так 
называемая „показательная работа“. Как в 
обычной обстановке современной деревни, 
в обычных условнях поставить работу ряда 
школ, непрерывно усовершенствующихся в 
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процессе работы через объединенную работу 
педагогов—вот практическая задача станции. 
Программа школьных занятий, видоизменяю- 
щаяся в зависимости от местного материала 
н учета опыта, строится на основе: 1) прове- 
дения проектов, имеющих реальное значение 
для деревни (например, поднятне санитарно- 
гигиенических условий быта н т. п.), 2) при- 
вития навыков каждой из 4-х возрастных 
групп в области: гигиены, труда, игры, соци- 
альной жизни и пр. (по видам деятельности). 

Жизнью группы не исчерпывается вся 
школьная жизнь: общие занятия (пение, игра), 
общие собрания, детские организации и 
школьное самоуправление, праздники, вы- 
ставки, экскурсии являются моментами, объ- 
единяющими всю школу. Попытка наладить 
общешкольную детскую организацию рай- 
она опытн.Й станции нашла отражение в 
организации ряда детских производственных 
кружков, в организации детских праздников 
и, наконец, взаимопосещений. Школьными 
занятиями в узком смысле слова не ограничи- 
вается работа школы: работа со средой через 
организацию детской жизни вне школы явля- 
ется основной задачей деревенской школы. 

Перенося центр тяжести своей работы из 
стен школы в деревню (см. раздел Школа 
и местное население), школа естественно 
столкнулась с вопросом об изменении от- 
сталых форм хозяйственной жизни. Работать 
же над их изменением можно, лишь изучив 
экономику района; кроме того, для осуще- 
ствления плана школьной работы в деревне 
необходимо иметь данные об экономике дан- 
ной деревни. Поэтому „производственное 
краеведение" заняло определенное место в 
школьной работе. 

7. Школа ИП ступени организована по 
ннициативе местного населения в 1922 г. в 
с. Угодский Завод, торгово - промысловом 
центре района (в 12 верстах от ж.-д. разъ- 
езда). В настоящее время в школе 5 групп, 
95 учащихся и 8 педагогов. Задачей школы 
является выяснение возможности и методов 
постановки общеобразовательной и обше- 
ственно-полезной работы школы ПН ступени 
с кооперативно-агрономическим уклоном в 
деревне и в частности в районе, где преобла- 
дают отхожие промыслы и ремесленный труд. 

8. Школа и местное население. Работа 
с населением осуществляется в порядке про- 
изводственного плана станции для всего рай- 
она ее деятельности. Основной задачей ра- 
боты является не только поднятие обще- 
культурного уровня населения, но осуще- 
ствление идеи работы школы вместе с на- 
селением над строительством жизни в 
районе: улучшение быта и хозяйственной 
жизни в деревне, внедрение в обычную об- 
становку деревенского быта моментов, со- 
действующих педагогической работе, вовле- 
чение населения в школьное строительство, 
содействие кооперированию населения ит. д. 
Работа осуществляется в следующих формах: 
1) как уже сказано выше, через работу дет- 
ских учреждений, 2) через открытые станцией 
районные библиотеки (3), 3) через клубную 
работу с молодежью, организацию драмати- 
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ческих и хоровых кружков, театральных по- 
становок, вечеров, лекций, концертов и пр., 
4) через избы-читальни, которые во многих 
случаях заменяются вечерними занятиями в 
школе (чтение газет), 5) путем организации 
специальной работы с женщинами-крестьян- 
ками, 6) путем организации местных сове- 
щаний, например, съезд школьных комитетов, 
съезд крестьянок, 7) путем посещения семей, 
устройства родительских собраний и актив- 
ного участия учителей на сходах, 8) через 
совместную работу с местными организация- 
ми; волисполком, сельсовет, кооперация, 
агрономический пункт, больница и пр., 9) 
путем совместной работы с партийными ор- 
ганами. 

9. Курсы и работа центра. Для осуще- 
ствления этой многогранной практической 
работы необходимы: коллективная установка 
заданий, анализ и оформление опыта и по- 
стоянная работа над учителем. Эти задачи 
осуществляют регулярные учительские кур- 
сы-съезды. Все практические работники раз 
в месяц съезжаются на 2 дня в центр Калуж- 
ского отделения (бывш. им. „Морозово“ близ 
колонии) и работают по намеченному на год 
плану. Практические работники приносят на 
курсы опыт работы по выполнению заданнй 
(по отдельным видам работы или вопросам), 
который, после коллективной оценки со- 
вместно с ответственными руководителями 
станции, подвергается дальнейшей обработке 
и оформлению. На курсах же они получают 
новые задания для проработки. Один день в 
неделю (суббота) освобождается от работы 
с детьми с тем, чтобы каждый работник имел 
время для проработки курсовых заданий. 

В центре сосредоточены вспомогательные 
учреждения, ведущие и исследовательскую 
работу: постоянная педагогическая выставка, 
выявляющая опыт и демонстрирующая изу- 
чение детских работ; школьная библиотска, 
кабинет учебных пособий, педагогическая 
библиотека и кабинет педагогических мате- 
риалов, где собираются и подвергаются раз- 
работке письменные матермалы (отчеты, про- 
токолы, записи, доклады и пр.). 

Исследовательская работа по изучению 
среды осуществляется станцией через шко- 
лу, курсы учителей и центральную орга- 
низацию. В настоящее время работа сосре- 
доточена на изучении экономических осо- 
бенностей района; она складывается 1) 
из изучения бюджета типичных крестьянских 
хозяйств; 2) выявления основных факторов, 
определяющих экономическую жизнь дерев- 
ни (района); 3) определения тенденции хо- 
зяйственного развития района. Готовые дан- 
ные используются в плановом хозяйственном 
строительстве района (разработка единого. 
плана волостной работы). Таким образом за- 
дачей экономической работы является изуче- 
ние производительных сил района с тем, что- 
бы конкретно работать над поднятием этих 
производительных сил через общественно-на- 
правленную работу школьной организации 1. 


: Материалы по экономическому обследованию 
района затем перерабатываются и служат посо- 
биями для учителей, 
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10. Городская работа (Московское отде- 
ление). В Москвз опытная станция не имеет 
сети своих учреждений, и непосредственная 
педагогическая работа сосредоточена лишь 
в двух учреждениях: центральном детском 
саде и 1-Й трудсвой школе, расположенных в 
районе, где работало общество „Детский труд 
и отдых“ (Вадковский пер., д. №Зид. №5). 

Центральный детский сад открыт 
станцией в 1922 г. В саду 70 детей и 19 пе- 
дагогов-рабэтников, включая врача-педолога 
и зубного врача. Центральный детский сад 
работает над следующими основными про- 
блемами: 1) место детского сада, как соци- 
альной единицы района, в педагогическом про- 
цессе; 2) установление норм работы, изучение 
ребенка дошкольного возраста в связи с усло- 
виями городской жизни данного района, ис- 
следование социальных инстинктов детей 
и по. В свои задачи коллектив сада ставит 
работу в районе. Пропаганда идей дошколь- 
ного воспитания, охраны здоровья детей и 
изменения быта осуществляется не только 
в стенах сада путем консультации для мате- 
рей, организации выставо., работы с роди- 
телями, но и за пределами его, путем уста- 
новления связи и конкретной работы с жен- 
отделом, комсомолом, фабрикамн, жилтова- 
риществами, диспансером и пр., а также пу- 
тем действенным: помощь населению в ор- 
ганизации площадок, садов-примитивов и пр. 
Содержание детской жизни в саду, помимо 
занятий в группах, соответствующих возраст- 
ному делению, определяется и свободной 
группировкой детей по интересам (за исклю- 
чением 3—4-леток) — столярная работа, кон- 
структивная и пр. Изучение физического 
облика ребенка (в связи с влиянием среды) 
и детского коллектива ведется врачом-педо- 
логом совместно с педагогами. Результаты 
см. в сборнике: „Среда — воспитатель и про- 
блема детского сада“. 

1-я трудовая школа основана в 
1918 г., как опытно-показательная, ас 1919 г. 
вошла в состав учреждений станции. В на- 
стоящее время школа — девятилетка, имеет 
192 учащихся (21 педагог). Школа стре- 
мится построить работу так, чтобы дети в 
окружающей их жизни имели возможность 
проявлять, применять полученные знания н 
навыки и, с другой стороны, чтобы из окру- 
жающей жизни черпался материал для по- 
лучения знаний и навыков. Поэтому особен- 
ностями школьных занятий являются: 1) ис- 
пользование местного материала и матернала 
близкого детям как в построении общей про- 
граммы, так и в содержании ‘отдельных за- 
нятнй; 2) применение в целом ряде занятий 
исследовательского метода; 3) включение мо- 
ментов самообслуживания (кухня) в школь- 
ную жизнь в целях привития общественных 
навыков; 4} организация труда в мастерских 
как с учебно-образовательными, так и про- 
изводственными целями: комбинированная 
деревообделочная, механическая и переплет- 
ная работа; 5) работы школы вне школы: 
например, пионеры форпоста школы шефст- 
вуют над детским садом. Вовлечение насе- 
ления в совместную работу по созданию 
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новой общественно-трудовой школы осуще- 
ствлястся не только путем бесед с родителя- 
ми, но и путем создания специальных оога- 
низаций (совместно с детским садом), содей- 
ствующих работе школы: комиссия по пита- 
нию, комиссия по пошивке одежды. 

11. Центр Московского отделения. В 
центре Московского отделения (на М. Дмн- 
тровке, 14) сосредоточено: 1) исследователь- 
ская работа; так, например, следует упомя- 
нуть о ряде исследовательских семинариев, 
проведенных в течение 3—4 лет с практиче- 
скими работниками в дошкольной области: 
по изучению возрастных особенностей, по 
методике работы в отдельных областях, по 
изучению детской речи, по учету дошколь- 
ной работы, по грамоте, давших богатый ма- 
териал, использованный в широкой практике 
дошкольного дела, 2) учет работы опытной 
станции в целом и работа с широкими кру- 
гами просвещенцев по пропаганде идей стан- 
ции и достижений в отдельных областях ее 
работы. Работа осуществляется: 1) педагоги- 
ческой выставкой, выявляющей опыт практи- 
ческой и исследовательской работы станции, 
2) кабинетом педагогических материалов стан- 
ции (где собрано более 1.400 названий). 

Педагогическая библиотека с 
иностранным отделом, собранная обществом 
„Детский труд и отдых“, помимо обслужиз 
вания всех учреждений станции, ведет кон» 
сультационную и библиографическую работу 
и переписку с заграницей. 

12. Педтехникум. Материалы работы кур- 
сов, проведенных на протяжении ряда лет 
станцией, послужили толчком к организации 
нового типа подготовки работников — опыт- 
но-педагогических курсов, теперь Опытно- 
педагогический техникум. Техникум рассчи- 
тан на 2 года, имеет 2 отделения: дошколь- 
ное и школьное. Число курсантов —110. Пре- 
подавателей — 25. Программа техникума 
построена на проработке матернала по темам, 
соответствующим комплексам, прорабатывае- 
мым в детских учреждениях (охрана здоро- 
вья, труда и пр.). Техвикум имеет свою орга- 
низацию и является самостоятельным учре- 
жденнем 1-Й опытной станцин, подведом- 
ственным Главпрофобру. 

13. Общая организация. Вся работа стан- 
ции связана единым педагогическнм руко- 
водством, осуществляемым заведующим стан- 
цией С. Т. Шацким, и совещаниями ответ- 
ственных работников н представителей от- 
дельных видов работы станции. 

О значении исследовательской работы стан- 
ции и интереса к ней массового учитель- 
ства говорят цифры посещаемости педагоги- 
ческой выставки. За зиму 1925—26 г. (9 ме- 
сяцев) прошло 152 экскурсии — 4.761 чело- 
век, не считая 205 одиночек (в том числе 26. 
иностранцев из Китая, Америки, Японии, Тур- 
ции, Германии, Англии, Бельгии, Франции, 
Яспании, Дании, Польши). Результаты работы 
станции выявлены в целом ряде печатных 
трудов. 

Литература. Шлцкий С. Т. Дети—работники бу- 
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Склаткин Л. Н. Изучение экономической жизни 
деревни и школа. Статья в „Народном Учителе“, 
№ 2, 1925 г. Шлцкий, С.Т. Изучение жизни и 
унастие в ней. 1925 г. Изд. „Раб. Просв.“. ШлцклАя 
В.Н. Песни и быт деревни. „Вестник Просвещения“, 
№6, 1925 г. Овнинскля, Ю. С. Изучение чита- 
тельских интересов крестьянства. 1925 г. „Красн. 
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С. А. Черепанов, С. Т. Шацкий. 


П. Третья Гагинская опытная 
станция по народному образова- 
нию имени Н. В. Чехова. 


1. Общие сведения. 3-я Гагинская опыт- 
ная станция по народному образованию осно- 
вана б июля 1921 года в составе всех школ 
Гагинской волости, части школ Никольской 
и Урусовской волсстей Раненбургского уезда 
Рязанской губернии, принадлежащих по своим 
природным и экономическим условиям к 
Центрально-Черноземной области. В 1924 г. 
все эти три волости, в районе которых рас- 
положилась Гагинская опытная станция, сли- 
лись в одну укрупненную Троекуровскую 
волость. Здесь находятся четыре школы 
Г ступени — Булавская, Денисовская, Загряд- 
чинская и Топская, одна школа-семилетка 
имени Н. К. Крупской в с. Гагарине, школа- 
девятилетка имени П. А. Крапоткина в с. Уру- 
сове (помещается в доме, где провел свое 
детство знаменитый анархист), один детский 
сад в с. Гагарине и одна школа подростков в 
с. Гагарине. При каждой школе имеется изба- 
читальня. Управление станции находится в 
дер. Желябове. 

2. Основные задачи станции и ее до- 
стижения. Основные задачи станции — по- 
‹становка опыта по созданию школы с сель- 
скохозяйственным уклоном, искание наиболее 
рациональных путей к построению массовой 
школы на базе сельского хозяйства, которое 
одновременно должно давать школе материал 
для образовательно-воспитательной работы 
с детьми и в то же время быть объектом 
воздействия со стороны школы в целях его 
улучшения, — создать в  земледельческом 
раНоне с обычными работниками и в обычных 
условиях такой тип школы, который был бы 
хорошо прилажен к простым условиям дере- 
сенской жизни и в то же время воплощал бы 
в себе все лучшие черты коммунистической 
педагогики, найти пути и формы воздействия 
через школу на сельское хозяйство. Одно. 
временно станция преследует задачу опытной 
проработки вопроса об интегральной куль- 
турно-просветительной работе, т.-е. работе, 
охватывающей все слои населения от до- 
школьного до зрелого возраста, в целях 
подчинения этой среды культурному влия- 
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иню школы, комсомола и партии для под- 
нятия ее хозяйственной жизни и преобразова- 
ния быта в соответствии с общеполитическими 
культурными задачами республики. 

Работа распределена между отдельными 
школами таким образом, что каждая из них 
выполняет только часть опытных заданий 
станции; достижения н недочеты отдельных 
школ обсуждаются на совещаниях и конфе- 
ренциях, которые подытоживают работу кол- 
лективоз и намечают производственный план 
на будущее. Все школы станции работают 
в настоящее время над разрешением следую- 
щих проблем: а) над оформлением программ 
ГУС’а в виде комплексов-проектов; 6) над 
подведением под всю педагогическую работу 
социально-биологического фундамента, осно- 
ванного на изучении среды и поведения де- 
тен и взрослых; в) над установленнем тесной 
и неразрывной связи школьной работы с об- 
щественной работой, вовлечением деревен- 
ского актива в работу школы и обслужива- 
нием школами изб-читален; г) над проведе- 
нием в пределах своего района плана всеоб- 
щего обучения. 

В своей производственной опытной работе 
станции при!илось столкнуться с целым ря: 
дом препятствий, весьма типичных для на- 
шей деревенской действительности. Нанболее 
острым из них является недостаток хорошо 
квалифицированных работников. Тормозил 
также опытную работу станции недостаток 
оборудования, отсутствие лабораторий, каби- 
нетов, библиотек. Станции, как и рядовым 
школам, прнходится очень медленно улуч- 
шать материальную обстановку своеЙ работы. 
Только в последние годы созданы в некото- 
рых школах кабинеты, пополнены и заново 
оборудованы библиотеки, налаживаются в 
школах мастерские. С недостатком средств 
сталкивалась станция и в осуществлении 
своеЙ главной задачи — проведении сельско- 
хозяйственного ‘уклона. Для широкого влия- 
ния на население требовалось приобретение 
машин, семян и других объектов улучшения 
сельского хозяйства; за неимением крупных 
учебных хозяйств приходилось ограничивать- 
ся небольшими садово-огороднымн участками 
с примитивными условиями работы. ШКколь- 
ные здания станции, размещенные в бывших 
церковно-приходских и земских школах, так- 
же нес давали благоприятных условий для 
развертывания работы по новым методам в 
духе трудовой шкслы. 

В общем школы станции работали в усло- 
виях, весьма близких н почти одинаковых 
с условиями работы массовой школы. Это, 
с одной стороны, не могло не замедлить 
темпа @с работы и ме уменьшить размах ее 
достижений, а с другой стороны, это же об- 
стоятельство делало как ошибки, так и до- 
стижения станции наиболее показательными 
для массовых школ. 

Тем не менее и при таких условиях стан- 
ции удалось добиться значительных резуль- 
татов в достижении своих целей. Самым 
ценным в свосй работе станция считает 
успехи в области улучшения сельского хо- 
зяйства в раНоне. Через опытную работу на 
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огородах Урусовской школы станция вве- 
ла новые сорта овощей в деревню. Опыт 
многополья, проведенный Денисовской и Бу- 
лавской школами, убедил крестьян данных 
деревень в необходимости перехода на мно- 
гополье. Осуществление этих мероприятий 
задерживалось до проведения землеустрой- 
ства. Работа на огородах и в садах самих 
ребят, проводимая ими не только весной, но 
н летом, развивает навыки исследовательской 
работы, даст им навыки правильного веденил 
хозяйства. Эти задатки и умения являются 
залогом воспитания нового советского ‘кре- 
стьянина. 

Местное население высоко ценит опытные 
школы, охотно отдает туда своих детей; 
благодаря этому за время своего существо- 
вания станции удалось вовлечь в школы 
почти все детское население. Район станции 
очень близок к осуществлению всеобщего 
сбучения. Станция провела большую работу 
и с подростками и с взрослым населением. 
До 400 подростков научились читать, писать 
и считать. За последнее время обращено вни- 
мание на обучение взрозглых и подростков 
< номошью учащихся последней группы 
[Г ступени и учащихся школ повышенного 
тнпа. Ребята имеют по одному-два ученика 
н работают под руководством учителя. 

Много сил потратила станция над практи- 
ческим разрешением вопроса о летней школе. 
В этой области ею достигнуты большие ре- 
зультаты. Благодаря завоеванню полностью 
весенне-летнего триместра учебный год шко- 
ламн станции доведен до 180—190 дней. 

Программные вопросы (объем, со- 
держание и конструкция учебного матернала 
и методы проведения) станция в общем раз- 
решила лля себя достаточно полно. Все про- 
граммы переведены на тип жизненных задач, 
что повело к перестройке материала и к зна- 
чнтельному сокращению его широты. В зна- 
чительной мере сужен объем 3-го и 4-го года 
в смысле приближения их к реальным вуж- 
лам деревни и исключения отвлеченного, не- 
доступного детям материала. В проведении 
всей программной работы станция стремится 
применять исследовательско-производствен- 
ный метод, сущность которого заключается 
в том, что всякая работа так или иначе увя- 
зана с производством, в нашем случае — с 
сельским хозяйством. 

Общественно-политическая ра- 
бота станции связана: 1) с программной рабо- 
той; 2) с револоциокными праздниками и 
< повседневною жизнью деревни; 3) с дет- 
ским самоуправлением. 

Работа эта идет по двум направлениям: 
1) через специальные организации, учрежде- 
ния (нзбы-читальни, красные уголки, пере- 
движкн-бнблиотеки, кино) и 2) по линии об- 
щей работы школ. 

Общественно-политическая работа по линии 
общей работы школы осуществляется двумя 
путями: а) в порядке текущей учебной рабо- 
ты в связи с работой по комплексам; 6) в по- 
Рялке особой работы ударного типа, про. 
диктованной условиями текущего момента, 
{рев. праздники и кампании); заключается 
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эта работа в ознакомлении с вопросами 
политико-просветительными и производствен- 
но-просветительными. . 

Политико-просветительная работа обычно 
имеет следующие формы: а) продвижение 
революционных праздников в семью и в 0б- 
щественные организации деревни (чистка 
к празднику избы, чистая одежда, украшение 
флагом, улучшение стола, устройство ше- 
ствия и собраний, гуляние) — внедрение но- 
вого быта в деревню; 6) вовлечение взрослых 
ин подростков в самоорганизацию праздни- 
ков путем выступления с речами, докладами, 
воспоминаниями; в) передача в семью своих 
знаний по обществоведению; г) чтение ребя- 
тамн в семье и в избах-читальнях газет и 
журналов; д) выступление с докладами в из- 
бах читальнях и красных уголках по вопро- 
сам, изучаемым в школе; е) работа по под- 
готовке пионерского движения там, где еше 
не может быть организован отряд; ж) объ- 
единение вокруг школьных групп родителей, 
по преимуществу женщин, на почве обслу- 
живания своих детей; 3) санитарно-гигниени- 
ческая работа школы в виде кампаний; 
и) работа школы по введению всеобщего 
обучения. Особенное внимание в обществен- 
ной работе школы уделяется обслуживанию 
избы-читальни. 

В соответствии с своеЙ основной задачей 
дать деревне сознательных советских граждан, 
обладающих организационными и обществен- 
ными навыками, станция придает особое зна- 
чение вопросам организации детской среды. 
К разрешению этих вопросов станция подо- 
шла со следующих сторон: 

а) со стороны создания школьного и груп- 
повых коллективов для организации вну- 
тренней жизни и работы на таких основах, 
что она дает максимальный простор для раз- 
вития активной и творческой личности ре- 
бенка, выявления его инициативы и само- 
стоятельности!; 

6) со стороны создания в детской органи. 
зации таких устоев и навыков, которые дают 
педагогическому процессу школы перевес 
над влиянием окружающей деревенской среды 
с ее отсталым бытом, с косными взглядами 
и отжнвшими традициями. 

В целях изучения деревенского школьника 
станция широко развернула педологн- 
ческую работу, которая основной своей 
задачей ставила вопрос об изучении влияния 
природных, технических, соцнально-экономи- 
ческих и бытовых условий окружающей среды 
деревенского ребенка н подростка на его 
рост, развитие и формирование. 

Станция придает большое значение анализу 
всех существующих в литературе форм 
планировок и учетови выявлению 
единой формы учета, простой и со- 
держательной. В основу работы кладется тес- 
ное объединение учета и планирования. Всякая 
работа начинается с учета того, что ученики 
уже знают по данному попросу, как они его 
понимают, чего хотят, улавливают лн они 
связь с предшествующей работой — это пер- 
вый момент Второй — установка задания, 
его точная формулировка. Третий — устано- 
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вление цели работы. Четвертый — установка 
основных этапов работы. Учет сил, средсть, 
возможностей, времени. Пятый — организация 
работы. Шестой — проведениг работы, более 
детальные планировки в процессе работы, 
тскущий учет. Седьмой — заключительный 
учет, как прошла работа, насколько достиг- 
нута цель, какие встречались затруднения, при- 
годен ли был план, какие были сделаны ошибки 

Что касается планировок и учета самого 
учителя, то здесь станция выработала единую 
форму, связав педагогическую, педологиче- 
скую и общественную работу в единое целое. 
Эта форма охватывает все моменты работы 
и все важнейшие и характернейшие черты, 
а также все окружение комплекса, т.-е. всю 
ту сумму работы и переживаний, какие испы- 
тывает коллектив во время работы. 

Станция придает большое значение работе 
средн окружающих школ и связи 
с учительством. Каждая школа станини 
в раНоне своего действия вовлекает в педаго- 
гнческую работу определенное, за нею закре- 
пленное число массовых школ. Среди этих 
школ выбирается одна, которая является объ- 
ектом наиболее живого и активного воздей- 
ствия станции на массовую школу. Всем шко- 
лам сообщается весь руководящий, инструк- 
тирующий материал станции. Заведующие 
опытными школами и другие сотрудники в 
порядке очереди посещают школы ОНО и в 
товарищеском общении оказывают педагоги- 
ческую помощь. 


Издания 3-Й опытной станций Наркомпроса. 
1. Толстов А. С. Трудовая школа в деревне. 2. Гол- 
стов А. С. Летняя работа в школе. 3. ТолстовлА.С. 
УКизнь школы в деревне. 4. СТЕБЛЕВЫ А. иВ.и 
Кивотовы С. иО. Год работы деревенской школы, 
под редакцией А. ПчЕелко и Н. Толстовой. 
5. Я. Н. Степанов (ред.). Педологическая работа 
в сельской школе. 6. Н. П. КоноБЕЕВСКИЙ. Изуче- 
ние леса в школе. 7. „Из итогов работы“ (доклад ин- 
спектора НКП В. С. ФЕДОРОВОЙ о работе станции.) 
8. А. А. Рождествин. В иэбе-читальне. 9. А. С. 
Толстов (ред.). Третий год работы. 10. Тол- 
стов А. С. Четвертый год работы. 11. Тол- 
стов А. С. Пятый год работы. 12. М. М. ШтЕЙнН- 
ГлуЗ и А, С. Толстов (ред.). Работа по дальтон- 
плану в школе второй ступени. 

Кроме того, сотрудниками станции написаны 2-е 
и 3-е „Методические письма“, изданные Научно-Педа- 
гогической Секцией ГУС‘а,—„Еаша волость" и „Учет 


аботы“. 
Р А. Толстов. 


Ш. Биостанция юных натурали- 


стов им. К. А. Тимирязева. 


1. Общие сведения и работа Биостан- 
ции. Биостанция юных натуралистов является 
чисто-советским детищем: она была спроекти- 
рована и организована в послеоктябрьские 
дни. Период с января до июня 1918 г. был 
подготовительно-организационным; фактиче- 
ская работа на Биостанции началась 15 июня-- 
1918 г. Первое время Биостанция находилась 
в ведении местного (Сокольнического) отдела 
народного образования и проводила работу 
со школами и учительством своего района. 
Ближайшее участие в ее организации, помимо 
заведующего Б. В. Всесвятского, принимал 
видный местный общественный деятель 
И. В. Русаков. В дальнейшем охват работ 
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Бностанции значительно перерос раНонные ни 
общемосковские рамки, следствием чего яви- 
лось включение ее в сеть центральных опыт- 
ных учреждений Наркомпроса, в составе ко- 
торых она находится с 1922 г. до настоящего 
времени. Основной задачей, стоящей перед 
Биостанцией, как опытно - педагогическим 
учреждением, является воспитание в подра- 
стающем поколении активных работников 
соцналистического строительства — исследс- 
вателей, борцов за господство человека над 
природой, которые умели бы не только ис- 
следовать природу, ино на основании этих 
исследований изменять ее в связи с совре- 
менными запросами и нуждами СССР. 

В состав Биостанции в настоящее время 
входят следующие учреждения: 1) собственно 
Биостанция (в узком смысле слова), 2) школа 
П ступени с интернатом (Биостанция вместе 
со школой находится в Сокольниках, под 
Москвой; оба учреждения вместе составляют 
центральное отделение Бностанции), 3) школа 
крестьянской молодежи, 4) школа | ступени 
и 5) детский сад (последние учреждения на- 
ходятся за городом, близ ст. Хотьково, по 
Северным железным дорогам, в 50 верстах 
от Москвы и составляют Хотьксвское отде- 
ление Биостанции. Они присоединились 
к Биостанции с 1926 г.). 

Биостанция (в узком смысле слова) в свою 
очередь делится на следующие отделы и базы: 

Г. Растениеводная база, которую 
составляют: а) опытный огород с парниками, 
6) плодово-ягодный и декоративный питом- 
ник, 8) теплица, г) ботанический садик. 

П. Уголки животных в своем составе 
имеют: а) „живой уголок“ школьного тнпа, 
6) вольеры с птицами, в) пасеку. 

Ш. Звероводная база (с лисицами, 
песцами, соболями). 

1У. Птицеводная база. 

\У. Базы исследовательского тн- 
па, к которым принадлежат: а) биологиче- 
ская лаборатория, 6) метеорологическая стан- 
ция, в) фенологическая станция, г) станция 
по привлечению и кольцеванию птиц, д) бюро 
защиты растений, е) садово-огородная лабо- 
ратория. 

УТ. Постоянная методическая 
выставка, при которой находятся мето- 
дическая библиотека и методический архив 
Биостанции. 

На материале этих отделов, составляющих 
в совокупности материальную, учебную и 
исследовательскую обстановку Биостанции, 
и проводится большая часть производственно- 
педагогической, опытно-педагогической и ис- 
следовательской работы Биостанции. Эта 
обстановка, в первую очередь, используется 
экскурсбазой Биостанции, проводящей экс- 
курсии с детьми, педагогами и другими 
посетителями Биостанции. Кроме того, на 
этих же базах работают кружки учителей, 
кружки юных натуралистов, краткосрочные 
курсы учителей, школа ПП ступени и дошколь- 
ная площадка при Биостанции. Не считая по- 
следних двух учреждений, годовая пропуск- 
ная способность Бностанции за последнее 
время достигла 32 000 человек. 
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В Хотьковском отделении, в качестве учеб- 
но-вспомогательных учреждений, имеется 
учебное хозяйство с полевыми, луговыми, ого- 
родными и парковыми угодьямн и со скотным 
двором (молочный скот и свиньи). Здесь 
же организуется кролиководный завод (сов- 
местно с Госторгом); предполагается также 
организовать плодово-ягодный питомник и 
птицеводный рассадник. Вся Бностанция 
в целом, в особенности же ее центральное 
отделение, является основной опорной базой 
для практической работы центрального бюро 
юных натуралистов Главсоцвоса по методи- 
ческому руководству кружками юных нату- 
ралистов. Последних насчитывается в на- 
стоящее время по всему СССР не менее 600 
с числом членов не менее 20000 человек. 
Для выявлення своей работы, а также осве- 
щения аналогичных работ учителей, работаю- 
щих в том же направлении, Биостанция с 
1924 г. издает небольшой периодический ор- 
ган,— ежемесячный журнал „Листки Биостан- 
цин юных натуралистов им. К. А. Тимирязева*. 

Таким образом производсгвенно-педагоги- 
ческая работа Биостанции имеет самые 
разнообразные формы: 1) Биосганция ведет 
дошкольную и школьную работу с детьми | 
н П ступеней и ШКМ. 2) Проводит экскур- 
сни в природу и по Биостанции с детьми 
разных возрастных групп, со студентами ву- 
зов, крестьянами и рабочими. 3) Ведет 
кружковую работу с юными натуралистами, 
студентами, педагогами, крестьянами и ра- 
бочими. 4) Проводит широкую общественно- 
полезную работу в области благоустройства 
{напрнмер, день леса, день малярии) с вовле- 
чением школьников, пионеров, юных натура- 
листов и др. 9) Проводит семинарии со сту- 
дентами и педагогами. 6) Руководит кратко- 
срочными курсами и практикумами для сту- 
дентов и педагогов. 7) Высгупает с доклада- 
ми и лекциями по методическим и произ- 
водственным вопросам. 8) Выявляет свой 
практический опыт в печати. Помимо орга- 
низационной и производственно-педагогиче- 
ской работы, Биостанция ведет опытно-педа- 
гогическую и исследовательскую работу. 
Опытно-педагогическая работа направляется 
методическим бюро Биостанции, исследова- 
тельская— исследовательским бюро. 

2. Основные задачи Биостанции и до- 
стижения, Основные опытно - педаго - 
гические задания Биостанции кратко 
можно формулировать сяедующим образом: 
1. Организация педагогической работы на 
основе исследовательской работы учащихся. 
2. Организация образовательного материала 
школы на основе общественно-полезной ис- 
следовательской работы учащихся (изучение 
и использование производительных сил от- 
дельных районов страны). 3. Разработка ме- 
тодов, форм, содержания и организации мас- 
<овой исследовательской и общественно-по- 
лезной работы подростков в связи с совре- 
менными культурными и хозяНсгвенными 
потребностями страны и в соответствии с 
планами хозяНсгвенных и научных госучре- 
ждений. 4. Разработка вопросов исследова- 
тельского метода применительно к дошколь- 
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ному и школьному (Ги П ступени) возрастам. 
5. Педологическое обоснование основных 
направлений работы Биостанции. 

Частными задачами, вытекающими из ос- 
новных, являются: 1) Разработка и проверка 
комплексных программ (по естествоведенню, 
обществоведению и труду) для школ [н 
Ц ступеней, а также для школ крестьянской 
молодежи. 2) Разработка плана работ в при- 
роде и с природным материалом детей до- 
школьных учреждений. 3) Разработка про- 
грамм и инструкций для натуралистических 
кружков по исследованию естественно-про- 
изводственных сил СССР. 4) Разработка 
планов, форм общественно-полезных работ 
школы в условиях как города, так и деревни. 
5) Разработка методики и организации экс- 
курсий в природу. 6) Разработка методики 
и организации детских работ в области сель- 
ского хозяйства. 7) Разработка исследова- 
тельских краеведческих тем применительно 
к вопросам различных возрастных групп 
детей и к различным типам природного и 
экономического окружения. 8) Разработка 
вопросов профессионализации П концентра 
школы П ступени в связи с исследователь- 
скими задачами учреждения. 9) Ознакомле- 
ние с теорией и практикой исследовательского 
метода широких учительских кругов СССР. 

Исследовательская работа Био- 
станции непосредственно вытекает из ее 
основного опытного задания — разработки 
исследовательского метода. Применяя послед- 
ний в повседневной работе с детьми и взрос- 
лыми, Биостанция постепенно накапливает и 
выявляет исследовательскую продукцию, не- 
обходимую ей для углубления своей жз пе- 
дагогической работы. Основной формой 
организации исследования выбрана кол- 
лективная исследовательская работа в прни- 
роде с тенденцией ее развития в массовую. 
В этом отношении одной из главных мето- 
дических задач Биостанции является разра- 
ботка методики массовых иссле- 
дованний. Наиболее характерными из ис- 
следовательских работ Бностанции являются: 
1) Фенологические или сезонные наблюдения 
в связи с сельскохозяйственными работами. 
Фенологическое бюро имеет своих корре- 
спондентов в провинции. 2) Массовые орни- 
тологические наблюдения над распределением 
птиц в Сокольничьей роще знмой, а летом — 
над их гнездованием и питанием (выяснение 
пользы и Вреда птиц в связи с их привле- 
чением и охраной). С этими наблюдениями 
связаны работы по кольцеванню птиц. Бюро 
по кольцеванию до сего времени разослало 
в различные пункты СССР более 25000 ко- 
лец с маркой „Москва БЮН № — серия". 
3) Опытная работа на огороде: сроки посевов, - 
сезонный ритм зеленого растения, методы 
культуры растения, акклиматизация и селек- 
ция огородных растений биестанции. 
4) Наблюдения над насекомыми-вредителя?: 
(в связи с борьбой с ними) главным образом 
огорода и сада, частично — поля и лсса, 
5) Исследование‘ биологии малярийного ко- 
мара и комнатной мухи (в связи с борьбой 
с ними). 6) Изучение сообществ луга в се- 
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зонной динамике. 7) Изучение продуктивно- 
стн русской „беспородной“ курицы и ее 
селекция. 8) Одомашнение диких зверей — 
лисиц, песцов и соболей (с целью разве- 
дения их в неволе). 9) Краеведческое 05- 
слгдование городского поселка и окрест- 
ностей Биостанции. 10) Краевздческое обсле- 
дование деревни и волости (Хотьковское 
огделение). Всей проводимой исследователь- 
ской работе Биостанция стремится придать 
возможно более жизненно-практическое зна- 
чение, увязывая ее с жизненными потребно- 
стями трудового населения. 

Подробнее с идеями и работой Биостанции 
можно познакомиться по книжке Б. В. Все- 
святСского — „Исследовательский подход 
к природе и жизни“, изд. „Работник Про- 
свегцения", Москва, 1926 г. 78 стр. Ц. 75к., 
и по ежемесячному журналу Биосганцини 
„Листки Биостанции юных натуралистов 
им. К. А. Тимирязева“, 4-Й год издания. 
Подинсная цена на 1927 г. с пересылкой 
3 руб. 75 коп.; для педагогов, школ, сгуден- 
тов, кружков натуралистов со скидкой —3 руб. 
Комплекты за прошлые годы можно приоб- 
рести в конторе „Листков“. 

Помимо этого, Биостанция имеет ряд работ, 
напечатанных как отдельно, так и в журналах 
(всего до 50 книг и статей). Адрес Биостан- 
ции: Москва, Сокольники, Ростокинский про- 


езд, д. 97. Б. В. Всесвятский. 


ГУ. Школа-коммуна имени П. И, Ле- 
пешинского. 


Школа-коммуна Наркомпроса 
основана по поручению коллегии НКП чле- 
ном этой коллегии П. Н. Лепешинским, имя 
которого она теперь носит, осенью 1918 г. 
в с. Литвиновичи Гомельской губернии. 
Осенью 1919 г. школа переведена в Москву, 
ас 1920 г. заняла нынешнее ее помещение, 
здание бывшей женской гимназии. С этого 
же года школа получила совхоз и открыла 
свое деревенское отделение в с. Успенском 
Московской губ., которое с 1923 г. переве- 
депо в имение Липовку и преобразовано в 
школу крестьянской молодежи. Ныне эта 
школа находится в совхозе „Родники“ в 
30 вер. от Москвы по Казанск. ж. д. Перво- 
начальною задачей школы была организация 
трудовой школы-коммуны в полном значении 
этого слова на основе связи с совремемно- 
стью и самоорганизации учащихся. После 
перехода в Москву основною опытной зада- 
чею школы стало: определение содержания, 
организационных форм и методов образова- 
тельной и воспитательной работы трудовой 
школы-девятилетки в условиях индустриаль- 
ного города для городского отделения и в 
условиях рационально организованного сов- 
хоза для деревенского. На этой основе по- 
ставлено было несколько частных задач. 

По вопросу о труде проведен опыт органи- 
зационной связи школы с фабрикой путем 
участия детей в ее жизни и работе. Резуль- 


таты этого опыта оформляются в виде напе- 
чатанной статьи. Поставлен, но еще не закон- 
чен опыт организации школьных мастерских и 
постановка трудовой политехники в школе. 

По вопросу о профессионализации второго 
концентра школы П ступени проведен опыт 
соедннения двух уклонов—педагогического и 
нндустриально-экономического. Опыт привел 
к выводу о нежелательности такого соеди- 
нения уклонов и к установлению жизненно- 
сти и интереса учащихся ко второму из них, 
Попутно разработаны вопросы о связи спе- 
цнальных предметов с общеобразовательными 
и о месте практикума по специальности в 
общем учебном плане школы. Выработана 
форма окончательного учега в виде соста- 
влення учениками практически выполнимых 
проектов в области своей специальности. 

В области самоорганизации поставлены 
задачи: упрощенне аппарата самоуправления, 
вовлечение в общественную работу большего 
количества учащихся с пезологическим и пе- 
дагогическим учетом нагрузки и связь с об- 
щественными организациями района. Послед- 
няя задача привела к ряду общественно-по- 
лезных работ, выполненных старшими уче- 
никами по задапиям секций районного созета. 

Большое внимание обращает школа на вы- 
работку методов опытно-педагогической ра- 
боты, и в этом отношении, несмотря на очень 
большие трудности, уже достигнуты некото- 
рые результаты, отмеченные в литературс. 
Показательная работа школы выражается в 
еженедельном посещении школы экскурсиями 
педагогов и студентов педвузов, в проведе- 
нии практикумов с этими последиими, в ра- 
боте школы в педагогических объединениях 
эпытно-показательных учреждений (педагоги- 
ческой студии) и в целом ряде книг ин статей, 
составленных на основании опытно-педаго- 
гической и производственной работы школы. 

В последнее время (к концу 1926/7 г.) школа- 
коммуна состояла из школы П ступени с ин- 
дустриально-экономическим уклоном в Моск- 
ве. Имеется еще первый год школы [ сту- 
пени, развертываемой в ближайшем будущем. 
Адрес: Москва, Остоженка, 2-й Обыденоз- 
скиЙ пер., д. 9. В совхозе имеется школа 
крестьянской молодежи тоже с нитернатом, 
с надстранвающимся сейчас И концентром с 
уклоном с.-х. кооперации. 


Сотрудникамн школы составлено и напечатано 
10 книг (в том числе 2 учебника) и около 75 статей 
в педагогических журналах и сборниках. Важнейшие 
из них: „Школа-коммуна МКП“ — сборник под ред. 
М. Пистрака с презисловием Н. К. Крупской. Изд. 
„Раб. Просв.". 1924 г. „Насущные проблемы советской 
школы“. М. Пистрака. Изд. ГИЗ, 1-е—1925 г., 2-е— 
1926 г. (французский перевод в 1926 г.). „Учебник на- 
чальной астрономии", Набокова. ГМЗ.— „Математика, 
в текстильном производстве“, учебник для школ ФЗУ. 
Составлен Березанской. ГИЗ. 1926 г.—„История клас- 
совой борьбы“, материалы для занятий по дальтон- 
плану, составлен Лейтнекер. Изд. „Мир“, 1925 г.— 
„Гопод в произведениях художественной литературы", 
Л. йтнекер и другие. ГИЗ. 1925 г.—-„Гр:фическая гра- 
мота", Башиловна и Волкова. ГИЗ. 1926 г. — „Учебная 
книга по естествознанию для 5, би 7 годов обучения"» 
М\икельсон. ГИЗ. 1926 г. 

Н. В. Чехов. 


ХШ ОТДЕЛ. 


СОЦИАЛЬНО-ПРАВОВАЯ ОХРАНА НЕСО- 
ВЕРШЕННОЛЕТНИХ И БОРЬБА С ДЕТСКОЙ 
БЕСПРИЗОРНОСТЬЮ. 


СОЦИАЛЬНО-ПРАВОВАЯ ОХРАНА НЕСОВЕРШЕННОЛЕТНИХ. 


1. Положение вопроса до революции. 
Социально-правовая охрана несовершенно- 
летних, поннмаемая как совокупность всех 
законодательных постановлений правитель- 
ства и практических мероприятий, направлен- 
ных на защиту прав и интересов детей, на 
создание и обеспечение подрастающему по- 
колению — детям — нормальных условий раз- 
вития в целях подготовки нх к общественно- 
полезной трудовой деятельности, есть детище 
Октябрьской революции. 

Как помощь бедным вообще, так и помощь 
бедным бездомным детям в частности в России 
до Октябрьской революции, как и в других ка- 
питалистических странах, была первоначально 
в руках частных благотворительных обществ, 
отдельных благотворителей, священников, цер- 
ковных приходов и прочих „ревнителей дет- 
ства", занимавшихся этим делом как из „со- 
страдания к нужде", так и по религиозным мо- 
тивам „для спасения души“. Детская беспри- 
зорность,—следствне н неизбежный спутник 
капиталистического строя,—увеличнвшаяся до 
громадных размеров вследствие империали- 
стической войны, разросшаяся до величины 
‚несчастья“, „бедствия“, привлекает внимание 
правительств различных государств. Военный 
н йослевоенный периоды во многих капита- 
листическнх странах характеризуются изда- 
нием ряда законов об охране детства и в 
первую очередь об обеспечении и защите 
детей — жертв войны. 

В этом законодательстве вопрос о борьбе 
с детской беспризорностью становится цен- 
тральным. Почти в то же время вопрос о борь- 
бе с детской беспризорностью привлекает 
к себе усиленное внимание и в России. Здесь, 
по инициативе земского и городского союзов, 
созывается особый съезд общественных дея- 
телей, в программу которого входит выра- 
ботка проекта.о защите детей, пострадавших 
от войны, причем, как и в других странах, 


проектируется сделать охрану детства (по 
отношению к детям — жертвам войны) делом 
самого государства. Осуществление всех мер 
попечения над этимн детьми предполагалось 
возложить на земские и городские учрежде- 
ния под общим руководством особого отдела 
всероссийских союзов, земского и городского. 
Означенный выше проект закона был выра- 
ботан юридическим отделом Союза земств и 
городов. Однако силы закона он не получил. 

Февральская революция 1917 г. создала 
новый орган — мннистерство социальной по- 
мощи. В составе этого министерства было 
организовано особое управление — „социаль- 
ной помощи детям“. При организации упо- 
мянутого управления указывалось, что необ- 
ходимость оказания помощи выдвинута во 
всех государствах войной, а у нас, кроме 
того, и революцией, обнаружившей „чудо- 
вищные размеры почти полного отсутствия 
в России правильной постановки социальной 
помощи детям“. Авторы проекта этого отдела 
министерства ставили своей задачей не только 
оказание социальной помощи, но и „социаль- 
ное воспитание на основе самодеятельности 
н трудовых принципов воспитания, способ- 
ного из гибнущих поколений создать полез- 
ных граждан, достойных свободы и умеющих 
пользоваться ею“. Однако в период Февраль- 
ской революцин до Октябрьской существен- 
ного в деле охраны детства сделано не было, 
н только Октябрьская революция дело охраны 
детства выдвинула, как задачу государствен- 
ную, к тому же важнейшую задачу. Со вре- 
мени Октябрьской революции охрана детства. 
в своем развитии прошла несколько этапов, 
отражавших состояние народного хозяйства 
и задачи, стоявшие перед государством. 

2. Охрана детства после Октябрьской 
революции. Первый этап развития 
охраны детства в основном охватывает 
время с Октябрьской революции по ян- 
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варь 1920 г. Б этот период дело охраны дет- 
ства находится в ведении Наркомсобеса. „Со- 
циально-государственное обеспечение детей“ 
выдвигается, как основная проблема, обеспе- 


чение и охрана детей считаются „главной 
заботой коммунистического государства“. 
Лозунг „все дети — дети всего государ- 
ства“ — основной лозунг этапа. На этом 


этапе также зарождается идея социального 
воспитания. Практическая. деятельность раз- 
личных ведомств направлена на удовлетво- 
рение материальных нужд и потребностей 
детен. 4 января 1919 г. был создан Совет 
защиты детей. В области законодательства 
о детях — большие достижения. К этому вре- 
мени относится издание кодекса об актах 
гражданского состояния — брачном, семейном 
и опекунском праве, и постановления о ко- 
миссиях по делам о несовершеннолетних 
правонарушителях, как медико-педагогиче- 
ских учреждениях, заменивших детский суд. 

В период второго этапа разви- 
тия охраны детства, захватывающего 
конец 1919 г. и продолжавшегося до 1921 г., 
происходит усиление внимания вопросам со- 
циального воспитания. Дело охраны детства 
с января 1920 г. сосредоточивается в отделе 
охраны детства Наркомпроса. Происходит 
объединение мер социальной защиты, помощи 
и социального воспитания детей. Детская 
беспризорность, принявшая характер вели- 
чайшего общественного бедствия, сильно за- 
трудняет проведение задач социального вос- 
питания. Неурожай 1921 г. ставит Наркомпрос 
перед задачей спасения детей от голода, 
ограждения их от голодной смерти. Вопросы 
воспитания неизбежно на время отодвигаются. 
10 декабря 1921г. при ВЦИК’е организуется 
специальная комиссия по улучшению жизни 
детей. На комиссию возлагается забота по 
охране жизни и здоровья детей (помощь 
в отношении продовольствия, топлива, жи- 
лища и т. п.). Вместе с тем на комиссию 
возлагается и обязанность „законодательной 
инициативы” по охране детей. Однако глав- 
ной работой комиссин было до последнего 
времени оказание материальной помощи де- 
тям. 23 декабря 1921 г. издан декрет об ор- 
ганизации детской социальной инспекции, на 
которую возлагается работа по борьбе с дет- 
ской беспризорностью, нищенством, прости- 
туцией, спекуляцией, правонарушениями не- 
совершеннолетних и по борьбе с эксплоата- 
пией детей и дурным с ними обращением. 
Для оказания социальной помощи и осуще- 
ствления социального воспитания детей орга- 
низуются детские дома, число которых выра- 
стает до громадных размеров. По статисти- 
чзским данным, таких домов к началу 1922г. 
было 6 063, с 540 000 воспитывавшимися в них 
детьми. 

В период третьего этапа в 1922 г. 
и в начале 1923г. борьба с беспризорностью, 
ликвидация последствий голода продолжали 
занимать центральное место в деле охраны 
детства. В этот пернод, в связи с переходом 
государства на систему твердого бюджета и 
в связи с недостатком средств на содержание 
детских домов, число их значительно сокра- 
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щается, борьба с детской беспризорностью 
сильно затрудняется. В связи с новой эко- 
номической политикой серьезное внимание 
обращается на организацию правовой помощи 
детям, которая становится значительной со- 
циально-профилактической мерой. 

Четвертый этап, охватывающий 
большую часть 1923 —24 г., характерн- 
зуется началом борьбы за сохранение и 
укрепление сети детских домов, органов и 
работников по социально-правовой охране и 
организации систематической и плановой 
борьбы с детской беспризорностью, которая 
ставится как социальная проблема, в связи 
с чем организуется и привлекается советская 
рабоче - крестьянская общественность, как 
условие успешной борьбы и воспитания бес- 
призорной детворы в духе революционного 
пролетариата. 

Усиливается внимание разработке вопросов 
воспитания и подготовки детей к обществен- 
но-полезной и коллективно-организованной 
трудовой деятельности людей. Рост детского 
и юношеского коммунистического движения, 
значительную часть детских 
домов, внес в них оздоровление и создал 
реальную возможность проведения коммунн- 
стического воспитания детей и подготовки 
их к общественно-трудовой деятельности. 
Это же движение становится важным факто- 
ром в деле борьбы и, главное, предупрежде- 
ния беспризорности. К концу этапа укре- 
пляется и оформляется мысль, что борьба 
с детской беспризорностью и строительство 
детдомов должны вестись на основе учета 
потребностей и средств. Работа должна быть 
систематической, плановой и вестись в со- 
ответствии с состоянием и строительством 
хозяйства республики. 

Пятый, и последний, этап охваты- 
вает время с конца 1924 г., со времени 
П Всероссийского съезда по социально-пра- 
вовой охране несовершеннолетних, и по на- 
стрящее время. Этот этап характеризуется 
усилением внимания к делу борьбы с детской 
беспризорностью и охраны детства вообще. 
В 1925 и 1926 гг. правительством образуется 
ряд временных комиссий для разработки за- 
конодательных и практических мероприятий 
по борьбе с детской беспризорностью. К этому 
времени относится издание законов о трудо- 
вой подготовке воспитанников детских домов, 
об организации дела борьбы с детской бес- 
призорностью в РСФСР, об усыновлении, 
о размещении воспитанников детских домов 
в крестьянские семьи для подготовки к сель- 
скохозяйственной трудовой деятельности и др. 

В настоящее время охрана детства ведется 
главным образом тремя наркоматами: Нар- 
комтрудом — охрана труда подростков, Нар- 
комздравом — охрана здоровья детей и под- 
ростков; социально-правовая охрана детства 
сосредоточена в отделе социально-правовой 
охраны несовершеннолетних Главсоцвоса 
Наркомпроса. 

Работа по социально-правовой охране дет- 
ства, ведущаяся Наркомпросом, включает 
в себя мероприятия социально-экономические, 
правовые и культурные. К мероприятиям 
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социально-экономическим относятся: оказание 
материальной помощи на дому, организация 
детских чайных-столовых, организация при 
школах горячих завтраков и снабжение детей 
обувью и одеждой, отправка детей на родину, 
выдача стипендий и проч. К мероприятиям 
социально - правовым относятся: оказание 
юридической помощи и правовая защита 
прав и интересов детей, назначение опеки, 
разработка законов, направленных на обеспе- 
чение и создание нормальных условий раз- 
вития детства, и т. п. К мероприятиям со- 
циально-культурным относятся: организация 
площадок и клубов, мастерских, разумных 
игр и развлечений и пр. Для детей, не полу- 
чающих от семьи минимальных средств к су- 
ществованию, и, в первую очередь, для абсо- 
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лютно беспризорных детей в целях подготовки 
их к общественно-полезной трудовой деятель- 
ности имеется около 3000 детских домов 
различных типов и наименований. В систему 
мероприятий по соцнально-правовой охране 
несовершеннолетних входят также комиссии 
по делам о несовершеннолетних правона- 
рушителях. В задачу этих комиссий вхо- 
дит борьба с правонарушениями несовер- 
шеннолетних путем применения к ним пе- 
дагогических и медико-педагогических мер. 
На осуществление мероприятий по охране 
детства затрачиваются громадные средства. 
В 1924/25 г. только на мероприятия по борьбе 
с детской беспризорностью по РСФСР, без 
автономных республик, государством затра- 
чено до 40 миллионов рублей. 
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ОСНОВНЫЕ ТИПЫ УЧРЕЖДЕНИЙ В ОБЛАСТИ СОЦИАЛЬНО-ПРА- 
ВОВОИ ОХРАНЫ НЕСОВЕРШЕННОЛЕТНИХ И БОРЬБЫ С ДЕТСКОИ 
БЕСПРИЗОРНОСТЬЮ. 


1. Детский дом и его история. Целая 
система детских интернатских учреждений 
осуществляет задачу социальной защиты и 
помощи и одновременно задачу социально- 
го воспитания детей и подростков. Основ- 
ную часть в этой системе составляют дет- 
ские дома, остальные же детучреждения — 
приемно-распределительные пункты, 'ноч- 
лежки и общежития — немногочисленны и 
являются как бы дополнительными к детдо- 
мам звеньями. 

Детские дома созданы Октябрьской рево- 
люцией. В дореволюционной России, как 
известно, существовали интернатские учре- 
ждения; сиротские приюты, пансионы, различ- 
ные институты, кадетские корпуса, лицеи, 
епархнальные и духовные училища. Но эти 
учреждения настолько резко отличаются по 
своим целям и задачам, принципам и систе- 
ме работы от советского детдома, что их 
можно считать предшественниками послед- 
него разве только по внешнему признаку 
интернирования детеН. Дореволюционные 
учреждения-интернаты строились, как и шко- 
лы, по признаку классового и кастового 
деления детей, в них воспитывающихся. Одни 
предназначались для детей высшей аристо- 
кратни (лицен, часть институтов и кадетских 
корпусов), другие — для детей средней бур- 
жуазии (пансионы, некоторые институты), 
третьи — только для детей офицерства, четвер- 
тые — только для детей духовенства (епар- 
хиальные и духовные училища и семинарии), 
и, наконец, пятые (сиротские приюты) — для 
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детей-сирот „низших сословий“ — рабочих, 
крестьян, ремесленников, мещан. Учрежде- 
ния первых четырех категорий содержа- 
лись в большинстве случаев за счет со- 
ответствующих ведомств и министерств — ду- 
ховного, военно-морского, внутренних дел — 
и находились в непосредственном их ведении. 
Совершенно иначе обстояло дело с прию- 
тами. Будучи учреждениями благотворитель- 
ными и делом частной инициативы, они су- 
ществовали милостью и средствами отдель- 
ных лиц (сплошь и рядом создающих на 
этом „добром деле“ себе популярность и 
карьеру), различных филантропических об- 
ществ и специальных ведомств, из которых 
наиболее известным было ведомство импе- 
ратрицы Марии. Приюты ставили свое цс- 
лью воспитать детей бедноты соответствен- 
но их положению, т.-е. подготовить из них 
людей, знающих „свое место“ в жизни, по- 
корных существующему строю и могущих 
своим трудом, в качестве прислуги, нянн, бело- 
швейки, ремесленника и пр., возместить об- 
ществу затраченные на них средства и заботы. 
Тяжелая атмосфера замкнутости, религиозного 
ханжества, унизительная и жестокая система 
воспитания, царившие в этих приютах, при 
полной беззащитности детей создали специ- 
фический тип забитого, отупевшего и порой 
озлобленного питомца приюта. 
Противоположные идеи и принципы легли 
в основу строительства детского дома. Дет- 
ские дома создавались под лозунгом —„Охра- 
на и обеспечение всех детей республики и ком- 
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мунистическое яоспитание их в детских уч- 
реждениях за счет государства“. К сожале- 
нию, на практике этот лозунг, в силу мно- 
гих причин, не мог быть осуществлен в пер- 
вые годы и претворяться в жизнь начал толь- 
ко в последнее время и то лишь частично. 
История детского дома — это тяжелый путь 
материальных лишений, стихийности в работе 
и неизбежных ошибок в поисках соверщенно 
новых форм организации и воспитания дет- 
ского коллектива. Началась работа по строин- 
тельству детских домов с величайшим энту- 
зназмом и любовью. Лучшие дома, помещи- 
чьи усадьбы и особняки, включительно до 
дворцов, отдавались под детские дома; значи- 
тельная часть реквизированного у буржуазии 
имущества была передана для детей детских 
домов. Организация детских домов и снабже- 
ние их всем необходимым было одной из 
первоочередных задач до 1920 г. Народного 
комиссариата социального обеспечения (дети 
были приравнены к нетрудоспособным членам 
общества, пользующимся правом на обеспе- 
чение со стороны государства), а затем На- 
родного комиссариата просвещения, куда дет- 
дома перешли, как учреждения социального 
воспитания. Сеть детдомов стихийно росла, 
но росла под напором главным образом дет- 
ской беспризорности и детской нуждаемости 
голодающего Поволжья в 1921/22 г. Число 
детей, равное в 1917 г. 29.666 чел. (пере- 
шедших в детдома из старых приютов), 
в 1918 г. увеличилось до 75.000; в 1919 г. 
в детдомах было уже 125.000; в 1920 —400.000; 
в 1921/22 г. — 540.000. 

Такой размах работы не соответствовал ни 
материальным возможностям, ни педагог!че- 
ским силам страны. Детский дом скоро столк- 
нулся с громадными затруднениями матери- 
ального и педагогического порядка: под на- 
пором детского потока дома перегружались 
детьми всех возрастов, различного уровня 
развития и школьной подготовки; недоставало 
средств для создания нормальных условий 
жизни детей и воспитательной работы с ними; 
не было подготовленных работников и не 
было предшествующего опыта, на который 
можно было бы опереться в работе.’ Мате- 
риальный кризис в республике и переход 
детучреждений в связи с новой экономиче- 
ской политикой на местные средства заста- 
вили пересмотреть сеть и состав детей дет- 
домов и сократить последний почти на 50 
(в 1924 г. в детдомах оставалось только 
280.000 детей, ав 1926 г. на 1-е января— коло 
200.000). Сокращение сети происходило так 
же стихиНно, как и рост ее, и болезненно 
`отозвалось как на работе детучреждений, 
так и на сокращаемых детях, возвращавшихся 
сплошь и рядом в необеспеченную семью, 
а оттуда вновь в ряды беспризорных детен. 
Но иного выхода не было. Содержание дет- 
домов, оставшихся Фуже после сокращения, 
стоило больше 45.000.000 рублей (в 1924/25 г., 
по данным НКФ), составляя очень значитель- 
ную долю в бюджете народного образования 
и фактически задерживая развитие дела все- 
общего обучения в стране. Бурный рост, 
а затем такое же бурное свертывание сети, 
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недостаточность руководства и пр. объектив- 
ные причины привели к тому, что детский 
дом в этот период менее чем когда-либо 
походил на детскую трудовую коммуну. 
Постепенно назревал кризис детского дома, 
как педагогического учреждения. Обществен- 
ное мнение трудящихся стало отрицательно 
расценивать детдома, как не отвечающие сво- 
ему основному назначению. Потребовался ко- 
ренной пересмотр целевой установки детского 
дома, содержания и методов его работы и 
уточнение организационной его структуры. 
Такой пересмотр был сделан П Всероссий- 
ским съездом СПОН (созванным в конце 
1924 г.), проанализировавшим все больные 
стороны детдома и давшим определенное в;з- 
правление его дальнейшей работе. 

2. Система и типы детучреждений СПО!]. 
В соответствии с основными положениямн 
системы народного образования, а также в со- 
ответствии с возрастом детей, их школьной 
подготовкой и особенностями воспитательно- 
образовательной работы с нимн строится вся 
система детских учреждений СПОН. 

Первичные учреждения — приемники и 
ночлежки — имеют свосй целью оказать ну- 
ждающимся детям (беспризорным) первую со- 
циальную помощь, выполняя функции каран- 
тинного пункта и подгоговляя путем орга- 
низации соответствующих педагогических 
мероприятий детей к переходу в организо- 
ванную среду детского дома. Срок пребыва- 
ния детен в приемнике — от 2-х недель до 
4-х месяцев, после чего опн должны быть 
направлены в соответствующий тип детдома, 
или возвращены на родину к родным, или 
устроены в патронат, на работу ит. д. В пер- 
вые годы приемники имели возможность бы- 
строго продвижения детей, но в настоящее 
время, в связи с сокращением сети детдомов, 
переход детсН из приемника в стационарные 
учреждения чрезвычайно затруднен. Прнем 
детей стал незначителен, потребность в при- 
емниках уменьшилась, и количество их све- 
дено к 171 учреждению (на 1 дек. 1925 г.). 

Что касается ночлежки, то это учреждение- 
примитив родственно приемнику в той части, 
что оно также оказывает первую помощь 
беспризорным, предоставляя им кров и не- 
которое питание. Отличается ночлежка от 
других учреждений принципом добровольного 
прихода и ухода ребят, а также тем, что 
охватывает ту наиболее запущенную группу 
беспризорных, которая избегает учреждений 
с режимом, стесняющим их своболу. Конеч- 
ная цель ночлежки — вовлечь своих клиентов 
в то или иное постоянное учреждение (пре- 
имущественно в трудовые коммуны). Для этого: 
ночлежка создает условия для рационального 
дневного времяпровождения пришедших в 
ночлежку, организует мастерские, кружки и 
т. д. т.е. по возможности ведет с ребятами 
педагогическую работу. Опыт показывает, 
что значительная часть беспризорных (в Мо- 
скве, например, 40%) из ночлежки добро- 
вольно переходит в учреждения стационарные, 
следовательно, ночлежка своей цели дости- 
гает. Детдома разделяются на следующие 
основные типы: 
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Дошкольные дома для детей в возрасте 
от 3 до 7 лет строят свою работу по прин- 
ципам и методам дошкольного воспитания. 
Педагогическая работа (детский сад) органи- 
зуется преимущественно внутри учреждения. 
В отдельных случаях, когда позволяют жи- 
лищные условия, в детсад дома привлекают- 
ся в качестве приходящих дети-дошкольники 
окружающего трудового населения. 

Из дошкольных домов дети переходят в 
школьные детдома. Между дошкольными и 
школьными детдомами предполагается полная 
увязка в планах, содержании и методах ра- 
боты, с тем, чтобы сохранить преемственность 
в работе и сделать переход детей в новое 
учреждение по возможности безболезненным. 
На практике это далеко сще не достигнуто. 
Детн-дошкольникн составляют приблизительно 
10%, сбщего колнчества воспитанников дет- 
домов (около 20 тысяч человек). 

Школьные детские дома организуются 
для детей от 8 до 15 лет включительно, про- 
ходящих нормальную школу. Эти дома ставят 
своей задачей дать своим воспитанникам 
общеобразовательную подготовку в объеме 
школы-семилетки и одновременно опреде- 
ленную сумму практических трудовых н об- 
щественных навыков. Из школьного детдома 
коспитанники выходят или на производство, 
на работу, или же в профтехнические учре- 
кдения и школы повышенного типа соцвоса 
(| концентр ИП ступени, ШКМ). Школь- 
ные детдома органнзуются отдельно: для 
детей пормальных, для детей трудно - вос- 
питусмых, для детей физически дефективных 
(слепых, глухонемых) и умственно-отсталых 
ни для детей национальных меньшинств, отли- 
чаясь один от другого приспособлением пе- 
дагогической работы к особеняостям каж:ой 
перечисленной категории детей. Школьные 
детдома составляют основную часть детучре- 
ждений СПОН (них больше 60%), но необ- 
ходимо отметить, что значительная часть этих 
домов еще не является выдержанным типом 
ио признаку состава детей: или имеются в 
доме не все перечисленные возрасты, или 
включены дети, отставшие от школы, или 
имеются псреростки, старше 16 — 17 лет. 

Смешанные детские дома комплектуются 
из детей дошкольного и школьного возра- 
стов (отдельно для нормальных детей, от- 
дельно для физически-дефективных и ум- 
ственно-отсталых и отдельно для детен наз- 
мен), составляют до 15%/ общего числа дет- 
учреждений. Положением о детдомах допу- 
скается их существование, но только при на- 
личин благоприятных жилнщных условий и 
подготовленного педагогического персонала. 
Организация и работа смешанных детдомов 
в настоящих условиях является особенно 
трудной, и практика подтверждает это: боль- 
шинство существующих смешанных домов 
не смогли создать нормальных условий жизни 
н работы как для дошкольников, так н для 
школьников, и качество их работы в сред- 
нем ниже таковой же в дошкольных и школь- 
ных детдомах. Главсоцвосом НКП на эти 
детдома обращено особое внимание и со- 
вместно с местными органами принимаются 


меры по улучшению постановки в них делл 
и расформированию наихудших из них. 

Подростковые дома или трудовые ком- 
муны—индустрнальные и сельскохозяйствен- 
ные — являются третьим основным типом, вы- 
двинутым жизнью и наиболее отвечающим 
задачам воспитания беспризорных ребят 1. 
Организуются трудовые коммуны для тех 
подростков (от 13 до 16 лет включительно), 
которые отстали от нормальной школы и 
которым необходимо дать элементарное обра- 
зование (в объеме [| ступени по программам 
школы для подростков) и более серьезную 
производственную подготовку. 

Подростки, приобретшие в результате тяже- 
лых социальных и материальных условий 
жизни социально-вредные навыки, подростки, 
прошедшие через комиссии по делам о не- 
совершеннолетних, т.-е. трудно-воспитуемые 
и правонарушители, организуются в особые 
трудовые коммуны с наиболее усиленной 
производственной базой, трудовым режимом 
н другими особенностями, обусловливаемыми 
трудностями воспитательной работы с ними. 
Особые подростковые дома существуют также 
для физически-дефективных и умственно-от- 
сталых детеН. 

По положению, трудовые коммуны могут 
быть организованы только при наличии про- 
изводственных мастерских, предприятий или 
сельхозов, работа в которых должна дать под- 
ростку минимальную квалнфикацию (напр., 
подмастерья) и возможность получения зара- 
ботка. 

Бюджет трудкоммуны должен складываться 
как из ассигнований и субсидий по местному 
или государственному бюджету, так и из до- 
ходов мастерских и предприятий трудовой 
коммуны и из заработка воспитанников, ра- 
ботающих на предприятии. Частичный пере- 
ход на самоокупаемость — один из основных 
принципов организации трудкоммуны. Соот- 
ветственно этому внутренняя жизнь трудо- 
вой коммуны более, чем в иных детучрежде- 
ниях, должна основываться на полной само- 
организации и максимзльном участин во всей 
жизни и работе коммуны ее членов — под- 
ростков. В целях своевременного выхода под- 
ростков из коммуны и скорейшего устрой-. 
ства их на работу каждый подросток-член 
трудкоммуны должен быть зарегистрирован 
на бирже труда по достижении 16 лет (а в от- 
дельных случаях, с разрешения инспектора 
труда, и с14 лет). 

Пионер-дом не является самостоятельным 
типом детдома, а лишь разновидностью дома 
школьного или подросткового. Пнонер-дом— _ 
это детский дом, в котором 1009%/% детей пио- 
неры и который всю свою работу строит по 
принципам и формам пнонерской организа- 
ции, являющейся в то же время и органом 
самоуправления детдома. Организуется пио- 
нер-дом из детдома только при следующих 
условиях: при желании самих детей и наличии 
сильного пнонер-отряда, наличии полной до- 


‚ говоренности отряда и вожатого с педагоги- 


1 Среди детей детских домов насчитывается до 
60.000 подростков старше 14 лет, не прошедших 


нормальной щколы. 
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ческим коллективом и наличии педагогиче- 
ского коллектива, подготовленного к работе з 
пионер-доме; при обеспечении руководства за 
комсомольской организацией и, наконец, при 
наличии базы для общественно-трудовой ра- 
боты пионер-дома: предприятие, совхоз и т. п. 
Работа пионер-дома строится на основе об- 
щественно-трудовой деятельности коллектива 
детей и взрослых, связанной с той произ- 
водственной базой, при которой находится 
ппонер-дом. 

Детский городок представляет из себя си- 
стему детучреждений разных типов — домов 
школьных, дошкольных и подростковых, школ, 
мастерских и клубов, объединенных общими 
органами управления и самоуправления н 
единым педагогическим н хозяйственным пла- 
ном работы. 

Детский городок при правильной органи- 
зации работы имеет большие, по сравнению 
с небольшим детдомом, возможности охва- 
тить организованным воздействием все сто- 
роны жизни детей, направлять детей в учре- 
ждения, наиболее соответствующие их воз- 
расту, школьной подготовке и склонностям, 
и более планово организовывать передвиже- 
ние детей из одного учреждения в другое 

Детские городки, сосредоточивающие боль 
шое количество детей, могут, однако, орга 
низовать успешно работу по трудовой и об- 
разовательной подготовке воспитанников н 
выходу их в жизнь только в том случае, если 
у детского городка имеется достаточно мощ- 
ная производственная база, подготовленные 
работники-организаторы и педагоги и устано- 
влена крепкая связь с окружающими произ- 
водственными, профессиональными и совет- 
скими организациями. В современных усло- 
виях создание таких крупных детучреждений, 
как ‚детский городок, является чрезвычайно 
трудным делом, и практика часто подтвер- 
ждает нецелесообразность их организации в 
данный момент. Между тем детские городки 
создаются местными органами весьма охотно 
и главным образом из-за экономических со- 
ображений, но, как правило, создаются без 
учета реальных возможностей и перспектив 
дальнейшей их работы, без проведения не 
обходимоН подготовительной работы. При та 
ких условиях большинство детских городков, 
организованных к тому же в отдалении от про- 
изводственных центров в бывших монасты- 
рях, заштатных городах, дачных поселках, 
не имеющих производственных мастерских и 
часто слишком громоздких (до 4.000 детсй), 
не может выполнить тех задач, которые перед 
ними поставлены. Как исключение, имеются 
детские городки, которые, находясь в наибо- 
лее благоприятных условиях и обеспеченные 
сильными работниками, имеют очень значи- 


тельные достижения в педагогической работе. , 


Последним звеном в системе детучрежде- 
ний СПОН являются общежития — переход- 
ная ступень к самостоятельному существова- 


’ 1! Изданы следующие положения: „Положение о пер- 
вичных учреждениях” (см. „Сженедельник НКПЯ, № 21, 
1925 г.); „Положение о детдомах” („Еженедельних 
НКП*, № 15, 1926 г.); „Положение о трудовой ком- 
муне" („Еженедельник НКП"*, № 25, 1926 г.); „Инструк- 
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нию зоспитанниксв. В общежития попадают те 
подростки, которые, выходя из детских домов, 
поступают в профессиональные учебные за- 
ведения, но не имеют еще стипендии и места 
в общежитии профобра, устранваются в про- 
изводства на работу, но не получают еще про- 
житочного минимума или же, достигши пре- 
дельного возраста, должны выйти из детдомов, 
но работы еще не получили. 

Общежития начали возникать только в 
1925 г., когда выпуск воспитанников принял 
широкие размеры: число их еще невелико. 
Организованы и работают общежития не вез- 
де правильно, так как отсутствие опыта ча- 
сто влечет за собою ошибки. 

3. Организация детдома, Свою работу 
детдома различных типов организуют, руко- 
водствуясь положениями н инструкциями 
Наркомпроса, при чем основные организаци- 
ояные принципы являются общими и обяза- 
тельными для детучреждений всех типов #1. 

Все детдома, в отличие от дореволюцион- 
ных учреждений, осуществляют совместное 
воспитание детей обоего пола и только в от- 
ношении трудкоммун допускается, в случае 
иедостаточной подготовленности подростков 
к организованно-коллективной жизни, вре- 
менно организация раздельных трудкоммун 
для мальчиков и девочек. 

Для получения детьми и подростками 0б- 
разовательной и трудовой подготовки дет- 
дома используют прежде всего соответствую- 
щие учреждения народного образования — 
школы, клубы, раНонные мастерские, а так-. 
же фабрики, заводы, кустарные производства’ 
и пр. (в форме ученичества подростков). 
В том случае, когда в силу особых местных 
услозий посылка воспитанников в эти учрс- 
ждения или производства невозможна, дет- 
дома организуют образовательную и труло- 
вую подготовку внутри дома, при чем иикола 
детдома непременно должна быть включена 
в естную сеть школ и приняты все меры 
для привлечения в школы и мастерские дет- 
дома приходящих детей окружающего насе- 
ления. В виду недостаточной сети школ для 
подростков соцвоса почти все подростковыз 
детдома вынуждены иметь школу внутри 
своего учреждения. 

Вывод детей детдомов в общие школ!1, 
клубы и т. д. вызван следующими соображе- 
ниями: организуемые ранее внутри детдома 
школьные занятия носили кустарный харак- 
тер: неполное количество школьных групп, 
случайный выбор программиого материала, 
ничтожное оборудование, отсутствие учеб- 
ных пособий и т. п.; школа внутри учреждс- 
ния способствовала еще большей замкну- 
тости детдома, разрыву между ним и сре- 
дой и сохранению за ним специфического 
приютского облика. То же происходило и с 
мастерскими: каждый детдом стремился орга- 
низовать хоть плохую, но „свою“ мастер- 
скую, и эти мастерские при крайне огранн- 


тивное письмо НКП и ЦБ юных пионеров пр’ 
ЦК ВЛКСМ об основных положениях организации 
работы пионер-домов“ („Еженедельник НКП“, № 2, 
1926 г.), а также ряд положений об учреждениях для 
физически-дефективных и умственно-отсталых детей. 
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ченных возможностях детдома носили очень 
жалкий характер — нехватало инструментов, 
не на что было приобрести сырье и мате- 
рналы, нельзя было включить в штаты спе- 
циального инструктора труда, не было про- 
граммной работы в мастерских. В настоящее 
время до 75% всех детдомов посылают де- 
тей в общие школы. В отношении мастер- 
ских взят твердый курс на организацию бо- 
лее мощных районных и центральных ма- 
стерских, развертывание сети которых про- 
исходит в плановом порядке. Всего же ма- 
стерских насчитывается около 1.000 (на 2.593 
детучреждения). Охвачено мастерскими до 
25%/, всех подростков старше 14 лет, или 
15%/› общего количества детей, включая сюда 
и дошкольников. 

Детдома и трудкоммуны, имеющие с.-х. 
базу (одна треть детдомов находится в сель- 
ских местностях и вобщей сложности имеет 
до 15.000 десятин земли), по положению, 
должны организовать свою работу так, чтобы 
подготовлять специалистов той или другой 
отрасли сельского хозяйства, исходя из по- 
требностей своего района, и использовать 
одновременно мастерские подсобного сель- 
скому хозяйству характера для подготовки 
кустаря-ремесленника для деревни. В целях 
облегчения устройства своих воспитанников 
на соответствующую работу или для полу- 
чения спецнальног › образования в с.-х. учре- 
ждениях профобра эти детдома и трудком- 
муны должны устанавливать связь с зе- 
мельными органами, с.-х. кооперацией и с.-х. 
проф. учреждениями. Не исключена возмож- 
ность организации из ребят с.-х. артелей и 
колхозов, при условии наделения их землей 
н с.-х. инвентарем, а также оказание помо- 
щи отдельным воспитанникам при переходе 
их на индивидуальное хозяйство. Вопрос 
об оказании материальной помощи выходя- 
щим разрешен ассигнованием правитель- 
ством специальных средств для этой цели, 
вопрос же о наделении землей находится 
еще в процессе проработки. 

Организация дейской среды в детдоме 
происходит на началах детской самодеятель- 
ности и полной самоорганизации детей. Дет- 
ское самоуправление выражается в форме 
активного участия детей на выборных нача- 
лах или по принципу добровольчества во всех 
областях жизни своего учреждения. Если 
в совете детдома дети участвуют через своего 
представителя, то во всех его комиссиях — 
хозяйственных, культурно-просветительных, 
санитарных и пр.—они составляют абсолют- 
ное большинство (особенно старшие воз- 
расты), и педагог является там лишь помощ- 
ником, инструктором и старшим товарищем 
детей, направляющим инициативу и деятель- 
ность их и передающим им свой опыт. 

Детский дом организует самую широкую 
связь с окружающей средой как в форме 
изучения ее, ознакомления с нею, таки в 
форме активного участия в общественно-тру- 
довой жизни окружающего населения. Это 
участие носит характер общественно-полез- 
ной работы, выполняемой детдомом при- 
мерно: в работе в избе-читальне, па летней 


детской площадке для крестьянских детей- 
дошкольников, в помощи кооперативу, сель- 
совету, в проведении различных кампаний, 
переписи и пр., кресткому — в оказании по- 
мощи маломощным крестьянским хозяйствам, 
горсовету — в поддержании в порядке обще- 
ственных садов, цветников ит. п. 

Детские самоорганизации являются для 
детей практической школой для приобрете- 
ния общественных и организационных навы- 
ков. В области детсамоорганизации детдома 
имеют наибольшие достижения 
‚ Ответственное руководство педагоги- 
ческой, хозяйственной и административной 
жизнью каждого детдома возлагается отделом 
народного образования на заведующего дет- 
учреждением. Кроме того, в каждом дет- 
доме организуется совет дома, включаю- 
щий всех взрослых работников детдома — 
педагогов, медперсонал, технических служа- 
щих, представителей от детей старшего воз- 
раста, представителей от ОНО,„исполкома и 
Совета раб.-кр. и кр. депутатов, организаций 
ВКП (6) и ВЛКСМ, кресткомов в деревне, 
а также представителей тех предприятий, 
с которыми связан детдом. Совет планирует 
работу, рассматривает вопросы улучшения 
и состояния работы детдома, вопросы связи 
с окружающими организациями и учрежде- 
ннями и вопросы выхода воспитанников из 
детдома и дальнейшего их устрофетва. Кроме 
того, совет ведет систематическое наблю- 
дение за расходованием средств, получае- 
мых детучреждением. Правильно функцио- 
нирующынй совет дома есть тот мостик, ко- 
торый помогает связать детский дом с со- 
ветской общественностью, создать правиль- 
ные пр-дставления о детском доме среди 
населения и познакомить последнее с зада- 
чами, его нуждами и тем ценным, что имеется 
в практике его работы. 

К сожалению, советы в детдомах суще- 
ствуют ча це всего только на бумаге. Про- 
исходит эг0, с одной стороны, вследствие 
недостаточной инициативы и активности дет- 
дома в деле привлечения к себе внимания 
и участия советской общественности и пар- 
тийных организаций, а с другой—от неизжи- 
того еще равнодушного и безучастного от- 
ношения советских органов и организаций 
к детдому. 

4. Содержание и методы работы дет- 
дома. Вместе с пересмотром целевой уста- 
новки детдома и уточнением его организа- 
ционной структуры были также пересмотрены 
содержание и методы работы детучреждений 
СПОН. Отсутствие в первый период суще- 
ствования детдомов правильного подхода 
к работе, ясных целей, ориентировочных 
планов и обязательного программного мини- 
мума, при крайне неблагоприятных внешних 
условиях, повлекло за собою неопределен- 
ность в работе, безответственность работни- 
ков и значительные отклонения от основных 
принципов и правильных методов педагоги- 
ческой работы. 

В результате дети и подростки (прежде 
беспризорные)—активные, практичные, знаю- 
щие жизнь н не мирящисся с неэпределся- 
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ностью своего положения и отсутствием ре- 
альных перспектив в будущем—не удовле- 
творялись создающимся укладом жизни дет- 
дома и всячески против него протестовали. 
Работники детдомов также переживали не- 
удовлетворенность своеЙ работой. П Всерос- 
сийский съезд СПОН, установивший основ- 
ныз факторы, обусловливающие детскую 
беспризорность, и выявивший всю ненауч- 
ность теорни моральвой дефективности, прни- 
знал недопустимым деление ребят по при- 
знаку нормальности н моральной дефектив- 
ности и установил, что преодоление педаго- 
гических трудностей, связанных с воспита- 
нием и образованием беспризорных детей, 
лежит не в создании замкнутых, изолирован- 
ных от жизни учреждений, не в применении 
мер принудительного воспитания, а в созда- 
нии такой обстановки, которая ставила бы 
ребят в условия велнчайшей активности и са- 
модеятельности, в условия трудовой жизни 
н связи с рабочей средой, которая одна мо- 
жет исправить выбитого из колеи беспризор- 
ного ребенка. 

Основным содержанием работы детдома и 
основным методом, позволяющим организо- 
вать детколлектив на живом интересующем 
нх деле, является трудовая деятельность 
воспитанников, заключающаяся в хозяйствен- 
ной деятельности, в самообслуживании, в 
ручном труде и производственном труде 
подростков в мастерских и предприятиях 
детдома или его сельхозах. Возраст детей и 
целевая установка детдомов определяют ха- 
рактер н формы трула детей, труда, который 
должен представлять из себя систему услож- 
няющихся трудовых заданий, в конечном 
нтоге дающих определенную сумму трудо- 
вых навыков и умений. Начиная с дошколь- 
ного возраста, дети принимают участие в об- 
служивании себя и свозго помещения, в ухо- 
де за мелкими демашними животными; дети 
8—12 лет уже более полно участвуют в тру- 
де по обслуживанию нужд своего дома, не- 
ся всевозможные дежурства по столовой, в 
спальне, в кухне, скотному двору, выполняя 
работы по починке мебели, электричества, 
работы на огороде, закупку продуктов, учеб- 
ных пособий, ориентируясь в бюджете дома, 
ведя элементарную отчетность и т. д., а так- 
же выполняя несложную общественно-прак- 
тическую работу в своем раЙоне; доля уча- 
стия подростков в труде взрослых становит- 
ся еще больше и позволяет дому подростков 
перейти в производственную коммуну. 


Вся трудовая деятельность детей, имеющая 
определенное место в общем плане работы 
дома, увязывается с работой образовательной 
(соответствующим программным материалом), 
внешкольной, общественно-полезной и по фи- 
зическому воспитанию (развитие движений, 
способствующих усвоени;о правильных тру- 
довых навыков). 

Активное участи. детей в строительстве 
своей жизни, осозпаиность конечных целей 
их работы и путей к достижению этих целей, 
наличие наглядного примера со стороны ру- 
коволителей-воспитателей создают в детях 
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определенную заинтересованность своим учре- 
ждением и своим трудом. В трудовых комму- 
нах, кроме того, заннтересованность создает- 
ся тем, что труд каждого подростка строго 
учитывается и фиксируется в специальных 
учетных книжках, заработок подростков в 
мастерских и предприятиях трудкоммуны по- 
ступает в общий фонд коммуны и расходует- 
ся как на содержание подростков и улучше- 
ние постановки дела в мастерских или сель- 
хозе, так и на личные текущие нужды под- 
ростков и на составление личных фондов, 
накапливаемых ко времени выхода подрост- 
ков В самостоятельную жизнь. 

Образовательная работа в детдоме, ие 
имеющем школы, сводится к применению 
детьми на практике своей жизни тех знаний, 
которые они получают в школе, и укрепле- 
нию соответствующих навыков, предусматрн- 
ваемых программами ГУС‘а: по охране здо- 
ровья, общественных навыков, исследователь- 
ской работы и пр. В школах подростков 
трудовых коммун образовательная работа 
должна преследовать практическую цель— об- 
легчить подросткам приобретение квалифи- 
кации и общественно-политических знаний и 
навыков, необходимых для вступления на ра- 
боту в производстве, а также для возможного 
продолжения своего образования в учрежде- 
ниях профобра. Для этого программы ГУС‘а 
для школ подростков увязываются с програм- 
мами мастерских и содержание прорабаты- 
ваемого материала отвечает конкретным це- 
лям данного подросткового дома. 

Клубная работа, если она ведется в дет- 
доме, носит преимущественно кружковую 
форму и имеет по возможности практический 
уклон: например, кружок электромонтажный, 
авиахим, радио-кружок, а также краеведче- 
ский, политический, литературный, спортнв- 
ный и т. д, но непременно в соответствин 
с запросами детей и материальными возмож- 
ностями дома. (См. т. П, отд. Х\У1, ст. „Кружки 
иассоциации".) Однако справедливость требует 
отметить, что массовый детскиН дом в отно- 
шении клубной работы имеетеще очень мало 
достижений вследствие главным образом ма- 
териальной бедности детдомов — отсутствие 
соответствующих ассигнований на материалы, 
необходимого помещения и пр., а также не- 
умения и неподготовленности персонала, ра- 
ботающего в детдомах. 

Общественно-политическое воспитание 
занимаст большое место в педагогической 
работе детдома, при чем при правильной его 
постановке оно заключается не только в со- 
общении политических знаний и проведении 
революционных праздников, но в повседнев- 
ном практическом участии детей в обще- 
ственной жизни своего района и в максн- 
мальном развитии детсамоорганизаций. В из- 
стоящее время, когда 800/у детей охвачены 
детским и юношеским коммунистическим дви- 
жением, естественно, что пионерские орга- 
низации являются организаторами и ннициа- 
торами общественно-политического воспита- 
ния всей массы детей детдомов. 

Общественно-полезная работа детского дома 
строится на учете следующих моментов: 1) ка- 
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кую работу для детеЙ можно найти в районе 
{увязка со всеми организациями), 2) какую 
работу дети данного детдома могут выпол- 
нять (во возрасту и подготовке) и какая 
наиболее соответствует общему направлению 
всеН работы дома (целевой установке), 3) как 
увязать эту работу с образопательной и тру- 
довой работой детей и 4) какие практиче- 
ские навыки можно получить в процессе ра- 
боты детям — будущим участникам в строн- 
тельстве коммунистического общества. 

На ряду с оздоровляющим влиянием дет- 
движения и с очень значительными достиже- 
ниями детдомов в области общественно-полн- 
тического воспитания детей имеются и очень 
значительные недочеты в этой работе. Чрез- 
мерно бурныйЙ рост пнонер-организации в 
детдомах при неподготовленности педагогов 
и вожатых, сопровождающийся во многих 
случаях механическим вхождением детей в 
отряд, повлек за собой неувязку между пио- 
нер-работой и остальной работой детдома, 
недоговоренность педагогов и вожатых, увле- 
чение чисто-внешними формами работы, без 
углубленного усвоения детьми соответствую- 
щего материала и без попытки практическо- 
го применения его в своей жизни (коллекти- 
визм в быту и пр.), а отсюда получалась не- 
удовлетворенность детей и частичный отход 
их от пионер-организацни. 

Физическое воспитание в детском доме 
направлено прежде всего на создание са- 
нитарно-гигиенических условий и режима, 
способствующих нормальному развитию дет- 
ского организма, и на привитне детям навы- 
ков и умений по личной и общественной 
гигиене, необходимых им и в последующей 
жизни. Нормализация трудовой нагрузки де- 
тей, правильное распределение труда и от- 
дыха, регулирование питания, использо- 
вание воздуха, воды, солнца, игры, гулянье, 
спортивные упражнения и гимнастика есте- 
ственных движений — вот содержание физи- 
ческого воспитания в детдоме. Роль руково- 
дителя-педагога и пионер-работника в поста- 
новке физического воспитания, т.-е. в пра- 
вильной организации всей жизни, труда и 
отдыха детей, огромна. Врач, прикрепленный 
к детдому, должен принимать самое деятель- 
ное участне в проведении физического воспи- 
тания, помогая работникам своими советами, 
ведя авторитетные беседы с детьми и тэхни- 
ческим персоналом и активно участвуя в ра- 
боте санитарной комиссии дома. 

В действительности физическое воспита- 
нне— больное место в детском доме. Все де- 
фекты в этой области являются результатом 
тяжелых жилищных и матернальных условий 
(скученность, нищенское оборудование, общее 
неблагоустройство и т. д.) и недостаточности 
инициативы и умения со стороны самих ра- 
ботников. Так, детский дом страдает от пора- 
зительного однообразия питания, от нерацнио- 
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* На первое января 1926 г. в РСФСР с автономны- 
ми республиками значилось 2.711 детучреждений с 
200.000 госуларств-нных детей. На улице остается еще 
до 120000 беспризорных, требующих помощи госу- 
дарства. В перспективном плане борьбы с детской 
беспризорностью намечено, что в течение 3-х лет эгих 


нального распределения времени детей, от 
недостаточного использования воздуха. 

Особое внимание детдому приходится уде- 
лять вопросу полового воспитания детей. 
Наблюдающиеся ненормальности в этой обла- 
сти зависят в 99 случаях от неправильно 
организованной в детдоме детской жизни, 
недостаточного заполнения ее интересным 
для детей содержанием, трудом, обществен- 
ной деятельностью, детской самоорганизацией. 

Многообразная и сложная педагогическая 
работа детдома, охватывающая все стороны 
детского коллектива, требует особо серьез- 
ного планирования ее, обеспечивающего пол- 
ную увязку всех отдельных частей работы и 
работы всех учреждений— школы, клуба, ма- 
стерских, пионер-отряда, ведущих работу с 
одним и тем же коллективом детей. В соста- 
влении плана на ряду с педагогами непре- 
менно участвуют дети в посильной для ка- 
ждого возраста форме (от простой беседы с 
младшими, что и зачем предполагаем мы де- 
лать и работать, до максимального участия 
наравне со взрослыми работниками для 
старших). 

Внутренняя, бытовая сторона жизни 
детдома строится на началах коллективизма, 
когда все члены коллектива пользуются оди- 
наковыми правами в пределах правил, при- 
нятых коллективом, и несут те или иные 
обязанности в отношении всего коллектива 
согласно своих сил и способностей. В трудо- 
вой коммуне возраст воспитанников позво- 
ляет возлагать определенную ответственность 
на членов коммуны за систематическое на- 
рушение порядка и интересов коммуны (вклю- 
чительно до удаления из трудовой коммуны 
по постановлению общего собрания). Равное 
участие в труде и общественной жизни сгла- 
живает острые отношения, которые неред- 
ко создаются в детдоме между мальчиками 
н девочками, между детьми и взрослыми со- 
трудниками. 

5. Перспективы развития детского дома. 
Несмотря на ликвидаторские настроения, про- 
являемые еще местами по отношению к дет- 
дому, вызываемые неудовлетворительной го- 
становкой ‘работы, не оправлывающей слиш- 
ком больших затрат на его содержание, детдом 
все же является в Советской республике не- 
обходимым звеном в общей системе учрежде- 
ний соцвоса. На тот пернод, пока существует 
детская бесиризорность, перед детским домом 
стоит серьезнейшая и ответственнейшая за- 
дача — взять с улицы беспризорных детей и 
организовать их воспитание 1. 

В то же время потребность трудящихся в 
помещении своих детей в детдом уже в на- 
стоящее время огромна, и в дальнейшем, в 
связи с разрушением старых форм семьи и 
все большим вовлечением женщины в обще- 
ственную жизнь и работу, эта потребность, 
несомненно, будет возрастать. 


беси:изорных детей вберут в себя детдома следующим 
способом: 65.000 будет принято вместо того же коли- 
чества выпускаемых из детдомов за этот срок под» 
ростков и 60.000 в детдома, которые должны быть ор- 
ганизованы в дополнение к существующей уже сети. 
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Идя навстречу этой потребности населения 
в учреждениях общественного воспитания 
детей, советское правительство допустило, 
как временную .меру, прием в детдома за 
плату детей, родители которых по условиям 
своего труда и быта не могут воспитывать 
их дома, но могут оплачивать содержание их 
в детдомах !. Кроме того, допускается с раз- 
решения органов НКП организация и суще- 
ствование детдомов на средства обществен- 
ных организаций, профсоюзов, кооперативов, 
ячеек, общества „Друзья детей“ и т. п.; 
эти детдома являются государственными учре- 
ждениями, входя в общую сеть культурно- 
просветительных учреждений, открываются и 
закрываются с разрешения органов народ- 
ного образования и работают согласно общим 
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положениям. Наконец, государство, не имея 
материальной возможности на ближайший пе- 
риод расширить сеть детдомов для обслужн- 
вания всех детей трудящихся, привлекает 
через своиорганы иницнативу советской обще- 
ственности, предлагая за счет средств и сил 
последней организовывать для детей при фа- 
бриках и заводах, при жилищных товарище- 
ствах, совхозах и т. д. учреждения-прими- 
тивы— детские уголки, клубные комнаты, дет- 
ские общежигия, площадки и т. п., где мате- 
ри и отцы могли бы, идя на работу, оставить. 
ребенка под определенным педагогическим 
надзором. Такие детские ячейки-примитивы 
имеют все данные развернуться впоследствии. 
в широкую сеть учреждений для детей тру- 
ДЯЩихСЯя. 
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Нормы, утвержденные оздраплетом Изркомздрава. 
Д-р ДРОБИНСКИЙ, под ред. проф. Сысина. Изд. 
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вочник по гигиене и санитсрии детучреждений. Изд. 
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В. М. Васильева. 


КОМИССИИ ПО ДЕЛАМ НЕСОВЕРШЕННОЛЕТНИХ ДЕТЕЙ. 


1. Педагогическая установка в деле 
борьбы с детскими правонарушениями. 
Современной наукой установлено, что у 
детей имеются такие психо-физические осо- 
бенности, которые отличают их от взрослых 
людей. В силу этого подход к оценке пове- 
дения детей должен быть иной, чем к оцен- 
ке поведения взрослых. Нарушения норм 
уголовного закона, учиненные взрослыми, до 
сих пор именуются преступлениями, вменя- 
ются в вину, и этим моментом, на ряду с сте- 
пенью опасности преступника для общества, 
определяются меры воздействия, которые до 
издания Уголовного кодекса 1926 г. имено- 
вались наказаниями, а теперь мерами соци- 
альной защиты судебно-исправительного ха- 
рактера. Не то в отношении детей. Право- 
нарушения детей не оцениваются с точки 
зрения виновности, не влекут за собой на- 


‹ Такне дети принимаются в обычные детдома, чис- 
ло их не может превышать 10/5 общего числа вос- 
питанников данного дома и живут они на общих 
основаниях с детьми данного дома. 
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казаний, но являются лишь поводом для при- 
нятия в отношении детеН и в их интере- 
сах необходимых педагогических или ме- 
днко-педагогических мер. Но дети-правона- 
рушители очень часто терпят матернальную- 
нужду и нередко сами являются жертвами 
преступления со стороны взрослых. И госу- 
дарство, в качестве верховного опекуна всех 
детей, берет на себя обязанность не только 
воспитывать их, но и приходить им на по- 
мощь, оказывает им материальную поддерж- 
ку и, в случаях нарушения взрослыми их 
интересов и прав, становится на защиту их 
от этих посягательств. Государственным ор- 
ганом, на который возложены задачи пере- 
воспитания несовершеннолетних правонару- 
шителей, оказания им социальной помощи и 
защиты детей от преступлений со стороны 
взрослых, являются комиссии по делам о 
несовершеннолетних. 

2. Краткая историческая справка. Де- 
крет 14 января 1918 г. (С. У. 1918 г. 
№ 16, ст. 227) об учреждении комиссий о. 
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несовершеннолетних, обвиняемых в обще- 
ственно-опасных действиях, исходя из прин- 
ципа невменения несовершеннолетним (до 
17 лет) в вину их действий, упразднил для 
несовершеннолетних правонарушителей суд 
и наказания. Вместо суда для них были 
организованы комиссии, каковые применяли 
к несовершеннолетним не наказания, а меры 
общественного воспитания и государствеяного 
обеспечения. Комиссии эти находились в ве- 
дении Народного комиссариата общественного 
призрения и состояли из представителей 
этого ведомства, Наркомпроса и Наркомюста. 
4 марта 1920 г. СНК в изменение и развитие 
декрета 14 января 1918 г. издал декрет 
(С. У. 1920 г., № 13, ст. 83), коим а) комис- 
сии (в измененном составе) переданы в веде- 
ние Наркомпроса и его органов; 6) возраст 
несовершеннолетних правонарушителей, под- 
ведомственных комиссиям, повышен до 18 
лет и в) предоставлено комиссиям передавать 
в народный суд тех несовершеннолетних 
старше 14 лет, в отношении которых будет 
установлена невозможность применения к ним 
мер медико-педагогического воздействия. 
В силу 8 ст. декрета 4 марта 1920 г. была 
издана инструкция комиссиям (С. У. 1920 г., 
№ 68, ст. 308). С 1 июня 1922 г., со времени 
введения в деНнствие Уголовного кодекса, де- 
ла о несовершеннолетних правонарушителях, 
достигших 16 лет, перешли в ведение суда. 

Затем постановлением СНК РСФСР утвер- 
ждены: 1) положение о местных комиссиях 
по делам о несовершеннолетних (С. У. 1926 г., 
№ 19). На основании 15 ст. этого положе- 
ния издана новая инструкция этим комис- 
сням. 2) Положение о центрально# комиссии 
по делам о несовершеннолетних (С. У. 1925 г., 
№ 38). По этому положению центральная 
комиссия является высшим органом надзора 
за деятельностью местных комиссий. 

3. Организация н состав комиссий. На 
основании ст.1 положения местные комиссии 
учреждаются, по представлению надлежащего 
отдела народного образования, постановле- 
ниями соответствующих исполнительных ко- 
митетов. Каждая комиссия состоит из 3 чле- 
нов: 1) председателя-педагога, представителя 
местного Оно, 2) народного судьи, представи- 
теля местного народного суда, и 3) врача, 
представителя местного отдела здравоохране- 
ния. С совещательным голосом могут при- 
сутствовать на заседаниях комиссии предста- 
вители ВЛКСМ ин отдела по работе среди жен- 
щин ВКП (6) — по одному от каждого. Цен- 
тральная комиссия состоит из 4 членов с ре- 
шающим голосом (председателя — представн- 
теля НКП, и представителей НКЮ, НКЗдр. и 
НКВНД) и 4 членов с совещательным голосом 
(из представителей ВЦСПС, ЦК ВЛКСМ, 
женотдела ЦК ВКП (6) и ЦК крестьянских 
обществ взаимопомощи). При каждой местной 
комиссии должен быть соответствующий штат 
обследователей - воспнтателей, детских со- 
цнальных инспекторов и канцелярии. 

4. Работа комиссий. Компетенция их. 
Ведению комиссий подлежат все недостиг- 
шие 16-летнего возраста правонарушители, 
независимо от тяжести совершонных ими 
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деяний и от степени их социальной или пе- 
дагогической запущенности. Комиссии, обна- 
ружив участие взрослых в деянии несовер- 
шеннолетних (подстрекательство, соучастие, 
попустительство, укрывательство) или пре- 
ступления взрослых в отношении несовер- 
шеннолетних (склонение к проституции, свод- 
ничество, эксплоатация труда, жестокое 
обращение и пр.), привлекают виновных « 
судебной ответственности и в лице предсе- 
дателей и обследователей-воспитателей под- 
держивают обвинение на суде. Этим же ли- 
цам принадлежит право возбуждения и под- 
держания обвинения на суде, когда они непо- 
средственно установят наличность престу- 
пления взрослых в отношении несовершенно- 
летних. Комиссии, будучи медико-педагогиче- 
скими учреждениями, никаких судебных функ- 
ций не имеют. Поэтому: а) они не в праве 
принимать к своему рассмотрению граждан- 
ские иски за вред и убытки, причиненные 
несовершеннолетними — правонарушителями, 
в случае же заявления таковых исков обя- 
заны разъяснять потерпевшим, что те должны 
обращаться с ними в суд; 6) они не в праве 
налагать на взрослых никаких наказаний (кро- 
ме штрафа за неявку по вызову в комиссию). 

5. Меры, принимаемые комиссией. 
Те меры, которые принимаются комиссией, 
являются, с одной стороны, мерами социаль- 
ной помощи, с другой — мерами медико- 
педагогическими, например: ходатайство об 
оказании несовершеннолетнему той или дру- 
гой помощи; частный и общественный патро- 
нат, опека, устройство на работу и обучение 
ремеслу; отправка на родину, помещение в 
учреждения социального воспитания (в школу, 
в детдом и пр.), в лечебные и лечебно-воспи- 
тательные учреждения, содействие к поступле- 
нию в детские и юношеские клубы, беседа, 
замечания, присмотр родителей и других лищ 
с дополнительным присмотром обследователя- 
воспитателя и без такового; присмотр обсле- 
дователя-воспнтателя и пр. Меры эти можно. 
принимать как порознь, так и соединяя их. 

В тех случаях, когда комиссия признает, 
что они недостаточны для воздействия на 
несовершеннолетнего, она направляет такого 
несовершеннолетнего, если он достиг четыр- 
надцатилетнего возраста, в народный суд. 
Но передача несовершеннолетних в народный 
суд должна применяться в самых редких слу- 
чаях, когда комиссия, на основании данных 
обследования и всех обстоятельств дела, при- 
дет к несомненному убеждению в бесплод- 
ности применения к несовершеннолетнему 
тех мер, какими она располагает. 

6. Деятельность комиссий в РСФСР. 
Число комиссий, со времени передачи их в 
ведение НКП (с 1920 г.), когда их было 
около 50, быстро возросло и к 1924 г. их 
функционировало 275. 1925 г. дал некоторое 
уменьшение (на 23). 

Уменьшение это объясняется тем обстоя- 
тельством, что комиссии упразднены в 
нскоторых уездных городах по случаю райо- 
нирования. Но уже в 1926 г. стали посту- 
пать сведения об открытии районных и воло- 
стных комиссий, и в настоящее время (1927 г.) 


371 СОЦИАЛЬНО-ПРАВОВАЯ ОХРАНА НЕСОБЕРШЕННОЛЕТНИХ 


^ 


насчитывается по РСФСР всчо 410 ко- 
миссий. 

При сравнении данных о движении несо- 
вершеннолетних по отдельным годам следует 
иметь в виду: а) что с введением в действие 
Уголовного кодекса (1/\Г 1922 г.) возраст 
несовершеннолетних, подлежащих ведению 
комиссий, был понижен до 16 лет; 6) что 
группа от 16 до 13 лет составляла около 409/, 
ссех несовершенголетних правонарушителей; 
в) что, несмотря на действие Уголовного 
кодекса, все же около 105 несовершен- 
нолетних 16 лет проходит через комиссин; 
г) что, хотя ведению комиссий подлежат 
только правонарушителн, комиссии принимали 
к своему производству и дела о дурном по- 
ведении в детдоме и в семье, о беспризор- 
ных ит. д. Таких дел, напр., в 1925 г. было 
около 12,50/4. 

Данные о поступлении несовершеннолет- 
них в комиссии следующие: 


Поступило: 


Из них в 
Годы Всего. возрасте до 
16 лет. 
19`1 48.887 29.315 
1922 49.307 32.250 
1923 41.619 37.458 
1:2} 51.934 45.771 
9.2 48.242 43.945 
(остальные — 8,7%/0 
в воэрасте 
от 16 лет). 


Трудно сказать, какие причины вызвали 
умзньшение количества несовершеннолетних, 
постуиивших в комиссии в 1925 г.; возможно, 
здесь сказалось уменьшение числа комиссий; 
возможно влияние и некоторого уменьшения 
дегской беспризорности. 

По возрасту дети-правонарушители по 
РСФСР в 1925 г. распределялись следующим 
образом: | 


До 12 лт........ .16 
12 и 13 лет... ооо 
14 и 146 лт....... . 45,6 
16—18 лет и неизвестного 
возраста. ..... 


100 


По полу несовершеннолетние правднару- 
шители по РСФСР распределялись в 1925 г.: 


9% 
Мальчиков. ....... 93,6 
Девочек......... 6,4 


100 


По видам правонарушений по РСФСР не- 
ссвершеннолетних было в 1925 г.: 


Абсол. 


Привлекаемых: числа В % 
1. За имущественные  правонару- 

шения . ооо, Фо оо . 20.269 69,98 
2. За правонарушения против лич- 

НОСТИ „уе еь 6.453 18,77 
3. За приготовление, сбыт и хране- 

ние спиртных напитков (самогон). 825 3,81 


4. За пор;бчу леса. ........ 1.064 3,67 


Остальные виды правонарушений, если не 
считать нарушений правил о торговле (1,449/}, 
составляют каждое в отдельности менее 19%. 
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По характеру правонарушений большин- 
ство их, каждое в отдельности (особенно 
кражн, обыкновенные, мелкие), не предста- 
вляет серьезной опасности для общества; 
наиболее тяжкие из них, как кража лошадей, 
разбой и грабеж, половые правонарушения, 
дают каждое менсе 19%. при чем кража ло- 
шадэй, грабеж, разбой, равно как и самогон 
н порубка леса, совершаются обычно взрос- 
лыми,  несовершеннолетнне же являются 
лншь вольными или часто невольнымн их 
пособниками; самые опасные правопару- 
шения — убийства и поджоги—в громадном 
больши!истве случаев совершаются вследствие 
н осторожного обращения с оружием или 
огнем, умышленно же эти деяния совершаются 
очень редко. Остается хулиганство. Однако 
при оценке этого явления, которое дает 
более 10%/, следует иметь в виду, что в дей- 
ствительности оно гораздо менее опасно, 
зем это может казаться по статистическим 
данным. Комиссии, как и суды, нередко 
относят к хулиганству такие правонарушения, 
как простое нарушение общественной тиши- 
ны, словесное оскорбление н т. п.— сравии- 
тельно незначительные правонарушения. 

Рецидив. Для оценки успешности борь- 
бы с правонарушениями вообще и в частности 
с правонарушениями несовершеннолстних 
следует иметь сведения о рецидиве. 

Из всех правонарушителей, прошедших 
через комиссии в РСФСР (кроме Москвы), 
рецидивистов было: 


Годы. ы 
1922 те. еее 16,53 
1923... 17.03 
1924........... 19,1 
1925. еее. 216] 


Рецидив по Москве дал: 


Говы “/о 
1924. еее... 37,5 
1925... т... . 43,18 


По имущественным 
около 509/5. 

Из данных о социальном составе ни семей- 
ном положении детей-правонарушителей, о 
видах и характере правонарушений в реци- 
диве видно, что более 80/4 несовершен- 
нолетних правонарушителей — дети людей, 
живущих личным трудом и материально не- 
обеспеченных. Если материальная необеспе- 
ченность, Часто влекущая за собой беспри- 
зорность и безнадзооность детей и, как 
следствие, их педагогическую и социальную 
запущенность, являстся благоприятной почвой 
для развития детских правонарушений, то 
отсюда видны пути, по которым должна 
вестись борьба с ними. Это, во-первых, обес- 
печение нормального существования детей; 
во-вторых, их воспитание, включая в него 
и основательную трудовую подготовку. Меры, 
применяемые комиссиями, и преследуют обе 
указанные цели: с одной стороны, детям 
оказывается социальная помощь, с другой— 
нм дается необходимое воспитание и по мере 
надобности лечение. 

При оценке деятельности комиссий, по 
ланным 1925 г, прежде всего следует об- 


правонарушениям -— 
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ратить внимание на весьма незначительное 
количество мер социальной помощи, приме- 
няемых комиссиями. Такие меры, как опека, 
отправка на родину, устройство на работу 
и помещение в детские дома, дают всего нс- 
сколько более 109/% всех мер. Причина этого 
невнепониманин комиссиями значения указан- 
ных мер, а в невозможности для комиссий при- 
менять их во всех случаях, когда это необхо- 
димо: трудно найти людей, имеющих возмож- 
ность и желающих взять под опеку нссовер- 
шеннолетних  правонарушителей; трудно 
найти работу подросткам, пе имеющим ни- 
какой квалификации, не умеющим, а нередко 
и не желающим работать; нет средств на 
отправку на родину; нет достаточно мест в 
детских домах. 

Из педагогических мер чаще всего приме- 
няется беседа, замечание, внушение (26,99% 
всех мер) и передача под присмотр роди- 
телей (около 1695). МЧет сомнения, во мно- 
гих случаях нных мер и не требустся: дети 
до 12 лет (а их 16%) по большей части 
не проявляют признаков сколько-нибудь 
глубокой социальной или педагогической 
запущенности, и деяния, ими учиненные, ке 
представляют опасности для общества. Не- 
который процент детей стар:иих возрастных 
групп по тем же причинам не требует более 
серьезных мер воздействия. Но, разумеется, 
комиссии иногда применяют рассматриваемые 
меры и в тех случаях, когда, по их мнению, 
необходимо было бы применять меры болсе 
длительного и глубокого воздействия, како- 


Литература. Лювлинский П. И. Борьба с пре- 
ступностью в детском или юношеском возрасте 
{с оциально-правовые очерки). Юрия. из-во НКЮ. 
М. 1923 г. Ц. 1. 60 к. В книге, в подстрочных иримеча- 
ниях, приводится литература русская и иностранная по 
каждому вопросу. КуфФАлЕВ В. И. Юные правочару- 
шители. 2. Изд. Библиотека „Вестника Просвещения“. 
„Нов. Москва“, 19.25. Ц. 1 р. 20к. К книге приложен 
подробный указатель лнгературы, главным образом 
русской. Кухлев В. И. Борьба с правонарушениями 
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выми являются, например, присмотр ‘›бсле- 
дователей-воспитателей— одна из самых це- 
лесообразных мер—и помещение в учрежде- 
ния для трудновоспитуемых. Но обследова- 
телей-воспитателей во многих уездных и 
даже в иных губернских комиссиях нет, а 
там, где они и имеются, их обычно недоста- 
точно, и потому эта мера применяется всего 
к 6% детей; существующие же учреждения 
для трудновоспитуемых не вмещают всех 
нуждающихся в них детей и приняли в 1925 г. 
только 7,50/, несовершеннолетних правонару- 
шителей. В таких случаях комиссии стоят 
перед дилеммой: или ограничиться мерой 
мало целесообразной (беседа, отдача под 
присмотр родителей), или прибегать к мере 
во всяком случае нежелательной —передавать 
дело в народный суд. И они предпочитают 
первую меру. Но, как ни нежелательна пе- 
редача несовершзеннолетних правонарушите- 
лей в народный суд, все же комиссии 
вынуждены прибегать и к этой мере. По 
отчетам, процент переданных в народный 
суд—10—10,5, но в этот процент входят и 
несоверик. ннолетние, достигшие — 16-лет- 
него возраста (таких несовершеннолетних 
комиссии передают 3—40/%). Что касается ле- 
чення несовершеннолетних празонарущшите- 
лей, то оно, к сожалению, применяется срав- 
нительно редко—всего к 0,40/, всех право- 
нарушителей. Причина— недостаток соответ- 
ствующих лечебных и лечебно-воспитатель- 
ных учреждений. 


несовершеннолетнких. Библиотека „Вестника Просве- 
щения''. „Нов. Москва“', 1924. Ц. 22 к. Брошюра дает 
анализ медико-педагогических мер, примененных комис - 
сией за четыре года, включая первое полугодие 1924 г. 
Сборник Детская беспризорногть и детский дом. 
Изд. НКП, 1926. В сборнике статья Шеймлил И.И. 
Комиссии по делам о несоверщеннолетних содержит 
обзор деятельности комиссий за тры года, с 1 января 


1923 г. по 1 января 1925 г. 
р И. И. Шейман. 
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1. Общая сравнительная характеристи- 
ка. В отношении ребенка-правонарушителя в 
большинстве государств (Западная Европа, 
Англия, Америка) приходится говорить не 
о системе воспитання, а о системе уголовных 
наказаний. Этот ребенок еще и в ХХ веке 
не вырван из рук правосудия и тюрьмы, и ему 
приходится испытывать и переносить все от- 
рицательные последствия карательных систем. 
В одних государствах наказание ребенка по 
уголовному закону оправдывается как сред- 
ство воспитания, а в других — как средство 
защиты общества от худших и неисправи- 
мых детей. Но если в буржуазных странах 
Западной Европы, в Англии в борьбе с дет- 
скими правонарушениями господствуют уго- 
логны* наказания, кара, в СССР, наоборот, 
главн ям средством такой борьбы являются 
меры педагогические н социальной помощи. 
Основаниями, на которых строится уголов- 


ная наказуемость несовершеннолетних (по 
достижении известного возраста: 12, 13, 
14 лет), по буржуазному законодательству 
являются: вменяемость, разумение, винов- 
ность, степень тяжести совершонного деяния, 
опасность несовершеннолетнего, его возраст. 
Все эти основания (за исключением возраста) 
в подходе к нссовершениолетнему право- 
нарушителю в СССР не имеют места и 
остаются в прошлом. В Советской России 
борьба с детскими правонарушениями строит- 
ся на принципах соцнальпой (не юридической} 
защиты несовершеннолетнего, оказания ему 
педагогической помощи, заботы о его соци- 
ально-полезном трудовом развитии. Если в 
современных государствах несовершеннолет- 
ние в зависимости от степени вменяемости, 
виновности, тяжести содеянного правонару- 
шения получают возмездие в виде длитель- 
ных или кратких сроков лишения свободы, 
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денежного штрафа, телесного наказания, то 
в СССР, наоборот, в зависимости от степени 
сиротства, социально-педагогической запу- 
щенности, материальной нуждаемости несо- 
вершеннолетние получают защиту и помощь 
со стороны государства или общества без 
признаков наказаний. В иностранных госу- 
дарствах уголовная ответственность несовер- 
шеннолетних почти не отличается от тако- 
вой для взрослого населения. Разница между 
детьми и взрослыми перед уголовными зако- 
нами в этих государствах заключается лишь 
в степени смягчения наказания. Критерий 
разумения. по отношению к детям-правонару- 
шителям в буржуазных странах— ширма, ко- 
торой прикрывается принцип своеобразного 
возмездия к детям, экономически необеспе- 
ченным и социально незащищенным. Требо- 
вание уголовного законодательства — нака- 
зывать детен и назначать репрессию тем су- 
ровее, чем тяжелее совершонное правона- 
рушение, — с наибольшей полнотой отра- 
жается в законодательствах Германии, Фран- 
ции, Греции и др. и даже С.-Американских 
Сседнненных Штатов. 

2. В Германии по закону „о судах для 
юношества“ (ирепарейсреге{2) от ИП 
1923 г., если судом будет признано, что не- 
совершеннолетний в возрасте от 14 до 18 лет 
действовал без разумения, то он или осво- 
беждается от наказания, или к нему мо- 
гут быть применены меры воспитательные: 
1) предостережение; 2) отдача для наказания 
лицу, уполномоченному на воспитание пол- 
ростка, или школе; 3) наложение особых 
обязанностей; 4) временное помещение в уч- 
реждение; 9) попечительский надзор; 6) по- 
печительское воспитание. Если же суд най- 
дет, что несовершеннолетний должен быть на- 
казан, к нему применяются те же наказания, 
что и ко взрослым, с соблюдением следую- 
щих правил: в тех случаях, когда взрослый 
может быть приговорен к заключению в ка- 
торжную или простую тюрьму, подросток за 
то же преступление присуждается к простому 
тюремному заключению. Вместо смертной 
казни, как и вместо пожизненного заключе- 
ния в каторжной тюрьме, подросткам назна- 
чается тюремное заключение на срок от од- 
ного года до десяти лет; вместо пожизнен- 
ного заключения в крепости — на срок от 
сдного года до 10 лет. Если взрослому за- 
кон угрожает другими наказаниями, то для 
несовершеннолетних наказание должно быть 
определено в пределах между указанным в 
законе минимальным сроком и половиною 
высшего срока. Лучшей иллюстрацией рег- 
ламентированных буржуазным законодатель- 
ством наказаний, исключающих возможность 
применения к детям педагогических мер, слу- 
жат статистические данные германской уго- 
ловной статистики. В Германии в 1923 г. из 
89.522 осужденных подростков было приго- 
ворено к тюремному заключению 38.472, или 
43 0/5; к штрафу — 39.327, или 43,9%/5; выго- 
вору — 9.704, или 10,88/5; аресту — 84, или 
0,19/%; при чем из 38.472 подростков, приго- 
поренных к тюремному заключению, были 
осуждены на срок свыше года 784; от 3 ме- 
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сяцев до 1 года—7.360 и на срок_до 3 меся- 
цев — 30.328 подростков; в то время как за 
простые кражи суровая репрессия, т.-е. 
тюремное заключение на срок от 1 года и 
выше, коснулась только 59/; за разбой осу- 
ждено на срок свыше 1 года 54,19], а за по- 
вторные разбои нате же сроки осуждаетсз 
80%. 

3. В Англии по закону 1908 г., известному 
под названием „СН @геп ас&*", с изменениями, 
внесенными в него в 1925 г., не считаются 
ответственными в общеуголовном порядке де- 
ти, не достигшие 14 лет. Но ненаказуемость 
по законам Англии нельзя понимать так аб- 
солютно, как это установлено по действую- 
щим законам СССР. В Аиглии дети в воз- 
расте до 14 лет не должны подлежать тюрем- 
ному заключению. Вместо тюремного заклю- 
чения к ним, по усмотрению суда, приме- 
няются следующие меры: 1) освобождение 
от обвинения; 2) отдача под наблюдение, при- 
смотр должностного лица (ргоБаЧол о{Йсег); 
3) отдача на попечение (под присмотр) род- 
ственника или другого подходящего лица; 
4) помещение в ремесленную школу; 5) по- 
мещение в реформаторию, исправительную 
колонию (по существу это детская тюрьма со 
смягченным режимом по сравненню с режи- 
мом в тюрьмах для взрослых); 6) на- 
казание розгами (для мальчиков); 7) возло- 
жение на малолетнего обязанностей уплатить 
штраф, убытки или издержки; 8) обязатель- 
ство родителей или попечителя (опекуна) 
малолетнего уплатить штраф, убытки или из- 
держки; 9) обязательство родителей или по- 
печителя (опекуна) представить залог по по- 
ручительству о хорошем поведении малолет- 
него в будущем: 10} присуждение малолетнего 
к аресту в особом помещении для несовер- 
шеннолетних (4<4епНоп Боте). Перечислен- 
ные меры могут быть применены и к несо- 
вершеннолетним в возрасте от 14 до 16 лет. 
Но детям в возрасте от 14 до 16 лет может 
быть назначено и заключение в общую тюрь- 
му. Несовершеннолетние же старше 16 лет на- 
казываются на общих основаниях со взрос- 
лыми. В Англии, как и в Германии, несмотря 
на пространное декларирование воспитатель- 
ных мер, в действительности назначаются де- 
тям чаще телесные наказания и штрафы. 
Детскими судами Англии за время с 1913 г. 
по 1924 г. были применены меры: 1) при- 
смотр (ргоБаНоп) — к 62.878 несовершенно- 
летним; 2) помещение в индустриальные 
(ремесленные) школы — 13.365; 3) реформа- 
тории (детские тюрьмы) — 12.778; 4) тюрь- 
ма —- 200; 5) арестные дома — 74; 6) телесные 
наказания (розги) — 25.911; 7) денежные штра- 
фы — 175.277; 8) оправдано 172.706 несовер- 
шеннолетних или дела прекращены. Борьба 
с детскими правонарушениями в английских 
колониях (Австралия, Канада) и владе- 
ниях ведется или при помощи тех же мер, 
что на Британских островах, или нака- 
заннями, предусмотренными дяя взрослого 
населения. В английских колониях Южной 
Африки минимальный возраст для назна- 
чения тюремного ‘заключения по закону 
определен в 7 лет, для применепия смерт- 
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ной казни — 16 лет. О проведении этого 
закона в жизнь можно судить по числам 
несовершеннолетних, ежегодно поступаю- 
щих в тюрьмы. В Южно-Африканских ко- 
лониях поступило в тюрьмы в 1921 г. 13.432 
несовершеннолетних; в 1922 г. — 13.522; в 
1923 г. — 15.241. В английских владениях — 
Гренада (Америка) —тюрьма и смертная казнь 
с 7 лет. Цейлон, Ямайка — тюрьма с 7 лет; 
смертная казнь — 16 лет; Занзибар — тюрьма 
и смертная казнь с 12 лет. В Гонконге тюрьма 
н телесные наказания применяются неза- 
висимо от возраста. 

4. Во Францни, по закону от 12/\Т 1912 г. 
дети до 13 лет уголовно не ответственны; 
дела о их правонарушениях не могут разби- 
раться в уголовном суде, они подведом- 
ственны специальному судье. В отношении 
нх принимаются меры попечительного и вос- 
питательного харзктера по постановлению 
распорядительных заседаний гражданских су- 
дов. Дети в возрасте старше 13 лет и мо- 
ложе 18 лет, если они будут признаны дей- 
ствовавшими без разумения, освобождаются 
от суда. Если же суд признает, что несовер- 
шеннолетний в возрасте от 13 до 18 лет 
прн совершенин правонарушения хействовал 
с разумением, он приговаривается к смягчен- 
ным наказаниям: вместо смертной казни, ка- 
торжных работ без срока, ссылки пригова- 
ривается к заключению в исправительную 
колонию (сооще соггесЧопеЙе) на срок от 
10 до 12 лет и т.д. (ст. ст. 66—69 Угол. ко- 
дехса Франции). Режим в исправительных 
колониях Франции настоящий тюремный. Та- 
кой же порядок уголовной ответственности 
предусмотрен и в некоторых французских 
колониях: в Восточной Африке, Индо-Китае, 
о. Мадагаскаре, колонии Св. Петра в Америке, 
Всипгоп 1$1ап4а. В Марокко минимальный воз- 
раст, по достижении которого возможно 
применение общих наказаний, не устано- 
влен. 

5. В Бельгии, по закону от 15/\ 1912 г., 
различаются детн-правонарушители и беспри- 
зорные. Возраст  детеН-правонарушителей, 
к которым применяются те же меры, что и 
к беспризорным, не должен превышать 16 
лет. Возраст для беспризорных — до 18 лет. 
Все же и здесь дети-правонарушители до 
16 лет могут быть заключены в тюрьму: так 
бывает в тех случаях, когда суд передает 
несовершеннолетнего в распоряжение прави- 
тельства. Такие дети помещаются в особые 
учреждения с особым режимом, носящим 
строго-тюремный характер. В них господ- 
ствуют и одиночное заключение и прогрес- 
сивная система, а также система молчания, 
т.-е. все то, что практикуется в тюрьмах для 
взрослых. Система молчания в особых учре- 
ждениях для несовершеннолетних, носящих 
назвапие „тюрьмы-школы“ (проще говоря, 
дегсхие тюрьмы), обязательна для заключен- 
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ных несовершеннолетних. Только воспитан- 
никам старших классов по тюремной инструк- 
ции разрешается в виде привилегии обме- 
ниваться между ссбой словами. Этот пункт 
гласит: „Воспитанникам стар:иих классов мо- 
жет быть дано разрешение обменяться не- 
сколькими словами во время игр, прогулок 
и перемен между занятиями“. При оценке 
успехов пребывания в тюрьме-школе марка- 
ми за точное исполнение требования молча- 
ния дается столько же марками, сколько за 
успехи в ремеслах или за успехи в школе, 

6. В Северо-Американских Соединенных 
Штатах почти во всех штатах для борьбы 
с детскими правонарушениями организованы 
специальные детские суды. Предельный воз- 
раст детей, подлежащих ведению детских 
судов, в отдельных штатах различный. В 14 
штатах детским судам подведомственны несо- 
вершеннолетние, не достигшие 16 лет; в 13 
штатах—не достигшие 17 лет; в 18 штатах— 
18 лет. Но и дети, подведомственные детским 
судам, могут быть переданы в общие уголов- 
ные суды, и к ним могут быть применены об- 
щие наказания. В С.-А. С. Штатах различаются 
правонарушители и беспризорные. О приме- 
няемых мерах к детям-правонарушителям в 
С.-А. С. Штатах можно судить по следующим 
данным: детскими судами г. Чикаго по делам 
о 15.143 несовершеннолетних правонаруши- 
телях с 1914 г. по 1919 г.: 1) прекращено 
дело 1.445 несовершеннолетних, или 9,59/%; 
2) отсрочено исполнение постановления о 
2.862, или 18,9%/5; 3) отдано под присмотр 
5.152, или 34,09/5; 4) помещены в учрежде- 
ния 3.936, или 26,09/5; 5) учреждена опека 
над 951, или 6,3%/,;; 6) переданы организациям 
или помещены в госпитали или школы для 
дефективных 23, или 0,15%; высланы 8, 
или 0,050/; 3) переданы в общие уголовные 
суды 70, или 0,5%; 9) не назначено к слу- 
шанию 696, или 4,68/5; дел. За тот же срок 
к 10.631 беспризорным принятые меры рас- 
пределились согласно  вышеприведенным 

убрикам: 1) 635, или 6,0%/%; 2) 584, или 5,50/6 
8 2.805, или 26,4%/; 4) 4.330, или 40,7%/е; 
5) 1.341, нли 12,6%/%; 6) 554 или 5,29/%; 7) 46, 
или 0,40/,;`8) нет; 9) 336, или 3,2%. 

Нет надобности приводить описания су- 
ществующей борьбы с детскими правонаруше- 
ниями в других иностранных государствах. 
Практика борьбы с детскими правонаруше- 
ниями при помощи наказаний, предусмотрен- 
ных уголовным законодательством капитали- 
стических стран, заслуживает самого отри- 
цательного отношения, потому что наказания 
калечат личность ребенка, задерживают его 
развитие и делают ребенка более преступным 
Система наказаний, рассчитанная на устраше- 
ние и расправу с детьми, не уменьшает детской 
преступности, так как причины ее лежат не в 
детях, а в противоречиях капиталистического 
общества. 
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В. И. Куфаев. 


ДЕТСКАЯ БЕСПРИЗОРНОСТЬ И БОРЬБА С НЕЙ. 


1. Корни детской беспризорности. Дет- 
ская беспризорность, определяемая законом 
8 марта 1926 г. как состояние, при котором 
дети лишены условий, необходимых для их 
нормального физического или общественно- 
трудового развития, — явление не новое. Сво- 
ими корнями детская беспризорность целиком 
лежит в уродливых формах жизни капитали- 
стического общества, являясь в первую оче- 
редь продуктом нищеты той среды, кото- 
рая поставляет беспризорность, и следствием 
эксплоатации детского труда. 

Летопись дореволюционных судов России, 
посредством которых царское правительство 
главным образом и боролось с детской бес- 
призорностью и ее последствиями, чрезвы- 
чайно богата „человеческими документами“, 
вскрывающимн перед нзми с исчерпывающей 
почти полнотой истинные источники беспри- 
зорности н правонарушений несовершенно- 
летних, порожденные сплошь и рядом эхоно- 
мическими и социальными причинами того 
времени. Небольшое число приютов, суще- 
ствовавшее до революции на средства всяких 
частных благотворительных обществ, также 
подтверждает это положение. 

Только советская Россия поставила перед 
собой во всем объеме задачу борьбы с детской 
беспризорностью и в первую очередь с прн- 
чинами, ее порождающими, выдвинув про- 
блему охраны и защиты детства как в семье, 
так и вне се. Советская власть очистила с 
первых же дней своего существования глав- 
ные препятствия на пути к охране детства, 
оградив, как нигде в других странах мира, 
детский и юношеский труд от эксплоатации. 
И если мы сейчас все же стоим перед не- 
разрешенной проблемой детской беспризор- 
ности, имеющей подчас очень большие раз- 
меры, то причина этого отнюдь не лежит 
в той плоскости, что в капиталистических 
странах, а в том еще неизжитом наследии, 
которое мы получили в результате войн, эпи- 
демий в голоул, пережитых страной в послед- 
чие годы. 

2. Система борьбы с беспризорностьго, 
Борьба с беспризорностью, как с социальным 
бедствием, которая ведется государством, 
охватывает собой систему мер, состоящую из 
двух частей: а) мер, направленных к охвату 
наличных кадров беспризорных детей и под- 


ростков социальной помощью, и 6) мер, на- 
правленных к предупреждению беспризорно- 
сти (профилактика беспризорности). 

Основным орудием борьбы с наличной 
беспризорностью служат детские учреждения 
интернатного типа, начиная с тех из них, 
которые, как  приемно-распределительные 
пункты и ночлежные дома для несовершен- 
нолетних, имеют своей задачей оказание 
перво! социальной помощи беспризорному 
и подготовку его к вступлению в организо- 
ванную детскую среду, и кончая стационар- 
ными учреждениями, как детские дома раз- 
ных типов и трудовые коммуны, которые 
призваны подготовить своих питомцев к тру- 
довой  общественно-полезной деятельности 
(подробно см. ст. „Основные типы учрежде- 
ний социально-правов.й охраны несовершен- 
нолетних“, т. П, 353 — 368 стр.). 

3. Патронаж. В ряде мер по оказанию 
помощи беспризорным детям большое значс- 
ние начинаст прнобретать так называемый 
патронаж, под которым разумеется перс- 
дача детей на воспитание в семьи трудящихся. 
В настоящее время эта мера имеет распро- 
странение главным образом в сельских местно- 
стях. Этому способствует, в первую очередь, 
закон ЦИК и СНК РСФСР от 5 апреля 1926 г., 
который создает ряд стимулов к приему кре- 
стьяцским двором ина воспитание беспризор- 
ного ребенка в виде предоставления такому 
двору дополнительного трудового земельного 
надела на принимаемого им воспитанника и 
материальной помощи на хозяйственное обза- 
ведение. Вследствие дополнительных льгот, 
которые по закону могут быть установлены 
местными исполнительными комитетами для 
крестьян, принимающих на воспитание бес- 
призорных детей, и тех, пусть и небольших 
выгод, которые крестьянский двор получит от 
передаваемогс ребенка, как вносящего свой 
труд в хозяйство, патронаж должен ока- 
заться весьма существенной мерой в деле 
охраны беспризорных детеЙ улицы. По ин- 
струкциям, изданным Наркомпросом в разви- 
тие указанного закона о патронаже, пере- 
дача детей может производиться исключи- 
тельно при соблюдении абсолютной добро- 
вольности и взаимного согласия как со сто- 
роны двора, принимающего ребенка, так и 
со стороны последнего. Пеоедача может быть. 
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произведена только в такую семью, которая 
в результате специального обследования ока- 
зывается действительно трудовой и в которой 
отсутствуют такие отрицательные явления 
семейного быта, как пьянство, порочный об- 
раз жизни и т. п. или хронические инфекцнон- 
ные болезни. Инструкции эти предусматри- 
вают и меры борьбы с могущим иметь место 
дурным обращением н эксплоатацией не- 
совершеннолетнего в семье, для чего вво- 
дится периодическое обследование патрониро- 
взнных детской социальной инспекцией 
нлн представителями общественных органи- 
заций. Передаются в патронаж только такие 
дети, которые имели прежде связь с сель- 
ским хозяНством и которые в условиях жизни 
крестьянской семьи смогут без ущерба для 
последней получить навыки в сельском хо- 
зяНстве и в трудовоЙ деятельности вообще. 
Поэтому передаваться могут только такие 
дети, которые достаточно изучены и призна- 
ны приспособленными к условиям жизни 
крестьянской семьн, не подготовленной к по- 
ниманию детей социально-запущенных, каких 
немало среди беспризорных. В связи с этим 
передаваться могут главным обвазом дети дет- 
ских домов, в отношении которых можно 
быть уверенными, что они ие подорвут дове- 
рня населения к делу патронирования. Бес- 
призорные же улицы должыы поступать в 
детские учреждения нз места тех, которые из 
них передаются в патронаж. 

На каждого передаваемого в патронаж ре- 
бенка отделы паролдного образования заклю- 
чают договор, в котором предусматриваются 
все условия передачи, начиная с обязательств, 
вытекающих из передачи для крестьянского 
двора и ОНО в отношении удовлетворения 
всех нужд ребенка, и кончая сроком, на 
который ребенок вступает в семыо, и пово- 
цами, могущими повлечь расторжение дого- 
пора. 

4. Усынэвление. К патронированию тесно 
примыкает и усыновление детеИ н подростков, 
установленное законом ВЦИК и СНК от 1 
марта 1926 г. В известной степени усыновле- 
нне является завершением и оформлением 
тех взаимоотношений, какие создаются между 
лицами, принимающими детей на воспитание 
в соответствии с законом ВЦИК и СНК от 
5 апреля 1926 г., и этими детьми в случаях, 
когда этн взаимоотношения настолько благо- 
приятны, что естественно возникает вопрос 
об упрочении связи и оформлении ее актом 
об усыновлении. Практика слишком еще 
скудна, чтобы можно было говорить об удель- 
ном весе, какой будет иметь усыновление в 
деле борьбы с беспризорностью, но некоторое 
значение оно бесспорно будет иметь. 

5. Опека. Следующей мерой борьбы с 
детской беспризорностью является опека, ко- 
торая занимает пограничное положение между 
мерами по непосредственной борьбе с беспри- 
зорностью и мерами по предупреждению ее. 
Сущность этой меры заключается в том, что 
к делу осуществления заботы о нормальном 
физическом развитии и общественно-полез- 
ном воспитании детей, лишившизся родите- 
лей илн потерявших связь с ними, привле- 


кается в порядке выполнения „общественной 
повинности“ (от выполнений обязанностей 
опекуна никто по закону не в праве отка- 
заться без особо уважительных причин) кто- 
либо из граждан, признанных способными к 
выполнению задач воспитания, в качестве 
опекуна над несовершеннолетними. На прак- 
тике учреждение опеки имеег чаще всего 
место в тех случаях, когда после смерти 
родителей остается то или иное имущество, 
могущее служить источником существования 
детей, или когда детей, потерявших связь 
с родителями, принимает на воспитание кто- 
либо из родственников. Значение опеки в 
этих случаях очень велико, поскольку она 
является средством оказания помощи детям, 
одной ногой уже стоящим нередко на гранн 
беспризорности. Очень существенно в опеке 
и то, что она призвана сохранить и целе- 
сообразно использовать в интересах детей 
доставшееся им имущество, как бы малы нн 
были его размеры и значение в сравнении с 
более важноЯ задачей — заботой о личности 
опекаемого. 

Действующая на основании кодекса 1918 г. 
об актах гражданского состояния и декрета 
от 2 декабря 1920 г. опека в настоящее 
время имеет значительное распространение: 
в одной только РСФСР насчитывается в нз- 
стоящее время до 109.000 опек. В дальней- 
шем число их будет возрастать по мере 
того, как будет развиваться деятельность 
государства ин общественных организаций по 
линии усиления профилактики беспризор- 
ности и оказання помощи детям на дому. 

6. Профилактика беспризорности через 
учреждения социального воспитания. 
Следующий ряд мер имеет своей целью 
предупреждение беспризорности. Клиентуру, 
которую этн меры призваны обслужить, со- 
ставляют главным образом дети безнадзор- 
ные, которые, имея то или иное пристанище, 
остаются без достаточных забот со стороны 
редителей (или лиц, их заменяющих) об их 
воспитании, вследствие чего они, предоста- 
вленные себе, попадают во власть улицы. 
Задачей государства и общественности в от- 
ношении этой группы детей и подростков 
является вовлечение ее в общие учреждения 
социального воспитания (в первую очередь 
в школу) н в специальные учреждения по 
организации досуга детей, как клубы, пло- 
щадки, мастерские и т. п. Количество этих 
учреждений еще далеко не достаточно для 
разрешения вопроса борьбы с детской дес- 
надзорностью, но те из них, которые су- 
ществуют, полностью себя оправдывают и 
побуждают к дальнейшей рабохе по их рас- 
ширению и уснлению. 

Помощь на дому. Другую груипу де- 
тен, неблагополучную в отношении беспри- 
зорности, составляют дети, живущие в крайне 
тяжелых материальных условиях. По мере ро-. 
ста благосостояния деревенской бедноты и: 
охвата промышленностью безработных число. 
таких нуждающихся детей все больше будет 
сокращаться. А пока же, чтобы эти дети не 
были вынуждены сниматься с своих мест 
(особенно из деревень) в поисках помощи, 
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практикуется мера в виде оказания мате- 
риальной помощи на дому. Мера эта, осу- 
ществляемая детскими комиссиями по 
улучшению жизни детей, организациями 
общества „Друг детей“ и комитетами кре- 
стьянской взаимопомощи, является одной из 
наиболее существенных в деле предупрежде- 
ння беспризорности. 

Детская социальная инспек- 
ция. Перечисленные меры предупреждения 
беспризорности действительны, разумеется, 
лишь при условии своевременного примене- 
ния их. В связн с этим приобретает боль- 
шое значение своевременное выявление тех 
категорий детей, которые нуждаются в том 
или ином виде материальной помощи или в 
правовой охране. Эту чрезвычайно важную 
работу призвана выполнять детская социаль- 
ная инспекция, специальное назначение ко- 
торой быть проводником мероприятий орга- 
нов народного образования в деле борьбы с 
беспризорностью и охраной детства в целом. 
В соответствии с этой своей задачей дет- 
ская социальная инспекция выполняет сле- 
дующие функции: а) производит обследования 
условий жизни в семье тех детей, о которых 
имеются сведения, что они живут в неблаго- 
приятных условиях; 6) обследует мастерские, 
не находящиеся в ведении инспекции труда, 
в которых под тем или другим видом рабо- 
тают несовершеннолетние, для выяснения 
условий труда последних; в) посещает семью, 
в которой имеет место жестокое обращение 
с детьми, и разъясняет родителям вред, прино- 
симый ими детям, и ответственность, кото- 
рую несуг они перед законом, при чем 
истязателей детей инспекция привлекает к 
судебной ответственности; г) посещает места 
скопления беспризорных и принимает меры 
к вовлечению последних в учреждения на- 
родного образования и т. п.; д) ведет про- 
паганду среди населения по вопросам воспи- 
тания детей в семье; е) организует советскую 
общественность для оказания помощи детям. 
Там, где советская общественность работает 
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активно, функции детской социальной ин- 
спекции выполняются в значительной степени 
самой же общественностью. 

Детская юридическая консуль- 
тация. Немалое место в общей системе мер 
по предупреждению беспризорности занимает 
и детская юридическая консультация, кото- 
рая имеет своим назначением защиту прав и 
интересов детей как в семье, так и вне ее. 
Касается ли дело защиты наследственных или 
других имущественных прав детей, как полу- 
чения алиментов и пособия по социальному 
страхованию, или защиты интересов несо- 
вершеннолетних от работодателя тогда, когда 
требуется судебное вмешательство, равно как 
и в случаях необходимости защитить инте- 
ресы ребенка в семье, — во всех этих слу- 
чаях детская юридическая консультация сво- 
еН помощью несовершеннолетним как совс- 
том, так и активным выступлением перед 
соответствующими учреждениями и лицами 
может нередко коренным образом улучшить 
положение несовершеннолетнего ин тем пре- 
дупредить беспризорность. 

Трудовая помощь. Наконец, нельзя 
не отметить существующее законодательство 
по вопросам подготовки воспитанников дет- 
ских домов (а следовательно, и беспризор- 
ных) к трудовой общественно-полезной дея- 
тельности, которая открывает довольно ши- 
рокий доступ этим категориям несовершенно- 
летних как в фабрично-заводскую промыш- 
ленность, так и в кустарную, создавая для 
этой цели ряд предпосылок. В результате 
имеем в настоящее время забронированных 
мест для этих подростков в размере 30 — 35/65 
всех мест, предоставляемых подросткам в 
промышленности, и ряд благоприятных усло- 
вий для развития ученичества в кустарной 
промышленности. Помимо того, что эта мера 
обеспечивает здоровую обстановку для выпу- 
скаемых из детских домов, она открывает 
доступ в детдома на места выпускаемых 
из них новым кадрам беспризорных детей 
улицы. 
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СТАТИСТИКА УЧРЕЖДЕНИЙ СОЦИАЛЬНО-ПРАВОВОЙ ОХРАНЫ. 


1. Развитие учреждений СПОН*а. Со- 
циально-правовая охрана детей в том виде, 
в каком она организована в настоящее время, 
является детищем революции. В прошлом мы 
имели так наз. „общественное призрение“: 
приюты для сирот, заведения для физически- 
дефективных — слепых, глухонемых, дома 
трудолюбия. В 1914 г. всего учреждений 
общественного призрения имелось 921 с чис- 
лом призреваемых детей 39.366. 


После революции мероприятия по соци- 
ально-правовой охране широко развернулись, 
ик 1921 г. мы имеем 5.596 учреждений раз- 
ного типа и в них 274.746 детей. 

В следующий год в связи с голодом эти 
учреждения увеличились и в последнее 
3-летие стали сокращаться. За пятилетие 
921—25 г. по отдельным годам было следую- 
щее число учреждений соц.-правовой охраны 
ив них детей в итогах по всему СССР: 
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В абсолютных 


1921 г. 1922 г. 
Число учрежд., 5.596 8.344 
в них детей 274.746 483.496 
В “4% 
Число учрежд., 100 149,1 
н них детей 100 176,0 


По отдельным типам учреждений социаль- 


но-правовой охраны мы имеем следующие 


В абсолютных числах 


1921 г.11922 г. 


Типы учреждений: 


Детские дома 
нормального 
| 
р 
к 


тнпа 
Число учр. || 5. 251, 7.815! 7. и 4.976| 3.572 2925 150 | 148,8 | 135,6 | 94,8 | 68,0 | 55,7 
в них детей |260. 67 451.671 433. 394 352.083 292.122 250.253] 900 | 173,3 : 166,3 | 135,4 | 112,1 | 96,0 
| 
| | | | 
Приемники, изо- | 
ляторы и рас- | 
пределителн | | | 
Чи-ло учр. || 5 03 39) 359 24| 100 | 167 ЛТА | 205 0 152.3 
в них летей 7.224 22. = 22. 5] 28.9581 25. 557, 18.192| 100 ; 303,3 | 311,1 401 3. 353,8 | 251,8 
! } | . 
| | | | 
Детские дома нко- } | | 
лонии для труд- 
но-воспитуемых | 
Число учр. и 1453} 203 271 258 273 100 | 152,6 | 213,/ | 285,3 | 2715 | 287,4 
в них детей | 3.690, 5.753] 8.495| 13.913] 16.084] 16.597! 100 | 156,0 | 230,2 | 377.0 435,9 | 449,8 
Детские дома н 
школы лля физи- ! 
чески-дефектив- 
ных | | 
Число учр. 75. 87 87 104 — 1121 100 | 116,0 ‚ 116,0 | 133,? -- | 149,3 
в них дегся 6.942] 100 | 117,9 | 111,0 | 151,6 | — 216,1 
р | 1 


3.213; 3.789 3.565 
| | 


Отмеченное общими итогами сокращение 
сети учреждений социально-правовой охраны 
коснулось главным образом детских домов 
нормального типа, которые, начиная с 1923 г., 
последовательно свертывались и к 1926 г. 
осталось 55,70/ сети 1921 г. В более слабой 
степени это сокращение отразилось на при- 
емниках, тенденция свертывания которых 
впервые отмечается в 1955 г. Цетские дома 


Детей крестьян Детей рабочих Детей служа- 
щих 


33,9 32,5 г,4 


В соответствии с преобладанием сельского 
населения мы имеем высший процент для 
детей крестьян, которых было 38,9%/%. Сле- 
дующую группу, немного уступающую пер- 


вой, составляют дети рабочих — 32,80%. Ос- 
тальные социальные группы представлены 


а, э. Ц. 


СТАТИСТИКА УЧРЕЖДЕНИЙ СОЦИАЛЬНО-ПРАВОВОЙ ОХРАНЫ 


1923 г.|1924 г.|1925 г.|1926 г. 


Детей лиц, мах. на соц. 


396 
цифрах 
1923 г. 1924 г. 1925 г. 1926 г. 
7.703 5.745 4.327 3.594 
467.929 400.754 342.127 291.989 
1921 г. 
137,7 102,6 77,3 64,2 
170,3 145,9 124,5 106,3 


изменения в их числе и в количестве детей 
за пятилетие. 


| _ В бер к 1921 г. 


|1921 г. 1922 г 


т. 1923 г.|1924 г.!1925 г.|1926 г 
1922 г.1923 г.194 1005 г.1926 =. 


| 
| 
| 
| 


и школы для физически-дефективных и кли- 
ентура в них, а также в детских домах для 
трудно воспитуемых все время растут. 

2. Социальный состав детей в учр. 
СПОН‘а. Из каких социальных слоев выхо- 
дят клиенты учреждений СПОН‘а? По дан- 
ным на ] января 1925 г., на каждые 100 детей 
в учреждениях СПОН'а приходилось: 


Детей ремес- Прочих и не- 


обесп. Ленников известн. 
5,5 4,0 11,0 
сравнительно незначительным процентом. 


3. Сеть учреждений СПОН‘а. Приводим 
сведения о численности учреждений СПОН‘а 
отдельных типов по данным ЦСУ за 1925— 
1926 г. с указанием количества работников в 
них и клиентов. (См. табл. на стр. 387—390.) 


И. М. Богданов. 
13 


Учреждения социально-правовой охраны по типам, в них 


414 26 178 —| — — | 

2. Карельская ..| 7] 7| 2 9 44| 17 о Я 5 27 34 ии 
3. Немцев Повол.| 2| 2 8 101 8 8| 24| 328 Я. 5 14 19% 
8 8 


| 
Детские дома для Детские дома для | Детские дома для Коло- 
дошкольного во3- школьного возра- | смешанного воз- и 
раста город 
Г. Г. | И ИО ИИ | | 
> < 2 
Территория 5 |5 Е 5 Е. Е Е 3 Я: 8=|5 ь. 
а ЕЕ .|3 |9Е 8 «|3 |2 = |8 
па Е ан ЕЯ ак ЕН Е | 
Вы Е = |338 = 18а ЕЕ а | 9 
[57| оо 4 я | ое 5 [92| ЕЕ 58 о Оз оо 
ан. 9 9 ь 3528 88 о вн оз 3-4 РЗ) м2 Я 938 
Оя =! 8 = = Ф-Т 8 'ОЯ За ЕВ Е 
1 |2. ИИ И. Г 12 [13 |114 [65. 
СССР....... 259 ' 252 11.291 Ато, ыы .09115. та 2711. .07911.00414.567|75.141! 434] 4134. 
Города .....| 2111 206 11.1171 10. вы 7 т .297| 675| 6443.163 то 188 187 2. 5 
Сел. местности. . в 46-| 174 1.975 380 и, 1.337119. ово 404| 36011.404 РР 246] 226/1.887 
1. РСФСР. . на 236 193 11.4251 905 ва, 140:63. а 789] 72813.416151.448! 296] 27912. 
РСФСР (без авт. | | | | 
респ.) ...... 204 | 199 1.028 3.8511 805! 762 3.781157. ы 672 628|3.025144.809\ 243| 23312.30 
Азтономпые рес- | | | 
публики .. . и 37| 165] 1.5741 10 92| 359 м 117, 1001 391 6.6391 531 46] 275 
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1. Башкирская .. 3 п 139 7 74 


4. Татарская... 


5. Чувашская . | ——| —| — | 3 31 13 139 п 9] 38 о ии 
6. Крымская... 6 6 33 252 18 18 92 та 4 41] 14 185 8 81 951 
7. Дагестанская .| — | —|—| — | 10] 91 45 516 —|-|- 
8. Казакская . .. 9| 9| 34| 463 37 29 113 2031] 790 56 194 ва 25| 19 58 
9. Бур.-Монгольск.| — | — | —| — ||| | — 7) 2 20 о —|—| — 


10. Якутская. ..| 3 
П. Белорусск. ССРи 2 
ШИ. Украинск. ССР. | 8 

3 


——————— 


10 са 101 10 35 442 7” 27| 105 1.388 18] 17| 100 
11| 108]1.700 


2 
8| 40 333 129 126' 602! 8.524] 156, 143 70010.391 
3 


| 
| | 

Г\. Закавказ. ФССР 28| 185! 29 ы 102 4.047 65| 64| 202 9.340] 8 8 4% 
Азербайджан. .| 1! 1| 16 135 13 13 84 1.236 15] 14 60 п] 3] 32 
Армения. ...|—|—| —| — 15| 15 17 2.789 29| 29] 37| 7.071 5 5 1 

Грузия ... | 22 1 5 и и 1 22 21 21| 105] 1164 — || -— 
\У. Узбекская ССР] 1| 1| 10 55 511 45 186 3155 25| 25 105 1816 11 9 

\1. примете СеР» 2| 2 ® = ы 27 87| 1.736] 12| 12 39 78-1 - 

| | | 
| 
1 


| 


руководителей и детей по данным за 1925—1926 год. (к стр. 386). 


| | 
Вии Приемники-распреде- | Детские дома для ум- || Детские дома для мо- [Детские дома для фи- |; 
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266 | 1.547 | 17.505] 69 
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Х1у ОТДЕЛ. 


УЧРЕЖДЕНИЯ ДЛЯ ВОСПИТАНИЯ ДЕТЕЙ, 
ОТКЛОНЯЮЩИХСЯ ОТ НОРМЫ. 


ПЕДОЛОГИЧЕСКИЕ ОСНОВЫ РАБОТЫ С УМСТВЕННО-ОТСТА 
ЛЫМИ И ФИЗИЧЕСКИ-ДЕФЕКТИВНЫМИ ДЕТЬМИ. 


1. Дефект и компенсация. Всякий дефект, 
т.-е. какой-либо телесный недостаток, ставит 
организм перед задачей: преодолеть этот 
дефект, восполнить недостаток, компенсиро- 
вать ущерб, приносимый им. Таким образом 
влияние всякого дефекта всегда двойственно 
и противоречиво: с одной стороны, он осла- 
бляет организм, подрывает его деятельность, 
является минусом; с другой стороны, именно 
потому, что он затрудняет и нарушает 
деятельность организма, он является сти- 
мулом к повышенному развитию других 
функций организма, он толкает, побуждает 
организм к усиленной, увеличенной деятель- 
ности, которая могла бы компенсировать н-- 
достаток, преодолеть затруднения. Это—об- 
щий закон, одинаково приложимый к биоло- 
гии и психологии организма: минус дефекта 
превращается в плюс компенсации, т.-е. не- 
достаток является стимулом повышенного 
развития и деятельности. Следует различать 
два основных вида компенсации: прямую, 
нли органическую, и непрямую, или психиче- 
скую, компенсацию. Первая имеет место 
большей частью при повреждении или уда- 
лении одного из парных органов: так, при 
удалении одной почки, одного легкого и т. д. 
другой оставшийся парный орган компенса- 
торко развивается и перенимает функции 
больного органа. Там, где прямая компенса- 
ция невозможна, задачу эту принимает на 
себя центральная нервная система и психи- 
ческий аппарат человека, создавая над боль- 
ным или недостаточным органом защитную 
надстройку из высших функций, обеспечи- 
вающих его работу. „Ощущение дефсктив- 
ности органов является для индивида по- 
стоянным стимулом к развитию его психики“, 
говорит А. Адлер. Воспитание ребенка с тем 
или иным физическим дефектом опирается 
обычно на непрямую, психичегкую компен- 
сацию, так как прямая, органическая компен- 


сация слепоты, глухоты и т. п. недостатков 
невозможна. 

2. Три основных типа дефекта. Всякий 
дефект следует рассматривать с точки зре- 
ния его отношения к центральной нервной 
системе и к психическому аппарату ребенка 
В деятельности нервной системы различают 
три отдельных аппарата, выполняющих раз- 
личные функции: воспринимающий аппарат 
(связанный с органами чувств), ответный 
или рабочий аппарат (связанный с рабочими 
органами тела, мышцами, железами) и цент- 
ральный или замыкающий аппарат (централь- 
ная нервная система). Недостаток каждого 
из этих трех аппаратов имеет совершенно 
различное влияние на развитие ребенка и на 
его воспитание; соответственно этому следует 
различать три основных типа дефекта: по- 
вреждение или недостаток воспринимающих 
органов (слепота, глухота, слепоглухота), 
повреждение или недостаток частей ответ- 
ного аппарата, рабочих органов (калеки) и 
недостаток или повреждение центральной 
нервной системы (слабоумие). Не только тип 
дефекта, но и тип компенсации во всех этих 
трех случаях будет совершенно различный. 

3. Психофизиологическая основа вос- 
питания ребенка с дефектом. „/[1о суще- 
ству между нормальными и ненормальными 
детьми нет разницы, —говорит Г. Трошин.—Те 
и другие — люди, те и другие — дети, у тех 
и других развитие идет по одним законам. 
Разница заключается лишь в способе разви- 
тия". Всякое воспитание в конечном счете 
сводится к установлению некоторых новых 
форм поведения, к воспитанию условных 
реакций или условных рефлексов, как гово- 
рят сейчас. Но. со стороны физиологической 
не существует принципиально никакой раз- 
ницы между воспитанием дефективногс ре- 
бенка и воспитанием ребенка нормального. 
Одно из важнейшчх для педагогики положе- 


93 ПЕДОЛОГИЧЕСКИЕ ОСНОВЫ РАБОТЫ С ДЕФЕКТИВНЫМИ ДЕТЬМИ 394 


ний современной экспериментальной физио- 
логии гласит, что условные формы поведения 
(условные рефлексы) завязываются принци- 
пиально одинаковым образом с различных 
органов чувств. Условный рефлекс может 
быть воспитан с глаза так же, как с уха, с 
уха так же, как с кожи. Важно ведь не то, 
чтобы слепой видел буквы, важно, чтобы он 
умел читать. Важно то, что слепой читает 
совершенно таким же образом, каким читасм 
и мы, и обучается этому так же, как нор- 
мальный ребенок. Поэтому фориула Курт- 
мана, гласящая, что слепого, глухого и сла- 
боумного нельзя мерить той же мерой, что 
и нормального, должна быть заменена как 
раз обратной: к слепому, глухонемому и т. п. 
ребенку, с точки зрения психологической и 
педагогической, должно и можно подходить 
с той же мерой, что и к нормальному. Од- 
нако способ развития и воспитания у де- 
фективного ребенка существенно иной, чем 
у нормального, и поэтому техника его обу- 
чения при абсолютном принципиальном то- 
ждестве психологической природы этого про- 
цесса с обучением нормального ребенка бу- 
дет всегда отличаться глубоким своеобразием. 
Читать глазом и читать пальцем — принци- 
пнально одно и то же, но технически глу- 
боко отлично одно от другого. Это и вызы- 
вает необходимость создания специальной 
системы воспитания и обучення дефективного 
ребенка (сурлдо- и тифло-педагогика, т.-е. пе- 
дагогика слепого н глухого ребенка н т. д.). 
Разница символики, способа, техники, фор- 
мальных навыков при абсолютном тождестве 
содержания всякого воспитательного н обра- 
зовательного процесса —таков основной прин- 
цип всякого спецнального воспитания. 

4. Социально-психологическая основа 
воспитания ребенка с дефектом. Всякий 
телесный недостаток не только изменяет от- 
ношение человека к физическому миру, но 
сказывается также на отношениях с людьми. 
Дефективный ребенок сесть прежде всего 
особенный ребенок, к нему создается исклю- 
чительное, не обычное, не такое, как к дру- 
гим детям, отношение. Его несчастье раньше 
всего изменяет его социальную позицию, его 
социальную установку в среде. Все связи 
с людьми, все моменты, определяющие гео- 
метрическое место человека в социальной 
среде, его роль и судьбу, как участника 
жизни, все функции общественного бытия 
перестраиваются под новым углом; физиче- 
ский дефект вызывает как бы социальный 
вывих. Дефект сам по себе не есть еще тра- 
гедия. Он есть только предлог н повод для 
возникновения трагедни. „Причитания н вздо- 
хи, — говорит А. М. Щербина, — сопровож- 
дают слепого в течение всей его жизни; та- 
ким образом медленно, но верно совершается 
огромная разрушительная работа“. 

Сам по себе органический дефект, как сле- 
пота, глухота и т. п., есть факт биологиче- 
ский. Но воспитателю приходится иметь дело 
не столько с этими фактами самими по себе, 
сколько с социальными последствиями этих 
фактов. Когда мы имеем перед собой сле- 
пого ребенка как объект воспитания, здесь 


приходится иметь дело, в качестве объекта, 
не столько со слепотой самой по себе, сколько 
с теми конфликтами, которыр возникают у 
слепого ребенка при вхождении его в жизнь. 
Поэтому воспитание дефективного ребенка 
есть в основе своеЙ социальное воспитание. 
Так же точно и процессы компенсации, воз- 
никающие у такого ребенка под влиянием 
дефекта, направляются в основном не по ли- 
нии органического восполнения недостатка, 
что невозможно, а по линии психологиче- 
ского преодоления, замещения, выравнивания 
дефекта, по линии завоевания социальной 
полноценности или приближения к ней. Де- 
фект, как сказано выше, есть не только ми- 
нус, недостаток, слабость, но и плюс, источ- 
ник силы и способностей, стимул к компен- 
сации. Одновременно с дефектом даны и пси- 
хологические тенденции противоположного 
направления, даны силы для преодоления 
этого дефекта. Педология указывает путь для 
воспитания дефективного ребенка: надо по- 
строить весь воспитательный процесс по лн- 
нии естественных тенденций к компенсации 
дефекта. 

5. Психологические основы воспитания 
и обучения слепого ребенка. Основной 
особенностью внутреннего н внешнего разви- 
тия слепого ребенка эвляется тяжкое наруше- 
ние его пространственных восприятий и пред- 
ставлений, ограниченность в свободе движе- 
ния, беспомощность в отношении простран- 
ства. Наряду с этим стоит тот факт, что все 
остальные силы и способности слепого ребенка 
могут совершенно и полноценно функцио- 
нировать. //Летцельт видит самую характер- 
ную особенность личности слепого ребенка 
в противоречин между относительной беспо- 
мощностью в пространственном отношении 
и возможностью при посредстве речи полного 
и совершенно адекватного общения и взаим- 
ного понимания со зрячими. Именно речь н 
основанное на ней общение со зрячими 
являются основным средсгвом компенсации 
у слепого ребенка; предоставленный сам себе, 
замкнутый в кругу своего собственного опыта, 
не включенный в цепь социального опыта, 
слепой ребенок развился бы в совершенно 
особенное существо, глубоко отличное от нор- 
мального человека и совершенно неприспосо- 
бленное к жизни в мире зрячих. „У них разви- 
ваются особенности, — говорит К. Бюрклен 
про слепых, —которых мы не можем заметить 
у зрячих, и надо полагать, что в случае исклю- 
чительного общения слепых со слепыми, без 
всякого сношения со зрячими, могла бы воз- 
никнуть особенная порода людей“. 

Слепоту побеждает слово. Не развитие и 
чрезмерное усиление и обострение других 
чувств (слуха, осязания и т. д.) составляют 
поэтому основную задачу в воспитании сде- 
пого ребенка, как то полагала теория ь„вика- 
риата чувств“, т.-е. прямой органической ком- 
пенсации отсутствующего зрения оставшн- 
мися чувствами. Задачг заключается в при- 
общении слепого ребенка через речь к со- 
циальному опыту зрячих, в приспособлении 
его к труду и общественной жизни зрячих, 
в компенсации через знание и понимание 
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тельных впечатлений и пространственного 
опыта. Огромное значение имеет также фи- 
зическое воспитание слепого ребенка, разви- 
тие его движений, использование слуха и 
осязания для ориентировки в пространстве. 

6. Психологические основы воспитания 
и обучения глухонемого ребенка. Глу- 
хонемой ребенок со стороны физической 
является гораздо более приспособленным, чем 
слепой. Мир представлен в человеческом со- 
знании преимущественно как зрительный фе- 
номен. Звуки в системе природы играют 
меньшую роль. С биологической стороны 
глухота должна составлять неизмеримо мень- 
ший недостаток, чем слепота. Так оно в дей- 
ствительности и есть, и глухое животное, ве- 
роятно, менее беспомощно, чем слепое. Не так 
у человека. Лишая его речи, глухота выклю- 
чает его из социальной жизни людей сильней, 
чем слепота. //индтнер произведший в послед- 
нее время обстоятельное психологическое 
исследование глухонемого ребенка, пришел 
к подтверждению старинного мнения, что 
лишенный речи, глухонемой ребенок в своем 
пснхическом развитии не поднимается сколь- 
ко-нибудь значительно над уровнем чело- 
векоподобных обезьян. 

Обучение глухонемого ребенка речи осно- 
вывается на чтении с губ, т.-е. на умении 
ребенка воспринимать и понимать оптическую 
картину речи; так же как для нас речь со- 
стоит из различных комбинаций звуков, для 
глухого она состоит из различных комбина- 
ций зрительных образов, речевых движений. 
составляющих слова и фразы. Глухого ре- 
бенка можно научить и произносить слова, 
так как его немота основана не на дефек- 
тах речевого аппарата, мозговых центров 
речи или проводящих нервных путей, а на 
неразвитости речи вследствие отсутствия 
слуха и невозможности усвоить устную речь 
от окружающих. Однако путем подражания 
речевым движениям говорящих людей можно 
у глухого ребенка воспитать и развить 
устную речь, настолько близкую к нормаль- 
ной, что английские педагоги и психологи 
предлагают таких обученных устной речи 
детей называть не глухонемыми, так как их 
немота фактически преодолена, а глухими. 

На ряду с устной речью существует так 
называемая ручная азбука глухонемых, где 
каждая буква обозначается особым условным 
жестом руки. В отношении возможностей 
развития глухонемой ребенок представляет 
большое разнообразие. В скандинавских стра- 
нах применяется в воспитании глухонемых 
«детей так называемая датская система, т.-е. 
система распределения глухих детей на 3 
или 4 различных типа, в зависимости от их 
воспитательных возможностей; только первые 
одна или две группы обучаются устной речи, 
другие — мимической речи (дактилология). 

7. Воспитание слепоглухонемого ре- 
бенка. Воспитаипие слепоглухонемого ребен- 
ка представляет значительно большие труд- 
ности и натыкается на большие препятствия, 
чем воспитание слепого или глухого ребенка. 
Однако, поскольку замыкающий аппарат нерв- 
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ной системы и психический аппарат при сде- 
поглухоте могут быть не затронуты, такой 
ребенок все же имеет в сущности безгра- 
ничные возможности развития и воспитания. 
Всем известны имена Елены Келлер и Лауры 
Бриджмен, двух слепоглухонемых, которые 
достигли благодаря воспитанию высокоге 
психического развития. Елена Келлер сдела- 
лась даже известной писательницей, пропо- 
ведницей оптимизма. Сведения о Лауре 
Бриджмен, правда, более скромны, но и 60- 
лее достоверны и научно точны: Л. Брилж- 
мен (1829 — 1889) овладела благодаря обуче- 
нию языком, чтением, письмом, элементарной 
арифметикой, географией, естественной исто- 
рией. 

Основой воспитания слепоглухонемого ре- 
бенка является обучение его речи; тольке 
обладая речью, он может стать социальным 
существом, т.-е. человеком в настоящем смысле 
этого слова. Контакт с окружающими уста- 
навливается у такого ребенка через осязание: 
он воспринимает осязанием знаки пальцевой 
(ручной) азбуки глухонемых (дактилология) 
и выпуклые буквы точечного шрифта Брайля 
для слепых; так научается он понимать речь 
и читать. Говорить такой ребенок может нли 
при помощи той же ручной азбуки, или 
пользуясь устной речью, которой он на- 
учается благодаря подражанию; правда, обычне 
это обучение очень затруднено по сравнению 
с глухим ребенком, так как ребенок не ви- 
дит артикуляционных движений собеседника 
и руководится при подражании исключительне 
осязанием. 

8. Калеки. дети-калеки обычно горазде 
ближе подходят к нормальному типу ребенка, 
чем слепые и глухие, и представляют гораздо 
меньше особенностей в воспитании, чем они. 
Затруднения, связанные с воспитанием калек, 
большей частью внешнего характера (нево8- 
можность приходить в школу, писать, рабо- 
тать ит. д.). Внутренней опасностью является 
возможность потери душевного равновесия 
под влиянием внешних тяжелых затруднений 
и особой социально-психологической позиции, 
создаваемой исключительным положением ре- 
бенка-калеки в среде. Поэтому задачей воспи- 
тания является предупреждение возникнове- 
ния подобного чувства малоценности, отчая- 
ния ит. п. 

9. Больные дети. Очень часто дефект ре- 
бенка заключается в болезни. Тогда восиита- 
ние должно быть объединено с лечением, 
образуя с ним одно целое; такое воспитание 
составляет область лечебной педагогики; врач 
и педагог только сообща, совместными уси- 
лиями могут справиться с этой задачей. Та- 
ковы, например, дети-эпилептики, пснхопаты 
и т. п. Очень часто нельзя провести резкой 
грани между лечебными и воспитательными 
мероприятнями в жизни ребенка. И совре- 
менная психиатрия все больше начинает сбли- 
жать психотерапию, т.-е. лечение психологи- 
ческими приемами, © воспитанием — даже 
тогда, когда речь идет о лечении взрослык 
людей; она располагает сейчас целым рядом 
психологических методов, сущность которых 
заключается в довоспитании и перевоспита- 
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нии личности больного. Лечение такого боль- 
ного ребенка растворяется в его воспитании. 

10. Умственно-отсталые дети. Под общим 
именем умственно-отсталых имеют обычно в 
виду всю ту группу детей, которая отстает 
в своем развитни от среднего уровня и обычно 
в процессе школьного обучения обнаруживает 
свою неспособность итти нога в ногу со всей 
детской массой. На деле эта группа отста- 
лых детей является сложной по составу, так 
как причины и природа этоЙ отсталости мо- 
гут быть совершенно разными. Во всяком 
случае, следует различать внутри этой груп- 
пы два типа отсталого ребенка: отсталого 
вследствие болезни и отсталого вследствие 
органического дефекта. Первый тип в сущ- 
ности принадлежит не к дефективным, а к 
больным детям; его отсталость является 
результатом его заболевания (большей ча- 
стью нервного или психического) и может 
пройти после излечения. Только второй 
тип ребенка, обладающего — постоянным 
органическим дефектом, выражающимся в 
слабоумии, составляет разновидность дефек- 
тивного ребенка. Обычно принято различать 
три степени слабоумия и распределять детей 
этого типа на три различных группы: идио- 
тов, не подымающихся в своем развитии 
над уровнем двухлетнего ребенка, неспособ- 
ных к употреблению орудий н инструментов, 
почти неспособных к изучению речи; имбе- 
цилов, не переходящих в своем развитии 
уровня ребенка между 2 и 7 годами, 
способных к обучению простейшим видам 
труда, но неспособных к сколько-нибудь са- 
мостоятельной работе и жизии; наконец, де- 
билов или моронов, представляющих самую 
легкую степень слабоумия, способных к от- 
носительно богатому обучению и усвоению 
материала, но проявляющих пониженную дея- 
тельность высших функций, замедленный 
темп развития, сохраняющих черты детского 
ннтеллекта (12-леток) на всю жизнь и нуж- 
дающихся в особом воспитании в так назы- 
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ваемых вспомогательных школах. В отноше- 
нии воспитания эти дети представляют наи- 
большие трудности по сравнению с слепымн 
и глухими. У них поврежден сам централь- 
ный аппарат, их компенсаторный фонд очень 
беден, их возможности развития часто очень 
ограничены по сравнению с нормальными 
детьми. Если для воспитания глухого и сле- 
пого ребенка характерно своеобразие симво- 
лики и способа обучения, то для воспитания 
слабоумного ребенка необходимо качествен- 
ное изменение самого содержания образова- 
тельной работы. 

Однако компенсаторные процессы, как 
правило, всегда имеют место в развитии та- 
кого ребенка. Иногда сни приводят к обра- 
зованию специальных талантов (в области 
памяти, наблюдательности и т. д.); чаще 
всего они выражаются в развитии практи- 
ческого интеллекта, т.-е. способности к разум- 
ному действию, в моторной одаренности ит. п. 

11. Ребенок с дефектом и нормальный. 
Процесс компенсации, вызываемый дефектом, 
может иметь самый различный исход. Исход 
зависит от тяжести самого дефекта, от ком- 
пенсаторного фонда, т.-е. от богатства осталь- 
ных органов и функций организма, привле- 
каемых для компенсирования дефекта, и, нз- 
конец, от воспитания, т.-е. от того или иного 
сознательного направления, придаваемого 
этому процессу. Если компенсация не удается, 
перед намн обычно глубоко болезненный, 
резко ненормальный, тяжко дефективный ре- 
бенок. Если компенсация удается, она может 
повести к сверхкомпенсации, т.-е. к выработке 
избыточных, сверхнормальных компенсирую- 
щих функций, к созданию особых способно- 
стей, особой повышенной одаренности, даже 
таланта. Наконец, чаще всего мы наблюдаем 
средние степени компенсации, большее или 
меньшее приближение к определенному со- 
циальному типу личности; в этом случае 
обычно перед нами социально-полноценный, 
трудоспособный, нормальный ребенок. 
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ВОСПИТАНИЕ ФИЗИЧЕСКИ-ДЕФЕКТИВНЫХ ДЕТЕЙ 
И ПОДРОСТКОВ. 


1. Залачи и современное положение 
воспитания физически-дефективных де- 
тей. Физически-дефективные дети — это дети 
с теми или иными физическими недостатка- 
ми. Среди физически-дефективных мы отлн- 
чаем, с одной стороны, детей с дефектами 
анализаторов: слепых, глухонемых, слепо- 


глухонемых, а с другой — калек. Причины 
физической дефективности могут быть различ- 
ные: социальные факторы, отягощенная на- 
следственность, инфекционные заболевания. 
Глухонемота, слепота и пр. — несчастье пре- 
нмущественно беднейших классов, которые 
живут в дурных санитарно-гигиенических 
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условиях и без надзора со стороны врача. 
Скарлатина — главный рассадник глухоты, 
если происходит осложнение на ухо; кроме 
того, ряд других болезней, влекущих за со- 
бой потерю слуха, способствуют и по- 
тери речи; наконец, врожденная глухонемота 
также имеет место, хотя и незначительное. 
Гнойное воспаление глаз у новорожденных, 
трахома, глаукома, внутриглазные заболева- 
ния, сифилис, оспа — производители слепоты. 

Физическая дефективность, как таковая, 
однако, в большинстве случаев не измс- 
няет качественности интеллекта у лишенного 
зрения или глухого, она только вызывает 
для них как бы вывих в общественном по- 
ложении; этот вывих необходимо выправить 
путем воспитания и образования свойствен- 
ного зрячим и говорящим. При соответствую- 
щем воспитании и образовании, физически- 
дефективный вводится в жизнь, иу него соз 
дается компенсация физического недостатка. 

Система социального воспитания, охваты- 
вая детский мир во всех его проявлениях, 
включила в сеть своих учреждений слепых, 
глухонемых н других детей и подростков, 
т.-е. те категории физически-дефективных 
воспитуемых несовершеннолетних, которые 
в большей мере нуждаются в социальном 
воспитании. Правильность и целесообразность 
подобного мероприятия подчеркиваются тем, 
что слепой, глухонемой и другие физически- 
дефективные, способные к деятельностй, уже 
не могут рассматриваться как инвалиды, 
подлежащие социальному призрению, а как 
жизнеспособные члены общества, которые 
должны получить воспитание и образование 
наравне со зрячими и говорящими. 

Специальная школа для указанных кате- 
горий детей и подростков существовала и 
до Октябрьской революции. Основным сред- 
ством для педагогической работы в ней было 
развитие устной живой речи у глухонемых 
и ориентировки в окружающей жизни у сле- 
пых на основе общего и ремесленного обра- 
зования, т.-е. почти те принципы, которые 
положены в основу работы современной 
специальной школы. Однако дореволюцион- 
ная школа страдала тем недостатком, что 
замыкала слепого и глухонемого воспитан- 
ника в круг данной школы, создавая из нее 
отрезанный мирок, и развивала в воспитан- 
нике „психологию сепаратизма“. Вследствие 
замкнутости учреждений для  физически- 
дефективных прошлого времени вся специаль- 
ная выучка ребят сводилась часто на-нет, 
потому что замкнутый мир, в котором глухо- 
немой и слепой жили, не развивал у первого 
потребности в речи, а второй обнаруживал 
почти полную беспомощность за стенами 
учебного заведения. 

Задача современной специальной школы 
состоит в том, чтобы: 1) органически увязать 
педагогику дефективного детства с педагогн- 
кой детства нормального; 2) приобщить. этих 
детей к общественно-полезной трудовой дея- 
тельности; 3) все содержание педагогической 


: На территории бывшей Российской империи, 
включая Финляндию и Польшу, количество школ для 
глухонемых было 51, охвазливших 2377 воспитанников, 
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работы этих учреждений перестроить в со- 
гласии с общими принципами и методамн 
социального воспитания и окончательно 
устранить черты филантропически-инвалид- 
ного воспитания. 

В подобном разрезе после Октябрьской 
революции проводится работа в детучрежде- 
ниях для слепых и глухонемых РСФСР, об- 
щее количество которых определяется в 26- 
учреждений для слепых и 50 учреждений 
для глухонемых детей и подростков, охваты- 
вающих до 1.305 слепых и до 3.443 глухо- 
немых 1. В указанных детучреждениях прово- 
дится работа как в области специального 
обучения, так и в области применения про- 
грамм ГУС‘а и развития политического, тру- 
дового, физического и эстетического воспита- 
ния. Следует отметить, что с 1923—24 г. про- 
водится вовлечение физически-дефективных 
в детское и юношеское коммунистическое 
движение и в связь с нормальными детьми, 
как необходимое средство в борьбе с „психо- 
логией сепаратизма“ у дефективных детей. 

Подспорьем к работе детучреждений для 
физически-дефективных в новом разрезе ра- 
боты, кроме того, служат значительные за- 
граничные достижения в области техники 
специальной педагогики. Укажем на работу 
взрослых слепых (частью поздно ослеп- 
ших} в сотрудничестве со зрячими в Герма- 
нии, где слепые участвуют в 122 видах фаб- 
рично-заводской деятельности и работают с 
неменьшей производительностью, чем зрячие; 
возьмем опыт совместного обучения слепых 
со зрячими в Америке (21 школа), тщатель- 
ную профессионально-техническую — подго- 
товку глухонемых в Англии и целый ряд 
других достижений. 

Таким образом задачи современной школы 
для физически-дефективных вытекают из той 
основной цели, что эта школа должна го- 
товить физически здорового, практически 
подготовленного и коммунистически настроен- 
ного борца за новую жизнь. 

Нужно заметить, что реорганизация нашей 
специальной школы в новом разрезе работы 
еще далеко не завершена. Эта работа, в сущ- 
ности говоря, только начинается. Предстоит 
большая теоретическая и практическая ра- 
бота по изысканию и усовершенствованию 
наиболее целесообразного метода обучения 
речи глухонемого, которая бы не отставала 
от сего общего развития, а также по раз- 
работке трудовой подготовки слепого вос- 
питанника, чтобы он мог приспособиться к 
какой-либо профессии. 

2. Основные типы учреждений для 
глухонемых и слепых детей и подрост- 
ков. Для того чтобы дать необходимое вос- 
питание и образование глухонемому и сле- 
пому (хорошую речь и произношение, знания 
в объеме, соответствующем нормальной 
школе | ступени, и професснональную под- 
готовку), учреждения должны охватывать 
слепых в возрасте от 3 до 18 лет, а глухо- 
немых—с 2 до 18 лет. С этой точки зрения 


а лля слепых 32 школы, охватывавших 1296 воспи- 


Танников. 


Рис. 2. Хор слепых (к стр. 404). 
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мы имеем необходимость в учреждениях 
трех типов: дошкольном доме, школе первой 
ступени и школе профессионально-техниче- 
ской; способные к дальнейшему обучению 
идут в школу второй ступени. Все три 
тнпа детских учреждений для физически-де- 
фективных могут существовать или совер- 
шенно отдельно, или представлять из себя 
одно учреждение с соответствующими более 
или менее изолнрованными отделениями, 
в особенности в отношении дошкольного 
возраста. 

3. Дошкольное воспитание. Для детей 
дошкольного возраста организуются спе- 
циальные учреждения, детские дома-интер- 
наты, охватывающие слепых от Здо8 лет, а 
глухонемых — с 2 до 8 лет (для младшего и 
старшего возраста). 

Дошкольные дома для слепых и глухо- 
немых 1 требуют более углубленной работы 
по сравнению с садами для зрячих и гово- 
рящих детей, ибо воспитание физически- 
дефективного ребенка несравненно сложнее 
воспитания зрячего, и не все родители, имею- 
щие физически-дефективных детей, умеют 
справиться с этой задачей; между тем про- 
белы в первоначальном уходе за слепым 
и глухонемым ребенком решительно отра- 
жаются на всей сго последующей жизни. 

Родители, желая общаться с своим глухо- 
немым ребенком, естественно прибегают к 
жестам, которые скоро становятся услов- 
ными, и тут уже в раннем детстве заклады- 
вается и создается враг устного живого сло- 
ва — мимика. Действительно, мимика хотя и 
естественный язык глухонемого, однако она 
не только обособляет глухонемого от гово- 
рящего, но и глухонемого от своего же со- 
брата, ибо часто глухонемой не понимает ее 
вследствие того, что сама по себе мимика 
очень разнообразна по своей символике. Чем 
моложе глухонемой ребенок, тем он больше 
походит на нормального, и тем легче вырабо- 
тать у него привычку и создать навыки об- 
щения с говорящими посредством устного 
слова; кроме того, чем раньше у глухонемого 
ребенка будет развита устная речь, тем она 
будет звучнее и останется такой до глубокой 
его старости, в противоположность речи 
глухонемого, у которого речь развивают 
с 12—14 лет: у него речь глухая и часто с 
трудом понимаемая. Поэтому в дошкольных 
учреждениях ребят делят на младшую и стар- 
шую группы, так как даже общение стар- 
ших дошкольников с младшими, не прошед- 
шими еще специального воспитания, отвле- 
каст внимание младших от устной речи и 
очень быстро научает их выражать свои же- 
лания и мысли жестом (мимикой). 

Разделение глухонемых дошкольников по 
степеням глухонемоты также очень важно. 
Степень глухоты, остатки и зачатки слуха, 
остатки речи создают разные типы детей, 
которых никак нельзя смешивать с рожден- 


Необходимо иметь в виду, что учреждения лля фи- 
зически-дефектипных ни в коем случае не следует рас- 
сматривать как см@панные по видам дефсктивностн. 

"Н.А. Рлу. Дошкольное воспитание глухонемых. 
Сборник Лути воспитания физически-дефективно- 
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ными абсолютно глухими. Слепоглухонемая 
Елена Келлер, ослепшая на 19 месяце своей 
жизни, того же мнения и говорит: „За это 
время я успела воспринять блестящую зелень 
полей, сияющее небо, деревья, цветы — все 
это последующая тьма совершенно погло- 
тить не могла, и, если мы хотя бы один день 
видели, — этот день наш и наше то, что нам 
этот день показал“ 2. 

Поэтому в целях проведення правильного 
воспитания и обучения глухих детей созда- 
ются особые школы или группы для туго- 
ухих, поздно оглохших как дошкольного, так 
и школьного возраста. , 

Что касается слепых детей, то родители 
часто по своему незнанию и состраданию 
лишают их самой элементарной самостоятель- 
ности: им жалко, когда ребенок натыкается 
на препятствия, они старательно оберегают 
ребенка от всякого движения, водят за руку, 
кормят из рук, одевают. Имеются и такие, 
которые, боясь, как бы ребенок в их отсут- 
ствии не выявил самостоятельности, затяги- 
вают слепого до плеч в мешок и подвеши- 
вают на стенку 3. Естественно, что в таком 
положении слепые дети развиваются крайне 
слабо. Движения их неуверенны, они не мо- 
гут шагу ступить без посторонней помощи. 
Конечности их неразвиты, и самые слепые 
производят впечатление крайне немощных. 

Таким образом детский сад является не- 
обходимым условием для правильного про- 
ведения сенсорно-моторного воспитания 
у слепого и развития речи у глухонемого, 
построенных на играх, специальных упражне- 
ниях, связанных с детскими интересами, 
трудовым воспитанием и общественным пове- 
дением ребенка. В детском саду дети посто- 
янно знакомятся с окружающими предме- 
тами, одновременно с этим развивают свой 
лексикон, обогащаясь новыми понятиями, 
словами, знакомятся со счетом, исполняют 
несложные поручения по самообслуживанию, 
втягиваются в общественную жизнь путем 
постановки и участия в детских праздниках 
с нормальными дошкольниками, в различных 
работах ит. д. 

Поскольку все детские учреждения для 
физически-дефективных дошкольников —- ин- 
тернаты с длительным курсом воспитания и 
специального образования, постольку работа 
в них, по сравнению с детским садом для 
зрячих, расширяется и позволяет проводить 
программу работы, уже применяемую в пол- 
готовительных группах специальной школы 
Г ступени. 

4. Школа 1 ступени с проф. - технич. 
уклоном и совместное обучение с нор- 
мальными. Школа-интернат для слепых 
н глухонемых представляет собой обыч- 
ный тип школы [ ст. рассчитанной на 
5 лет для слепых-и на 6 лет для глухо- 
немых, если эти ребята прошли курс до- 
школьного обучения. Без дошкольного обу- 


го ребенка. Под ред. С. С. Тизлновл и П. П. Почл- 
пинА, 1926. 

8 СКРЕБИЦКИЙ. Воспитание, образование и при- 
зрение слепых на Западе. 1903. 
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чения курс школы | ст. дзя’ слепых опре- 
деляется в 6 лет, а для глухонемых в 8 лет. 
Как будто бы этот срок более чем достаточен; 
однако, если вспомнить, что у слепого отпа- 
дают зрительные представления, которые 
необходимо восполнить через упражнения 
других анализаторов, то получится, что из 6 
лет на исключительно школьные занятия 
отводится только 65 лет, первый же год 
отпадает на сенсорно-моторное воспитание, как 
уже говорилось, являющееся подготовитель- 
ным и основным занятием. В эти два года 
необходимо обработать слепого в школе-ин- 
тернате в области: 

1) расширения круга представлений путем 
упражнений в ощупывании окружающих 
предметов, связанных с упражнениями речи; 

2} физического развития ловкости, т.-е. 
прежде всего научить его свободно передви- 
гаться без посторонней помощи, не боясь 
препятствий; 

3) укрепления пальцев слепого для того, 
чтобы он мог писать и читать по точечному 
рельефному шрифту Брайля (рис. 1) и раз- 
вить остальные анализаторы. 

В подготовительный год с глухонемыми 
проводятся специальные упражнения по 
считыванию с губ говорящего, постановка 
звуков, развитие дыхания и пр., затем про- 
водятся навыки в чтении, письме, счете, по- 
стоянные беседы, вызывающие на разговор- 
ную жизнь, и все виды работ, применяемые в 
дошкольном саду глухонемых 

Содержание учебного материала в работе 
подготовительных групп берется из программ 
ГУС‘а для того, чтобы слепой и глухонемой 
могли быть подготовленными к получению 
систематических знаний, предусмотренных 
программой ГУС‘а в школах 1 ст. Учебная 
программа и связанные с нею все формы 
социального воспитания (организация детской 
среды и политвоспитание, трудовое, физиче- 
ское и эстетическое воспитанне) в школах 
1 ст. для слепых и глухонемых заключаются 
в том, чтобы слепой, способный к дальней- 
шей учебной работе, заканчивая свое образо- 
вание в школе [ ст., мог наравне со зрячими 
обучаться в школе повышенного типа; потому 
он не может обладать знаниями меньшими, 
чем зрячий. То же самое предъявляется и к 
глухонемому, но последние в меньшем коли- 
честве, чем слепые, учатся в школе повы- 
шенного типа, хотя имеются глухонемые 
студенты в вузах, где они слушают лекции 
исключительно путем чтения с губ. Область 
глухонемого — скорее ремесленничество и 
вообще техническая работа (рис. 4). 

В школе [ ст. все ребята получают предва- 
рительные трудовые профессиональные на- 
выки в соответствующих специальных мастер- 
ских, а слепые и в музыке. К окончанию 
школы [ ст. у них уже чмеется трудовая 
установка, углубленно прорабатываемая в 
специальных группах для подростков. 

Совместное обучение с нормаль- 
ными. Эта работа существует недавно, од- 
нако нельзя не упомянуть о реальных дости- 
жениях. Слепые учатся в школах Ц ст., на раб- 
Факах, в техникумах, в вузах; целый ряд сле- 


пых студентов окончили различные вузы (пре- 
имущественно общественно-гуманитарных на- 
ук, а затем географический институт, эконо- 
мический факультет Института им. Плеха- 
нова и Т. д., даже двое из слепых получили 
образование на физико-математическом фа- 
культете [ МГУ, и один из них оставлен в 
качестве аспиранта). 

Что касается до ребят школьного возра- 
ста, то последние обучаются с 1925 г., прав- 
да, пока в незначительном количестве, в 
школе | ст. для зрячих и не только не от- 
стают от своих зрячих товарищей, но и 
обнаруживают усиленную деятельность па- 
мяти по сравнению со зрячими; причины ме- 
шающие — только препятствия технического 
характера, вызванные отсутствием усовер- 
шенствованных специальных приборов по 
математике, в которой слепые несколько от- 
стают, так как их устный счет или работа 
на обыкновенных счетах в быстроте не мо- 
жет сравняться с письменными решениямн 
зрячих; кроме того, до некоторой степени 
препятствиями являются и естественные на- 
уки, требующие экспериментальной работы, 
где осязание слепого не всегда может иметь 
место. 

В Смоленске проводится совместное обу- 
чение зрячих со слепыми в школе [ ступени. 
В Ростове-на-Дону в областной школе-интер- 
нате для слепых [ ст. проводится совместная 
работа слепых со зрячими, а также работа 
в общих мастерских при районной школе 
для зрячих. Девочки работают в чулочной 
мастерской, а мальчики — в картонажной. 

Совместная работа глухонемых с говоря- 
щими в профессиональной мастерской чрез- 
вычайно полезна для глухонемого, ибо там 
невольно глухонемой должен говорить с 
окружающими. 

В связи с органической увязкой тифло- и 
сурдопедагогики (тифлопедагогика—воспита- 
ние и обучение слепых; сурдопедагогика — 
воспитание и обучение глухонемых) с общи- 
ми принципами и методами социального вос- 
питания работа по совместному обучению 
физически-дефективных с нормальными без- 
условно будст иметь широкое будущее. 
Поэтому, если „теперь совместное обучение 
представляет техническое неудобство только 
на первых ступенях обучения, то в даль- 
нейших ступенях слепые и глухонемые, на 
основании опыта, могут с успехом профо- 
дить курс обучения наравне с нормальными 


5. Ликвидация неграмотности и безре- 
месленности среди переростков. В целях 
ликвидации неграмотности и малограмотно- 
сти среди детей, переросших первые группы 
школ | ступени, и подростков организуют- 
ся, как учреждения переходного типа, двух- 
годичные и трехгодичные школы. В этих же 
школах слепых и глухонемых обучают тех- 
ннческой и общеполитической грамоте и 
ремеслу. 

В подобных школах поступаются разви- 
тием устной речи у глууонемого, но его. 
выучивают читать и писать по письменному 
м-отоду. Специфическая особенность этих 
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школ—наличие мастерских, и сами по себе 
эти школы — учебно-производственные ма- 
<стерские. Необходимость этих школ выте- 
каст из того, что в годы империалистической 
н гражданской войны скопилось весьма зна- 
чительное количество переростков, которые 
в специальную школу 1 ступени приня- 
ты быть не могут. Здесь необходимо за- 
метить, что производственное обучение сле- 
пых в лучших наших школах основывается 
на разделении труда слепых со зрячими, 
при чем слепому дается тренировка на вы- 
работке однорэдных и однотипных предме- 
тов, которые он изготовляет на 100%/%. На- 
пример, при изготовленин шетки слепой 
делает только отдельные ее части, а зрячий 
зсе части щетки объединяет. 

По поводу профессионально-технической 
работы глухонемых нельзя не сказать, что они 
большие искусники в различных ремеслах, 
им чуждо только часовое дело и музыка — 
все остальные виды профессиональной дея- 
тельности им доступны. Труд глухонемого 
на фабрике ценится, так как глухонемой 
обнаруживает большую сосредоточенность и 
умение в работе. 

Что касается труда слепых, то ремеслен- 
ничество слепых у нас, в РСФСР, имеет 
место по преимуществу в традиционных 
слепецких изделиях: щетки, корзины, ткаче- 
ство, сапожничество и ряд другнх ремесл. 
Опыта, подобного Германии, у нас почти нет, 
так как наш слепой к индустриальной работе 
еще не подготовлен (однако и у нас име- 
ются случаи, в Москве и на Украине, где 
несколько десятков слепых работают в ин- 
дустрии). Но, вернее, для этой цели необхо- 
димо перевоспитать зрячих, как это делали 
за границей, тогда и труд слепого в индустрии 
найдет себе место, при условии работы сле- 
пого вперемежку со зрячим. 

6. Школы для слабоумных. Необходимо 
отметить, что в школы-интернаты для слепых 
и глухонемых просачивается значительное 
количество детей слабоумных. Подобный тип 
значительно труднее умственно-отсталого 
зрячего. Для умственно-отсталых слепых под 
Москвой имеется специальный детдом. Такой 
же детский дом имеется в Московской губер- 
нин и для глухонемых. Эти учреждения — 
единственные в РСФСР. Занятия с такими 
детьми проводятся в увеличенном количестве 
часов по сенсорно-моторному воспитанию, 
образование дается им элементарное и на- 
правлено главным образом на обучение ре- 
меслам. В этих учреждениях слепые и глухо- 
немые пребывают от 8 до 18—19 лет, а затем, 
на общих основаниях с нормальными слепыми 
и глухонемыми, устраиваются на работу. 

7. Задачи школы в организации трудо- 
вого приспособления физически-дефек- 
тивных. Однако устроить на работу боль- 
шинство оканчивающих воспитанников од- 
ними своими средствами школа не может 
вследствие болыноН трудности этой задачи. 
Эта задача должна быть разрешена общими 
силами, так как культивировавшиеся в тече- 
ние многих лет предрассудки об отсутствии 
У физически-дефективных трудоспособности 
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мешают слепым и глухонемым применять 
свои силы наравне со зрячими и говорящими. 
„По причинам, психологически вполне понят- 
ным, — говорит проф. А. М. Щербина (сле- 
пой), —зрячне готовы жалеть слепого, оказать 
ему милостыню, но они с большим трудом. 
решаются, хотя бы в виде опыта, предоставить 
ему ответственную работу“. 

Чтобы устранить вековые предрассулки, 
нужно разъяснять широким слоям трудя- 
щихся и в особенности работникам просве- 
щения, что такое отношение к слепым тя- 
гостно для лишенных зрения, несправедливо, 
а главное — вредно с экономической точки 
зрения, и что гораздо целесообразнее руко- 
водствозаться принципом: „слепые нуждаются 
не в жалости, а в работе“ 1. 

Не в лучшем положении находятся и трудо- 
способные глухонемые, которые теперь в на- 
шей республике не должны рассматриваться 
как инвалиды: они могут быть хорошими ра- 
ботниками нового общества . 

8. Слепоглухонемые и калеки. Следует 
сказать несколько слов о слепоглухонемых 
и калеках. С первыми проводится лаборатор- 
ная рабста в Харькове и в ото-фонетическом 
институте в Ленинграде. Результаты работы 
этнх учреждений очень интересны: слепо- 
глухонемые выучиваются вначале говорить 
путем осязания по ладони или через руку 
ребенка и губы наставницы. При обучении 
слепоглухонемых, помимо метода обучениз 
слепых, применяется метод обучения глухо- 
немых. При этом в обучении проводится 
индивидуальный подход, так как в работе с 
этнми детьми необходимо делать разницу 
между слепоглухонемыми от рождения и та- 
кими, которые потеряли впоследствии слух 
и зрение. Относительно последних важно 
знать, сколько времени они обладали речью 
и когда потеряли слух. Самая трудная ра- 
бота со слепоглухонемыми — сначала, потом 
она сравнительно упрощается и может быть 
доведена до высокого совершенства; в при- 
мер можно взять знаменитую слепоглухоне- 
мую амернканку Елену Келлер, окончившую 
высшее учебное заведение; она, между про- 
чим, говорит: „Как может мир сжаться для 
меня, пока мне верно служит это глубочай: 
шее и интимнейшее из всех чувств — ося- 
зание?* 2. 

Не все слепоглухонемые дети способны к 
образованию. Вполне понятно, что тяжелые 
болезни, причиняющие одновременно глухоту 
и слепоту, часто находятся в связи с дефек- 
тами мозга. О способностях слепоглухоне- 
мых нельзя судить сразу: для этого необхо- 
димы продолжительные попытки обучать та- 
ких детей; на первый взгляд даже и такие 
слепоглухонемые дети, которые способны к 
обучению, кажутся слабоумными и даже 
идиотами. Но если удастся найти доступ к 
их способностям и преодолеть существующне 
к их развитию прелятствия, то часто дости- 


‹ Сборник Пути воспитания оля дефективного 
ребенка. Под ред. С. С. Тизлновл и П. П. Поч-- 
пина. М, 1926, 

3 Не! еп Ке ег. Меше \Ме. ‚„ Штуттгарт, изд. Роб. 
Люц.) . 
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гаются поразительные результаты. Как прн 
обучении нормальных детей, так и при обу- 
чении слепоглухонемых детей особенно важ- 
ны две задачи: ознакомление с окружающим 
миром и выражение воспринятого речью. Не 
слыша и таким образом не имея возможно- 
сти ни подражать говорящему, ни корректи- 
ровать свою речь, в редких случаях слепо- 
глухонемой достигает порядочного произно- 
шения. Для разговора со слепоглухонемыми 
существуют известные приемы и придуманы 
различные приборы, например, прибор „Раго- 
]ап{0“, глядя на который, никак нельзя 
подумать, что он предназначен для разго- 
вора слепоглухонемых между собой и со зря- 
чими. Это наглухо закрытый ящик вели- 
чиной с толстую книгу среднего формата 


Прибор „Рагоап{о“. 
Рис. 8. 


На верхней крышке ящика, у переднего и 
заднего края этой последней, имеется по 6 
точек и по стольку же клавишей. Как клави- 
шами, так и точками управляет особый меха- 
низм, скрытый внутри ящика. Собеседники 
при разговоре сидят один против другого, 
как при игре в шашки или в шахматы. Необ- 
ходимо заметить, что точки каждоЙ группы 
расположены в брайльском порядке, а назна- 
чение. ‚их — изображать знаки пунктирной 
азбуки слепых. Пока прибор находится в 
бездействии, на крышке ящика точек ощу- 
щать нельзя; но стоит только одному из 
разговаривающих нажать нужные клавиши, 
как у другого под пальцами левой руки по- 
явится соответственная буква из точек. Сняв 
пальцы правой руки с клавишей и таким об- 
разом уничтожив только что написанную бук- 
ву, говорящий вслед за этим изображает 
следующую и т. д. Из сказанного видно, что 
при посредстве клавишей слепоглухонсмой 
как бы говорит, а при посредстве точек — 
слушает своего собеседника. Разговор, прав- 
да, ведется молча (подробное описание в 
статье Фед. Карякина, журнал „Слепец“, 
1914 г.). К счастью, по сравнению с коли- 
чеством слепых и глухонемых детей и под- 


ростков количество слепоглухонемых по 
СССР ничтожно. 
Работа ото-фонетического института не 


исчерпывается только работой со слепоглухо- 
немыми: в этом учреждении воспитываются 
различные категории глухонемых, а также 
дети-логопаты (различные виды расстройств 
речи), тугоухие и поздно оглохшие. 

Переходя к калскам, следует сказать, что. 
воспитуемые и способные к передвижению 
учатся в нормальной школе, а остальные на- 
ходятся в имеющихся только четырех на 
всю РСФСР детских домах в ведении Нар- 
комздрава и Наркомпроса. Там детей и 
лечат и обучают. Весьма значительное ко- 
личество калек находится вне стен учебных 
заведений. 

9. Необходимость строительства дет. 
ских учреждений для физически-дефек- 
тивных в связи с законом о всеобщем 
обучении. Аргументом за необходимость 
увеличения сети учреждений для слепых и 
глухонемых является статистика, указываю- 
щая, что слепых только в РСФСР насчиты- 
вается до 300.000 человек, из которых не- 
совершеннолетних не менее 30.000 чело- 
век. 

Проф. С. С. Головин считает, что в после- 
революцнонное время по РСФСР количество 
слепых в абсолютном значении несколько 
уменьшилось в связи с территориальным 
отделением союзных республик, но в относи- 
тельном увеличилось в связи с различными 
социальными бедствиями. По данным переписи 
1897 г., в прежней России насчитывалось 
210.553 глухонемых, т.-е. на каждую 1.009 
населения падало не менее 2 глухонемых. 
Детей в возрасте от 2 до 7 лет было 31.567 
и от 7 до 18 лет — 42.101 чел. Таким обра- 
зом общее количество глухонемых детей и 
подростков от 2 до 18 лет определялось в 
73.668 чел. Если считать, что 1/, населения— 
возраста несовершеннолетних и что общее 
количество глухонемых в пернод революции 
увеличилось, то получится в настоящее вре- 
мя не менее 65.000 глухонемых различных 
категорий. Следует иметь в виду, что из ука- 
занного количества некоторая часть слепых 
и глухонемых не воспитусма н подлежит все- 
дению органов соц. обесп. Если считать, что 
в настоящее время получают воспитание и 
образование слепые только в количестве 
1.305 чел., глухонемые — в 3.440 чел., то по- 
лучится только 4,35%/ слепых и 5,3%/ глухо- 
немых, охваченных школой; следовательно, 
огромное количество физически-дефективных 
находится еще вне стен учебных заведе- 
ний. 

В связи с прогрессирующим экономиче- 
ским положением нашей страны издан закон 
о всеобщем обучении, на основании которого 
яельзя не предусмотреть расширение охвата 
школой физически-дефективных. 

За границей, например (Германия, Англия, 
Америка), глухонемые и слепыс охвачены 
школой на 1000/. Теперь настало время ину 
нас поставить этот вопрос в центр при- 
стального внимания государственных, обще- 
ственных и научных организаций. 
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1. Условия воспитания умственно-от- 
сталых детей. Олиго-педагогика, имеющая 
своим объектом умсгвенно-отсталых детей, — 
сравнительно молодая наука. Если в Запад- 
ной Европе отбор умственно-отсталых детей, 
‘обучение и воспитание их в специальных 
вспомогательных школах проводится уже 
пять-шесть десятков лет, то у нас вспомога- 
тельные школы не имеют и четверти века 
своего существования. 

Умственно-отсталых детей обычно делят 
на три большие группы: дебиликов, имбе- 
цилов и идиотов. Однако, начиная с легкого 
отклонения от нормы интеллекта, замечае- 
мого только в процессе длительного наблю- 
дения над ребенком, и кончая глубокой 
ндиотиеЙ с едва уловимыми чертамн бога- 
тейниеЙ человеческой психики, мы имеем 
целую галлерею детских типов с самой раз- 
нообразнеНшей, постепенно, последовательно 
изменяющейся конституцией (см. т. [, отд. П. 
„Педология исключительного детства“). 

Внешность умственно-отсталого ребенка, 
как установлено путем наблюдений и иссле- 
дованиН, нередко характеризуется искривле- 
нием и непропорциональностью конечностей 
(чрезмерная длина рук), асимметрией черепа и 
лица: голова часто или непропорционально 
маленькая, или — обратно — чрезмерно боль- 
шая; неполное число зубов, неправильная их 
форма и расположение. Признаки физиоло- 
гические: наблюдастся у умственно-отсталых 
дотей расстройство в сфере произвольных 
движений (неуверенность, неловкость в дви- 
жениях руки ног при ходьбе); расстройство 
и в сфере речи—занкание, шепелявость, не- 
ясное произношение, косноязычие. Признаки 
‚психические: здесь приходится констатировать 
понижение психических способностей. Пред- 
ставления и понятия бедны и преимуще- 
ственно носят конкретный характер, ассоциа- 
ции недостаточные, суждения примитивны, 
поверхностны, элементарны. Память у ум- 
<ственно-отсталых детей большею частью сла- 
бее, чем у нормального ребенка, но иногда 
и односторонне развитая: при общей пони- 


женной памяти, напр., исключительная память 
на числа, музыкальные мотивы и пр. В об- 
ласти воли-—ряд отклонений от нормы: про- 
извольноё внимание — ослаблено, недоста- 
точно; задерживающие способности или по- 
нижены (неуравновешенные дети), или, на- 
оборот, повышены—дети-негативибты. 

2. Умственно-отсталый ребенок и нор- 
мальная школа. Как отмечено выше, состоя- 
ние интеллекта ребенка определяется путем 
психологического эксперимента или путем 
длительного врачебно-педагогического наблю- 
дения. Родители же, посылая своего ребенка 
в школу, очень часто совершенно и не по- 
дозревают, что у него есть отклонения от 
нормы интеллекта, вследствие чего большин- 
ство умственно-отсталых детей попадает в 
нормальную школу. Школа также не сразу 
замечает, что ребенок— умственно-отсталый. 
Проходит год, ребенок не успевает, отстает 
от товарищей, на другой год повторяется то 
же самое. 

Опытный педагог, знакомый с основными 
положениями олиго-педагогики, естественнс 
скорее обратит внимание на данного ребенка, 
сам установит причины неуспеваемости 'ре- 
бенка или направит его в соответствующую 
лабораторию для психофизического исследо- 
вания и дальнейшего направления в соответ- 
ствующую вспомогательную школу. На 
практике же очень часто на неуспевающего 
ребенка не обращается достаточного внима- 
ния, вследствие чего умственно-отсталые, 
продолжая оставаться среди нормально-ода- 

енных детей школы, где нередко в группе 
0—40 ребят, совершенно отстают от това- 
рищей, а затем и совсем покидают школ). 
Возникает естественно вопрос: может лн 
обычная нормальная школа дать что-либо 
умственно-отсталому ребенку? 

Педагог, имея группу нормально одарен- 


ных ребят, в лучшем случае зная, что 
тот или иной ребенок — умственно - отста- 
лый, нуждается в специальных методах ра- 


боты с ним‚,—может ли помочь ему? Нех, 
не может. Нельзя безнаказанно задерживать 


411 


УЧРЕЖДЕНИЯ ДЛЯ ДЕТЕЙ, ОТКЛОНЯЮЩИХСЯ ОТ НОРМЫ 


412 


развитие всего класса и равняться по ум- 
ственно-отсталому. Оставаясь одиноким, без 
надлежащего внимания и помощи, умственно- 
отсталый ребенок покидает школу, как неудач- 
ник, как совершенно неспособный к учению. 
Что дает школе наличие в ней умственно- 
отсталых детей? Если -в группе среди двух- 
трех десятков ребят имеется несколько детей 
умственно-отсталых, то учитель все же не 
может не затрачивать энергии на работу с 
этими детьми, он будет уделять им подчас и 
много времени, внимания, заставляя более 
успевающих детей ждать, пока отсталые 
осмыслят, усвоят то, что давно уже усвоено, 
осознано большинством, нормой. Создается, 
таким образом тормоз в поступательной ра- 
боте школы, вноснтся дезорганизация в дет- 
ский коллектив. 

3. Количество умственно - отсталых. 
Исходя из предпосылки, что умственно- 
отсталые дети, не получая для себя ничего 
положительного в обычной школе, а, с дру- 
гой стороны, являясь тормозом в работе 
всего класса, в котором они обучаются, вре- 
дят нормальной работе школы, мы должны 
определенно притти к выводу, что для обу- 
чения и воспитания умственно-отстаяых детей 
должна быть достаточная сеть вспомогатель- 
ных школ. Отсюда является чрезвычайно важ- 
ным и необходимым, в интересах создания 
плановой работы с умственно-отсталыми деть- 
ми, выяснение вопроса, сколько же умственно- 
отсталых детей, нуждающихся в особых ме- 
тодах работы с ними, какоЙ процент они 
составляют в отношении всего детского на- 
селения. К сожалению, научно-разработанных 
данных, указывающих на точный процент 
умственно-отсталых детей в отношении нор- 
мальных детей школьного возраста, у нас 
еще нет. Некоторые цифры говорят за то, что 
процент неуспевающих детей в обычных 
условиях школы и нуждающихся в более спе- 
циальных методах работы с ними довольно 
эначительный. 

Школьная статистика довоенного времени 
число умственно-отсталых детей в России 
определяла в 21/.9/ 1. 

Проф. Граборов в своем труде „Вспомога- 
тельная школа“ (изд. 1923 г.) дает следующие 
цифры: „Детей, представляющих слабые и 
средние степени умственной недостаточности, 
мы имеем от 2 до 2,59/: в Париже—29/, в 
Лондоне—1,260),, в Берлине—1,50/%, в Сток- 
гольме—2,230/, в Ганновере—2,5%/%, в Петер- 
бурге—1,799/%“. 

Отмечая результат обследования 10.000 де- 
дей в ленинградских детских домах в 
1918 г., проф. Граборов устанавливает колн- 
чество  умственно-отсталых, подлежащих 
школьному обучению в то время, в 3% 
от общего числа детей школьного воз- 
раста и выводит отсюда следующую фор- 
мулу, определяющую количество всех ум- 
ственно-отсталых детей школьного возраста: 
„Считая число школьников равным 176/у от 


общего числа народонаселения (А) н 3% из 
них— умственно-отсталых, имеем: 


А.17.3  _А.50_ м 
100.100 10000 — 20’ 


т.-е. 1/200 часть всего населения падает нз 
детей школьного возраста умственно-от- 
сталых" 2. 

ШтромаНер в своем труде „Психопатоло- 
гия детского возраста” указывает, что в 
Швейцарии число слабоумных детей в школь- 
ном возрасте от 7 до 14 лет составляет 
1,630/%. Автор, видимо, имеет в виду детей 
более тяжелой формы умственной отстало- 
сти—неглубоких имбецилов. Определенно 
можно остановиться на следующем: коли- 
чество умственно-отсталых детей 90- 
школьного и школьного возраста долж- 
но быть в настоящее время не менее 
5 человек на каждую 1.000 человек насе- 
ления. 

4. Воспитание умственно-отсталых в 
дореволюционное время. Поскольку ум- 
ственно-отсталых детей значительный про- 
цент, поскольку для них является не только 
бесполезным, но и вредным пребывание в 
обычной школе, поскольку эти дети, в свою 
очередь, служат большим тормозом в работе 
школы, является естественным вывод, что 
организация специальных вспомогательных 
школ для умственно-отсталых детей есть без- 
условно необходимая, чрезвычайно важная 
задача. В дореволюционный пернод у нас в 
этой области было сделано очень мало. В на- 
чале ХХ столетия были открыты в Петербурге 
и Москве приюты во имя „царицы небесной", 
главным образом для детей-иднотов, глубо- 
ких имбецилов и эпилептиков. В 1908 г. по 
инициативе группы городских школьных 
работников в Москве был открыт 1-Й вспо- 
могательный класс при Ольгинско-Пятницком 
училище, куда и принято было 20 умственно- 
отсталых девочек. В 1910 г. открывается в 
Москве первая вспомогательная школа в 
Арбатском районе. В последующее время 
до 1917 г. открывается в Москве до 15 вспо- 
могатсльных школ. В Петербурге первая и 
единственная вспомогательная школа была 
открыта в 1912 г. группой работников 
Психо-неврологического института — проф. 
Лазурским, проф. Оршанским, Фельдбергом 
и др. По провинции до революции вспомо- 
гательных школ не было. 

5. Воспитание умственно-отсталых в 
РСФСР. В настоящее время только в Мо- 
скве, по данным Моно, охвачено до 3.000 
умственно-отсталых детей в вспомогатель- 
ных школах-экстернатах и около 1.000 детей 
в учреждениях интернатного типа, а по всей 
РСФСР, по данным Наркомпроса, № 66 шко- 
лах и детучреждениях для умственно-отста- 
лых обучается более 6.000 детей. 

Если в Москве, таким образом, охвачено 
специальными вспомогательными школами 


‹ Чахов Н. В. Вспомогательные средства для 
осуществления всеобщего обучения в сельских мест- 
зв0стях (соорник /70одготовительные паботы по вве- 


дению всеобщего школьного обучения в РСФСР). 
2: ПрРох. Граворов. Всплмогательная школд. 
1923. 
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до 400% умственпо-отсталых детей, то в — дети должны при обычных школах выделяться 


осгальной части республики процент обучаю- 
щихся умственно-отсталых детей в этих 
школах еще очень ничтожный. Сравнительно 
с дореволюционным периодом мы имеем в 
данном случае все же большие достижения. 
Нужно полагать, что с введением всеобщего 
обучения и сеть вспомогательных школ для 
умственно-отсталых детей должна пойти в 
своем развитии быстрым темпом вперед, так 
как мы уже видели, что без вспомогательной 
специальной школы не может правильно 
функционировать нормальная школа. 

6. Типы учреждений для умственно- 
отсталых детей. Для умственно-отсталых 
детей в настоящее время выработаны сле. 
дующие типовые детучреждения: а) вспомо- 
гательная школа для приходящих детей с 
продленным днем обучения, получившая 
большое развитие в Москве, отчасти в Ле- 
нинграде и вообще имеющая место в 
крупнонаселенных центрах; 6) вспомога- 
тельные классы при нормальной школе; 
в) детский дом для дошкольников пренму- 
щественно глубокой степени умственной 
отсталости (имбецилов); г) детский дом для 
школьного возраста, со школой внутри дом: 
и учебными мастерскими, и, наконец, д) дет 
ский дом для подростков, со школой внутрь 
дома, с сокрашеняой учебной программой 
с учебно-производственными мастерскими. 

Возможна и необходима также организа- 
ция детских учреждений с сельскохозяй- 
ственным уклоном. По выходе из учреждения 
умственно-отсталые подростки в сельском 
хозяйстве безусловно найдут для себя работу. 
Возраст детей и подростков, охватываемых 
этими учреждениями, исключая дошкольный 
детский дом, от 8 до 18—19 лет. 

Помимо этой сети учреждений, выполняю- 
щей учебно-воспитательскую работу с детьми, 
нмеются, правда, в крупных пока центрах 
(Москве, Ленинграде, Саратове, Ростове и 
некоторых других губернских городах), спе- 
цнальные лаборатории, педологические ин- 
ституты для научного исследования и изу- 
чения личности ребенка, выяснения его психо- 
физического облика. Является чрезвычайно 
важным и необходимым, чтобы в школы для 
умственно-отсталых попадали только ум- 
ственно-отсталые дети, почему и необходимо 
результат педагогических наблюдений, есте- 
стзенный метод отбора детей  поверять 
путем соответствующих научно-эксперимен- 
тальпых методов изучения и исследования 
ребенка. Очень часто на практике смешивают 
умственно-отсталых детей с так называе- 
мыми педагогически-запущенными детьми, 
и последних направляют в школы для ум- 
ственно-отсталых. Однако такое смешение 
основано исключительно на недоразуменин. 
Методы работы с умственно-отсталыми от- 
личны от методов работы с нормальными 


детьми, методы же работы с педагогически` 


отставшими вследствие болезни или других 
каких-либо объективных причин детьми ни- 
чем не отличаются и не должны отличаться 
от методов работы с нормальными детьми. 
Огставшие по тем или другим причинам 


в ссобые груипы для дополнительной работы 
с ними. 

7. Педагогическая работа учреждений. 
Основной задачей, целевой установкой учре- 
ждений для умственно-отсталых детей являет- 
ся: через школьное образование, трудовое, об- 
щественно-политическое воспитание в конеч- 
ном итоге подготовить умственно-отсталого 
ребенка к общественно-полезной, самостоя- 
тельной трудовой жизни. В основу образова- 
тельной работы умственно-отсталых детей во 
всех вспомогательных школах положены про- 
граммы ГУС'а для школ [ ст., прорабатываемые 
в школах для умственно-отсталых в течение 
5—6 лет. В методах проработки программ, 
в объеме и содержании работы, конечно, име- 
ются особенности, вытекающие из психофизи- 
ческих свойств умственно-отсталого ребенка. 
Основное педагогическое правило это — наи- 
возможная, доведенная до очевидности кон- 
кретизация материала, строгая последова- 
тельность использования учебного материала, 
концентричность его расположения с по- 
степенным расширением и углублением в 
зависимости от развития учащихся. В первые 
годы обучения сбращается оссбое внимание 
на сенсорног и моторное воспитание, т.-е. 
физическое развитие ребенка и его внешних 
чувств, при помощи воздействия на недо- 
развившнеся способности ребенка рядом 
упражнений, способствующих образованию 
социально-полезных рефлексов, с одной сто- 
роны, и тормозящих социально-вредные— 
с другой. Эти занятия, строящиеся на прин- 
ципе детского интереса, на игре, детской 
склонности к подражательности, не стоят 
особняком от общеобразовательной работы 
школы, а увязываются с общей программой 
школы. Они должны быть естественными, 
жизненными, вытекать из потребностей и 
интересов ребенка. 

Трудовому воспитанию ум- 
ственно-отсталых детей должно отводиться 
очень значительное место в общеобразова- 
тельной и воспитательной работе с ними. 
Воспитательное значение труда огромно. 
Труд развивает в детях активность, самодея- 
тельность, отсутствием чего особенно стра- 
дают умственно-отсталые дети. Труд воспи- 
тывает чувство товарищеской солидарности, 
взанмопомощи. Коллективный труд группы, 
класса, создавая привычку к согласованной, 
дружной работе, воспитывает общественные 
эмоции, развивает социальные навыкн. Ручной 
труд на 1-м и 2-м году обучения важен как 
учебный предмет, как метод преподавания, 
как пропедевтика труда; затем, учебно-про- 
фессиональная работа в мастерских в 3, 4 и 
5-х группах и, наконец, профессионально- 
производственная подготовка-специализация 
в мастерских для старшего возраста ребят. 
Без профессионального образования ум- 
ственно-отсталый ребснок войдет в жизнь 
совершенно невооруженным, неприспособлен- 
ным. Отсюда стремление школ для умственно- 
отсталых дать детям профессиональное 
образование имеет вполне целесообразное 
обоснование. В практике работы с умственно- 
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отсталыми детьми труловое воспитание в Развитие художественных навыков про- 


смысле приобретения практически необхо- 
димых навыков, профессиональных знаний: н 
умений проводится во всех учреждениях 
интернатного типа, где специально органи- 
зуются соответствующие мастерские. 

Политическое воспитание не должно ограни- 
чиваться только преподаванием соответствую- 
щих предметов, а вся жизнь учреждения, вся 
его работа должна быть пронизана обществен- 
но-политическим началом: здесь и организация 
детской среды, здесь детские и юношеские 
коммунистические организации, связанные в 
своеЙ работе с детскими и юношескими ор- 
ганизациями вне стен школьного интерната. 
Организации детской среды, детского кол- 
лектива в работе с умственно-отсталыми 
придается исключительное значение. Ум- 
ственно-отсталые дети — дети определенно с 
недостатком социальных инстинктов, с пони- 
женным общественным импульсом; они мало 
активны, что чрезвычайно усложняет работу 
по организации их в сознательный детский 
коллектив; тем не менее это— крайне необхо- 
димая работа, которая значительно в даль- 
нейшем облегчает работу с умственно-отста- 
лыми детьми и дает им ценные навыки, 
безусловно необходимую ориснтировку в 
окружающем, а затем и в жизни. 

Физическое воспитание умственно-отсталых 
(физкультура) занимает то же, если еще не 
большее, место, что в ‚нормальной школе. 
На ряду со специальными упражнениями, 
содействующими развитию и оздоровлению 
организма, вся работа учреждения должна 
быть так построена, чтобы требования санита- 
рии и гигиезы никогда не нарушались: сухое, 
светлое помещение с достаточной кубатурой, 
правильный здоровый режим учреждения; 
нормальный труд и отдых, здоровое питание 
и здоровый сон, мытье рук перед едой, 
полоскание рта после еды, прогулки и игры 
на свежем воздухе, обтирание тела холодной 
водой перед сном ит. д. 


Литература. Справочник по вопросам социально- 
правовой охраны несовершеннолетних и детской 
дефективности. Под. ред. прРОХ. ГРИБОРДОВАЛ А. С. 
и С.М. БиргеР. Гиз. 1923. Прох. ГРАБОРОВ. Вспо- 
могательная школа. Изд. 2-е. 1324. ПРОФ. Клщен- 
ко В. 11. (ред.). Дефективные дети и школа. Прох. 
Кащенко В. П. «ред.). /Гутем творчества. М. 1922. 
ШуБЕрт. Методы исследования умственной одарен- 
ности детец. М. 1922. Прох. Россолимо. Храт- 
кий метод исследования умственно-отсталых. 
М. 1919. ЛАЗУРСКИЙ. Естественный эксперимент 


водится в процессе всей общеобразователь- 
ной и воспитательной работы школы, а также 
в специальных кружковых работах: драм- 
кружки, художественные кружки, музыкаль- 
ные и пр. Вся окружающая детей школьная 
обстановка должна пробуждать в детях 
стремление к красивому, здоровому, жизне- 
радостному. 

8. Перспективы в развитии сети вспо- 
могательных школ. В связи с введением 
всеобщего школьного обучения нельзя игно- 
рировать вопроса о необходимости разви- 
тия достаточной сети вспомогательных школ 
для умственно-отсталых детей. Организа- 
ция и содержание вспомогательных школ, 
особенно школ-интернатов (а без них обой- 
тись нельзя как потому, что это являет- 
ся лучшей формой воспитания умственно- 
отсталого ребенка, так и потому, что для 
детей нужны общежития), требует в не- 
сколько раз больших расходов, чем органи- 
зация и содержание обычной школы; тем не 
менее вспомогательная школа является не- 
избежным составным звеном в системе школ 
социального воспитания. Школа, с одной 
с-ороны, готовит огромную армию умственно- 
отсталых детей к самостоятельной трудовой 
жизни, а с другой стороны — освобождает 
обычную школу от излишнего балласта, каким 
для нее является умственно-отсталый ребенок 
Умственно-отсталые дети, оставаясь без прн- 
смотра, пополняют собой ряды социально- 
опасного элемента: нищих, бродяг, воров 
и пр. Расходы государства на вспомога- 
тельные детские учреждения в настоя'цем 
должны значительно сократить расходь: на 
устройство карательных учреждений, домов 
призрения, богаделен в будущем. „Надо смо- 
треть на это (т.-е. организацию вспомогатель- 
ных школ) как на государственное страхова- 
ние общества от бесполезных членов, которых 
без специального воспитания пришлось бы всю 
жизнь содержать на общественные средства" 1. 


и его школьное применение. 1918. Корнилов. Ме- 
тодика исследования ребенка раннего возраста. 
М. 1921. Постовский, Бергмлн и Постов- 
скля. Вспомогательные щколы за границей. М. 1912. 
Бинэи Симон. Развитие интеллекта у детей. 
ГЕРЬЕ Е. В. и Чехов Н. В. (ред.). Вспомогатель- 
ные школы для отсталых детей. Выготский 
(ред.). Вопросы воспитания слепых, глухонемых и 
умственно-отсталых детей. М. 1924. Гизлнови 
Почлпин (ред.). ГЛути воспитания физически- 
дефективного ребенка. М. 1956. 


П. Я. Ефремов. 


УЧРЕЖДЕНИЯ ДЛЯ ТРУДНО-ВОСПИТУЕМЫХ ДЕТЕЙ. 


1. Определение и классификация труд- 
но-воспитуемых детей. Под трудно-воспи- 
туемыми детьми следует понимать: 1) те 
категории детей, у которых под влиянием 
длительного воздействия неблагоприятной 
для их психофизического и социального 


' Чехов Н. В. Вспомогательные средства для 
осуществления всеобщего обучения в сельских мест- 
ностях. Сборник Подготовительные работы по 


развития среды количественные отклонения 
в поведении от нормы перешли в качествен- 
ные изменения тех или других сторон харак- 
тера (реакций поведения), при чем другие 
свойства характера (реакции поведения) могут 
оставаться иногда и незатронутыми. И 


введению вссобщего обучения в РСФСР. Изд. Глав” 
соцвоса. 1926. 


Рис. 1. Групповые занятия в школе | Всиомогательного института (к стр. 414). 


Рис. 2. Переплетная мастерская [ Вспомогательного института (к стр. 414) 


Рис. 3. Корзиночная мастерская | Вспомогательного института (к стр. 414). 
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влиянием правильного педагогического воз- 
действия и социально-положительной среды 
эти качественные особенности исчезают, на- 
капливаются новые количественные положн- 
тельные изменения, переходящие в качествен- 
ные социально-полезные свойства личностей; 
2) те сравнительно незначительные группы 
детей, у которых качественные особенности 
характера (поведения) явились следствием 
патологического наследственного отягощения 
благодаря воздействию неблагоприятной среды 
на ряды предшествующих им поколений или 
вследствие тех или иных заболеваний или же 
их остатков. Под влиянием медико-педагоги- 
ческого воздействия поведение и этих групп 
детей изменяется в положительную сторону. 
Ошибочно было бы думать, что этим опре- 
делением имеется в виду существование 
чистых типов социогенного (первая группа) 
и биогенного (вторая группа) трудно-воспи- 
туемого детства. Такому четкому разделению 
поддаются не категории детей, а факторы, 
определяющие развитие человека. В дей- 
‘ствительности же наблюдается, что указан- 
ные два ряда факторов, из которых социоген- 
ные играют преобладающую роль, разнообраз- 
ным образом переплетаются, иногда один 
другого усиливая, иногда подавляя, оказы- 
вают свое влияние на формирование поведе- 
ния ребенка комбинированно н в сложнейших 
сочетаниях. Самое понятие „трудно-воспи- 
туемый" — условный, рабочий термин. Приме- 
няется он для обозначения тех категорий 
детей, которые в дореволюционной России 
назывались „малолетними преступниками“, 
„нравственно-испорченными“, а в револю- 
ционные годы вплоть до 1924 г. „асоциаль- 
ными", „морально-дефективными”, „этически- 
дефективными" и пр. В 1924г. эти последние 
термины были отвергнуты на И Всероссий- 
ском съезде по социально-правовой охране 
несовершеннолетних (24/ХГ— 1/ХП 1924 г.) 
вместе с теорией моральной дефективности, 
‘как ненаучной и практически вредной. 
Выработка научно обоснованной типологии 
трудно-воспитуемого детства — еще дело бу- 
дущего, и поэтому в настоящее время нельзя 
привести такую классификацию трудно-воспи- 
туемых детей, которая могла бы рассчитывать 
на общее признание, и тем более такую, 
которая позволила бы в полной мере делать 
те или иные методические выволы для це- 
лей индивидуального воспитания. Здесь при- 
дется ограничиться поэтому лишь беглой ха- 
рактеристикой основных категорий трудно- 
воспитуемых детей. Одним из крупнейших 
факторог соцниогенного порядка является 
детская беспризорность с вынужденной, 
преждевременной борьбой ребенка и под- 
ростка за свое существование, с голоданием, 
с беспризорностью, с постоянным подавле- 
нием их личности со стороны окружаюших, 
с жизнью, полной опасностей, с замкнутым, 
социально вредно направленным товарище- 
ством. Неудивительно поэтому, что контин- 
генты 


* Такое опре:еление трудно-воспитуемого ребенка 
зи подростка дают методическое совещание при Отделе 
-СПОН Главсоцвоса (28/ХИ — З1/ХИ 1926 г.) и Северо- 


п. э. п. 


современного трудно-воспитуемого 


детства в огромной своей части как раз 
и составляются из кадров беспризорных де- 
тей и подростков. 

Следующими в ряде социальных условий 
являются: понижение материального уровня 
масс в годы разрухи, безработица, кризис 
современной семьи, неправильные условия 
роста и развития ребенка в семье, вредные 
влияния улицы и хулиганства с его псевдо- 
героизмом, еще далеко не достаточный охват 
педагогическим влиянием детского населения 
через школу, детский дом, детскиН клуб, 
площадку и т. д. Вместе с этим следует от- 
метить и параллельно наблюдающееся у труд- 
но-воспитуемых нарастание некоторых по- 
ложительных качеств, как предприимчивость, 
смелость, активность (избирательная) у бес- 
призорного, революционизирующее чувство 
протеста у некоторых групп детей из семьи. 

Биогенное трудно-воспитуемое детство (в 
эту категорию не входят дети со стойкими 
ограничениями со стороны центральной нерв- 
ной системы или органов внутренней се- 
креции, как подлежащие в первую очередь 
лечению) составляют дети с так наз. психо- 
патической конституцией и дети с ослабле- 
нием или расстройством деятельности нерв- 
ной системы, или органов внутренней се- 
креции, или понижением жизненного тонуса 
на почве истощения организма (болезни, голо- 
дание). При детальном рассмотрении этой по- 
следней группы детей оказывается, что 
каких-то, качественно особых свойств лич- 
ности, глубоко изменяющих ее, у этих детей 
сравнительно с нормальными не наблюдается. 
Детей с психопатическими конституциями 
и этиологически, а тем более в педагогиче- 
ском отношении правильнее рассматривать 
не как детей с хотя бы и легким заболева- 
ннем, а как человеческую особь с неправиль- 
но, уродливо, дисгармонически развившимися 
некоторыми свойствами нормальной лич- 
ности, составляющими и у последней как раз 
трудные в воспитательном отношении черты. 
Иногда корни социогенной трудно-воспитуе- 
мости так далеко уходят в период раннего 
развития илн 5 глубь сложной личности че- 
ловека, что часто эти корни смешиваются 
с биогенными. Этим в значительной мере 
объясняются дискуссии, развернувшиеся во- 
круг этого вопроса за последние годы. 

2. Учреждения для трудно-воспитуе- 
мых. В дореволюционной России 
в более или менее широком масштабе они на- 
чали возникать в 60-х и 70-х годах прошлого 
столетия под названиями исправительных 
приютов, земледельческих колоний и ремес- 
ленных приютов для „малолетних преступ- 
НИКОВ“, „нравственно-испорченных — детей“ 
и др. Открывались они в подавляющем боль- 
щинстве частными благотворительными об- 
ществами, возникавшими для этой специаль- 
ной цели в силу закона 5 декабря 1866 г. 
До 70-х гг. были открыты учреждения, 
напр., в Риге (1339 г.), Нарве, Ревеле, в Мо- 
скве в 1864 г. (исправительная школа, пре- 


Западная областная конференция работников с трудно- 
воспитуемыми в Ленинграде (21/1 — 26/1 1927 г.). 
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вращенная затем в известный Рукавишни- 
ковский приют; в 70-х гг.—в Петербурге, Харь- 
кове, Варшаве, Казани, Саратове, Киеве, 
Нижнем-Новгороде, Симбирске, Ярославле, 
Вологде. В следующем десятилетии откры- 
вгаются учреждения в Одессе, Туле, Костроме, 
Симферополе, а затем во Владимире, Перми, 
Смоленске, Твери, Вятке, Курске, Чернигове 
ит.д. Ко времени империалистической войны 
было 63 исправительных приюта и колонии 
с 2.800 воспитанниками и воспитанницами 
(6 учреждений было для девочек). Исправи- 
тельные приюты и колонии организовывались 
для „малолетних преступников" взамен тюрем 
и обслуживали около 159% всего подвергаю- 
щегося заключению числа несовершенно- 
летних. Уклад жизни в них не был единооб- 
разным. Вместе с учреждениями. отличавши- 
мися от тюрьмы только составом своей клиен- 
туры, а иногда и более жестоким, чем в 
тюрьме, режимом, встречались учреждения, 
где наиболее передовой состав их руководи- 
телей и работников по характеру работы ста- 
вил учреждение в ряд учебных заведений 
того времени. При учреждениях организо- 
вывались мастерские, нередко более или 
менее правильно функционировала школа, 
частью учреждений допускались отпуска к 
родственникам, в некоторых были даже за- 
чатки самоуправления (черниговская). Правда, 
основного карательного характера даже луч- 
шие учреждения того времени не теряли, 
н все те крупицы положительной работы, 
которые можно найти, изучая хотя бы мате- 
риалы съездов воспитательно-исправительных 
заведений, вводились почти без исключения 
противозаконно. 

После Октябрьской революции, 
примерно с 1919 г., наблюдается вместе 
с восстановлением разрушенных старых учре- 
ждений рост их общего количества за счет 
возникновения новых. В основу работы были 
положены уже некоторые новые основания. 
Передовые учреждения стараются отойти от 
карательной практики и, рассматривая несо- 
вершеннолетнего правонарушителя как „мо- 
рально-дефективного", от природы неспо- 
собного или мало способного к воспринятию 
моральных понятий, вносят в работу главным 
образом психопатологический подход. Вся 
работа учреждений приспособляется к осо- 
бенностям детей, к уродливым сторонам их 
личности, направляется на подавление этих 
сторон извне, принудительными педагогиче- 
скими и лечебными мероприятиями, а не на 
развитие положительного багажа личности 
воспитанников, который нормально, по основ- 
ным законам психофизического развития 
человеческой личности, лучше и основа- 
тельней, чем сторонние влияния, может 
подавить социально-вредные установки. Ру- 
ководящая в то время дефектологическая 
мысль к подобной же организации дела 
призывала и массовые учреждения. Послед- 
ние, не имея, однако, ни сил, ни средств 
осуществить такую специальную работу, 
усвоили лишь принцип принудительности 
в воспитании и скатывались нередко на сту- 
рень дореволюционных приютов. Так про- 
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должалось вплоть до 1924 г., когда рядом. 
массовых учреждений, Научно-педагогической 
секцией ГУС‘а и Отделом социально-правовой 
охраны несовершеннолетних Главсоцвоса 
НКП РСФСР были установлены современ-- 
ные принципы работы с трудно-воспитуе- 
мыми детьми. 

Целевая установка и современ- 
ные типы учреждений. 

Основной идеей этого нового этапа работы 
и жизни учреждений является сближение 
педагогики  трудно-воспитуемого детства 
с общей советской педагогикой. Исправление 
недостатков социального поведения трудно- 
воспитуемых, которое является переходящим, 
а не стойким, как учила дефектология, легче 
всего производится там, где педагогический 
процесс основывается на общественно-полн- 
тическом воспитании, нормальной трудовой 
подготовке, образовательной работе, на при- 
влечении детей к строительству учреждения 
и на максимально-возможном развитии само- 
деятельных детских организаций. Нельзя,,. 
однако, изложенное понимать таким образом, 
что в учреждениях для трудно-воспитуемых 
не будет никаких особенностей в работе: 
наоборот, общие методы воспитания и частная 
методика работы приспосабливаются к со- 
ставу воспитанников, неизменными же оста- 
ются принципы воспитательного процесса. 

В последний период уже четко выяснилась 
и система учреждений для трудно-воспитуе- 
мых. Первый тип учреждений — школьный 
детский дом для детей в возрасте 8—12 лет 
с нормальной школой 1 ступени, с политех- 
ническими трудовыми процессами. Учрежде- 
ния для подростков с 13-летнего возраста 
организуются двух родов: с профессионализи- 
рованной трудовой подготовкой в мастерских 
или в сельском хозяйстве, или в других видах 
трудовой деятельности и с школой, работа- 
ющей по приспособленной к задачам и усло- 
виям учреждения программе ГУС’а для школ 
подростков (массовый тип); учреждения с по- 
вышенной школой соцвоса, с подсобными 
мастерскими или с.-х. участком (тип област- 
ного учреждения). Так делятся учреждения. 
для подростков по целевой установке. Де- 
лятся они еще и по характеру работы. 
Лодавляющая масса учреждений педагогиче- 
ский процесс организует на началах наиболее 
полной общественной жизни воспитанников 
с методами воспитания через коллектив 
(учреждения типа трудовых коммун, возник- 
шие в Москве в 1921 г.); это опять-таки’ 
массовый тип учреждения; и второй (органи- 
зусмый в областных центрах для 0с0бо’ 
трудных воспитанников) тип учреждений. 
в котором моменты индивидуализации вос- 
питания, педагогического надзора и меро- 
приятий в области лечебной пелагогики усн- 
ливаются. 

В целях экономии средств в организован-- 
ных КГлавсоцвосом областных институтах 
социального воспитания (всего их в настоя- 
щее время 8) нормально должны иметься три. 
отделения: 1) школьное для детей с 8— 12 лет, 
2) для подростков, проходящих нормально- 
повышенную школу соцвоса, и 3) для под- 
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ростков, проходящих профессионализирован- 
ную трудовую подготовку и нуждающихся 
в тщательном педагогическом наблюдении. 
Кроме того, могут организовываться и у нас 
в СССР в небольшом количестве такие спе- 
циальные учреждения, как школы-корабли и 
военизированные учреждения, получившие до- 
вольно широкое распространение за границей. 

Проблема труда и трудового 
воспитания этой категории детей является 
одним из центральных вопросов воспитатель- 
ной работы. Помимо точно того же значения, 
какое она имеет в нормальном детском или 
подростковом учреждении, здесь прибавляется 
еще другое: правильно организованный тру- 
довой процесс является прекрасным корре- 
гирующим средством. Организация трудового 
процесса трудно-воспитуемых подростков 
проводится таким образом, что приближает 
учреждение к производительной трудовой 
коммуне. Труд результативный, интенсифи- 
цирующийся, имеющий утилитарно-хозяй- 
ственное значение, заинтересовывающий вос- 
питанника в строительстве учреждения, 
дающий подростку перспективу выхода 
в жизнь и приобщение к массе работников 
народного хозяйства, и, наконец, труд рацио- 
нализированный сообщает подростку необхо- 
димую социальную ценность. Виды труда, 
практнкующисся в учреждениях, весьма разно- 
образны, но большинство их взяты из обла 
сти кустарной промышленности. В некоторых 
лишь учреждениях (число их, однако, растет) 
практикуются и более квалифицированные 
виды труда, как электротехнические, фото 


графические, квалифицированные отрасли 
слесарного дела, радио. 
Содержание трудовой подготовки под- 


ростков определено программами по труду 
в детском доме, издаваемыми Главсоцвосом 
в периодических выпусках (см., напр., вып. | 
за 1926 г. и вып. П за 1927 г.). 

Труд детей до 12 лет еще мало организо- 
ван. Он должен проходить в сборно-политех- 
нических мастерских и в сельском хозяйстве 
на тех же основах, что и в нормальных 
учреждениях, но с тем, чтобы практическая 
значимость процесса труда и прикладной 
характер летского технического творчества 
были усилены. 

Образовательная работа в учре- 
ждениях связывается с трудом, имеет прн- 
кладной характер, а с другой стороны, 
связывается с другими бытовыми и трудо- 
вымн моментами. Физика, химия в жизни и 
в производстве, близком, знакомом подрост- 
кам, изучение природы в связи с изучением 
материалов и продуктов должны получить 
широкое распространение в этих учрежде- 
ниях. Имея ввиду известную неустойчивость 
в образовательной работе трудно-воспитуе- 
мых и пониженный вначале к ней интерес, 
срок обучення по крайней мере в подрост- 
ковых профессионализированных учрежде- 
ниях увеличивается (вместо 2 лет — 3 года). 
Методические и дидактические особенности 
образовательной работы с трудно-воспитуе- 
мыми проводятся, однако, опять-таки на на- 
чалах нормальной педагогики. 


УЧРЕЖДЕНИЯ ДЛЯ ТРУДНО-ВОСПИТУЕМЫХ 
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Общественно-политнческое вос- 
питание, включающее самоорганизацию 
воспитанников, политическое просвещение 
и общественно-практическую работу, прово- 
дящееся легче всего через пионерские и ком- 
сомольские организации, вовсе не практико- 
валось в учреждениях вплоть до 1924 года. 
Последние отчеты учреждений говорят о том, 
что внедрение этих моментов и в частности 
пионерских организаций в общий план педа- 
гогической работы необычайно повышает 
общий уровень учреждения. Существенно 
важным представляется вопрос о методе 
общественно-политического воспитания. Не- 
льзя ожидать, что развернутые формы этих 
средств общественно-педагогической обра- 
ботки трудно-воспитуемых сразу будут им 
доступны. Наоборот, отсутствие обществен- 
ных навыков у одной части воспитанников, 
наличие псевдо-общественных, корпоративно 
замкнутых навыков у других диктуют посте- 
пенность в этой работе и применение метода 
увеличения моментов общественной полез- 
ности в работах, исходящих из непосред- 
ственных, часто крайне утилитарных интере- 
сов воспитанников. Огромное значение, часто 
недоучитываемое даже самими учреждениями, 
в педагогической работе с трудно-воспитуе- 
мыми имеет правильная организация быта. 
Прежде всего быт здоровый, в целях оздо- 
ровления воспитанников и возвращения им 
нередко утраченного детства с его идущими 
изнутри чнсто-биологическими радостями. 
Во-вторых, быт четкий с размеренным, спо- 
койным режимом, упорядочивающий реак- 
тивную деятельность ребенка. В-третьих, 
быт, всемерно отходящий от принципов авто- 
ритарной принудительности в воспитании 
и переносящий момент принуждения на кол- 
лективно-осознаваемую и поддерживаемую 
коллективом общественную необходимость 
соответствующего социального и трудового 


поведения воспитанников. Наконец, быт 
яркий, красочный, дннамичный, предупре- 
ждающий побеги воспитанников, дающий 


положительные эмоции и таким образом 
способствующий нарастанию  положитель- 
ных качеств в личности трудно-воспитуе- 
мого. 

Современная сеть учреждений 
для трудно - воспитуемых представляется 
в следующем виде: в 1926 г. на территории 
РСФСР было всего 120 зарегистрированных 
учреждений с 7.400 воспитанниками; 66 из 
этого количества расположены в городе 
с 3.75@ воспитанниками и 54 в деревне 
с 3.650 воспитанниками. Кроме того, имеются 
еще неполные сведення о 583 приемных 
пунктах и 26 детских ночлежках, которые 
ведут работу с беспризорными и частью, 
следовательно, с трудными детьми. 

Судя по данным работы комиссия по де- 
лам о несовершеннолетних, ежегодная по- 
требность в помещении детей и подростков 
в учреждения для трудно-воспитуемых исчис- 
ляется шестью тысячами. Считая средний 
срок пребывания каждого воспитанннка 
в учреждении в два с половиной года, общее 
количество мест в учреждениях должно быть 
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равным 15 тысячам. Эта потребность и должна 
быть удовлетворена в порядке реализации 
государственного плана борьбы с беспризор- 
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ВОСПИТАНИЕ ОДАРЕННЫХ ДЕТЕЙ. 


1. Проблема одаренности. Выражение 
„одаренный ребенок“ может иметь два значе- 
ния: 1) ребенок талантливый в какой-нибудь 
области, напр., ребенок-музыкант, ребенок- 
поэт ит. п.; 2) ребенок, превосходящий своих 
ровесников по общему своему умственному 
развитию. В первом случае обыкновенно 
говорят о „специальной одаренности“, во вто- 
ром — об „общей одаренности“. В этой статье 
будет итти речь только о ребенке второго 
рода. 

Термины „общая одаренность“, „умствен- 
ная одаренность“ неясны, неопределенны. 
В них можно вложить самое различное со- 
держание. Поэтому в последнее время в педо- 
логии выражение „одаренный ребенок“ все 
чаще и чаще заменяется выражением „выс- 
ший (интеллектуально) ребенок“. Если мы 
возьмем детей одного и того же паспортного 
возраста, мы увидим, что умственное разви- 
тие этих детей будет различно. Их умственный 
возраст (/) будет неодинаков: один, напр., 
будет развит полностью на свои года, ‘его 
умственный возраст будет совпадать с пас- 
портным (А), т.-е. он будет умственно развит 
на все 1000, своего возраста; с другими дело 
может обстоять иначе (об измерении умствен- 
ного развития см. „Педаг. Энциклопедию“, 
т. отд. П, ст. 175 — 177 и 188 — 190). Про- 
центное отношение умственного возраста 


100 / 
к паспортному | — 1 ) показывает темп ум- 


ственного развития ребенка. Международ- 
ное обозначение этого отношения — /О. Так 
вот под одаренным ребенком или интеллек- 
туально высшим ребенком сейчас в педологи- 
ческой литературе обыкновенно понимается 
ребенок с высоким /О. Но какое /О считать 
высоким? Обыкновенно считают, что у ре- 
бенка высокое /О, если оно 110 или выше. 
В таком случае приходится говорить, что 
умственное развитие этого ребенка выше 
среднего уровня. Если же /О ребенка выше 
140, то надо уже говорить об экстраординарно 
развитом, гениальном ребенке: Но такие 
дети — очень редкие исключения. Поэтому 
в практической педагогике, когда говорят 
о воспитании одаренных детей, имеют в виду 
детей с /О, равным 110 или выше. 
Наиболее распространенный в различных 
странах, в том числе в Соединенных ШТта- 
тах, метод обнаружения таких детей — это 
испытание детей по методу Бине и нахо- 


ждение таким способом /(0. Но есть и другие 
точки зрения. Так, напр., в Германии рас- 
пространена методика Меде и Пиорковского, 
по которой ребенок обследуется более ши- 
роко, чем по Бине. Вопрос о методе обна- 
ружения одаренных детей упирается в во- 
прос о том, что мы понимаем под одарен- 
ностью. Проблемой сущности одаренности 
особенно любят заниматься германские уче- 
ные (Мейман, Штерн и др.), в то время как 
американские ученые говорят обыкновенно 
только о /О. Надо заметить, что умозрения 
германских психологов, однако, до сих пор 
мало помогли выяснению сущности одарен- 
ности. У нас в последние годы была сделана 
попытка определить одаренность как социаль- 
ную пригодность (Артемов), но и это поня- 
тие нельзя назвать ясным, не говоря даже 
о том, насколько эти два понятия равно- 
значащи. 


2. Воспитание одаренных детей в Евро- 
пе и Америке. Вопрос об особом воспитании 
одарснных детей был поставлен с особой чет- 
костью в Германии в начале текущего сто- 
летия (Петцольдт), при чем вначале он был 
формулирован ярко политически как ..вос- 
литание вождей“. Такая постановка вопроса 
вызвала резкие возражения также политн- 
ческого характера: выделение этих детей в 
особо воспитываемую группу грозит воспи- 
тать оторванную от масс „аристократию духа“. 
Противники особого воспитания одаренных 
детей приводят еще ряд других возражений. 
Они указывают на то, что такое выделение 
одаренных детей разовьет у них высокоме- 
рие и презрительное отношение к другим 
детям; с другой стороны, портясь морально, 
одаренные дети не выиграют и интеллектуаль- 
но, так как особое воспитание их рискует 
выродиться в форсированное обучение и пере- 
грузку их. К этому добавляют обыкновенно, 
что оставшаяся без них „серая масса“ затор- 
мозится в своем развитии, будучи лишена 
образцов для подражания и стимулов для 
подражания, да и сам учитель меньше будет 
иметь вдохновения для своей работы. 

Практически особое воспитание одаренных 
детей раньше всего и шире всего стало про- 
водиться в ряде городов Согдиненных Шта- 
тов (с начала второго десятилетия текущего 
столетия). При этом самые формы воспита- 
ния одаренных детей здесь гибки и разнооб- 
разны. При одной системе учащиеся делятся 
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на несколько групп по своему /(); одну из 
таких групп составляют дети с высоким С), 
которые проходят обычный школьный курс 
в меньшее число лет. При другой системе 
образуются специальные классы для одарен- 
ных детей, где последние учатся по расши- 
реннойЙ программе: в учебный план вводится 
еще ряд дополнительных занятий. Из этих 
двух систем — „системы ускорения“ и „систе- 
мы обогащения“ — на практике более рас- 
пространена система ускорения, но обычно 
на практике эта система ведет к системе 
обогащения. 

Другой организационный вопрос относится 
уже не к системе воспитания одаренных 
детей, а к тому, обучать ли их по той или 
иной системе в той же группе, где учатся 
и другие дети, создавать ли для них особые 
группы в этой школе или выводить их в 0со- 
бые школы. Ясно, что первое решение во- 
проса возможно лишь в школе, практикую- 
щей очень большую индивидуализацию обу- 
чения: индивидуальный учебный план, лабо- 
раторный метод занятий, дальтон-план ит. п. 
Поскольку в массовой школе такой очень 
большой индивидуализации обучения нет, 
практически обыкновенно вопрос ставится 
или об особых группах внутри данной школы, 
или особых школах для одаренных. 

Система особых школ для одаренных с уско- 
ренным курсом стала прививаться в Герма- 
нии после войны, причем в эти школы дети 
выделялись на основании педагогических 
характеристик, а самые эти школы предста- 
вляли собою сокращенную гимназию, реаль- 
ное училище и т. п. В Гермаыии этот опыт 
не дал определенного положительного ре- 
зультата. Оказалось, что выделение на осно- 
вании педагогических характеристик очень 
субъективно. Затем оказалось, что родителей 
этих детсй не очень восхищает дальнейшая 
карьера кончающих такие школы — универ- 
ситет или учительская профессия. Все это 
приводит к мысли, что, во-первых, детей надо 
отбирать не на основании отзывов учителей, 
а пользуясь научными методами измерения 
умственного развития (/0), н, во-вторых, не- 
практично переводить этих детей в особые 
школы, так как это связывается обычно с не- 
которой утечкой учащихся, да, кроме того, 
встает вопрос о типе этих школ. 

Буржуазия первоначально видела в особом 
воспитании одаренных детей средство „вос- 
питания вождей“. Жизнь не оправдала этих 
ожиданий буржуазии. Несомненно однако, 
что в руках буржуазин подобная система 
воспитания — прекрасное средство более 
индивидуальной обработки с целью при- 
влечения к себе самых талантливых детей из 
народа, тем самым и средство политиче- 
ского обезвреживания их. 

3. Положение вопроса о воспитании 
одаренных детей в СССР. У нас в СССР 
имеются только немногочисленные отдель- 
ные попытки воспитания одаренных детей. 
В нашей педагогической литературе этот 
вопрос еще ие обсуждался и является еще 
дискуссионным вопросом, имеющим и про- 
тивников и защитников. В частности автор 


этой статьи—горячий сторонник особого вос- 
питания детей с высоким /О. Обычная 
аргументация за школы для одаренных очень 
запутывается тем, что аргументируют словами 
„нам кажется“, „может быть". Конечно, такой 
способ аргументации не научен. Надо аргу- 
ментировать фактами, а не догадками. О чем 
же говорят факты? Первые ученики в школе 


‘почти всегда имеют высокий /О. С другой 


стороны, детские вожаки почти всегда имеют 
высокие /(). Значит, ребенок с высоким /О— 
или первый ученик в классе, или вожак класса. 
Но вряд ли есть лучший способ воспитать 
высокомерного, чем как годами держать его 
в положении первого ученика или вожака. 
Таким образом именно та школа, где ребе- 
нок с высоким /УО вечно первенствует над 
ребенком с обыкновенным /() и управляет 
последним, и воспитывает высокомерного 
„аристократа духа“ и „вождя“ над массой. 
Почти единодушно всеми отмечается, что это 
высокомерие ребенка с высоким /О исчезает, 
когда он попадает в среду равных, а не низ- 
ших: здесь он — не первый, а такой же, как 
все, и здесь он не вожак, а масса. Необхо- 
димо еще указать, что в обыкновенной школе, 
где он всегда „самый лучший“, он часто 
фигурирует как любимчик учителя и часто 
оказывается в привилегированном положенин. 
Следовательно, как раз обычная система вос- 
питання есть система воспитания школьной 
аристократин. 

Часто думают, что „талант всегда себя 
проявчт“. Это неправильно. Наоборот, на- 
копляется ряд данных, свидетельствующих о 
том, что дети с высоким /О очень чутки ко 
всяким неблагоприятным условиям. Неодно- 
кратно констатировалось, что, если группа 
находится в неблагоприятных условиях, та- 
ких, что начинает снижаться /© детей, то 
в первую очередь снижают /О дети с высо- 
ким /О. Это ве все выносящие дети, но ско- 
рее мнмозы. Значит, дети с высоким /О тре- 
буют очень бережного обращения. Вряд лн 
обычная школа может дать им это обращенис. 
Скорее наоборот: они залениваюлся в ней, 
поскольку им приходится в ней мало рабо- 
тать. Как раз такие условия и создают спо- 
собных, но ленивых учеников, которые в буду- 
щем оказываются пустоцветами. В отчетно“ 
литературе ссть очень много фактических 
данных о том, как дети с высоким /О, быд- 
шие высокомерными и небрежными в работе 
в обычмой группе, резко изменялись в луч- 
шую сторову, когда попадали в среду равных. 
Опыт же показывает, что, когда середняки 
остаются в подходящей для них однородной 
группе, где нет забивающих нх „первых“, то 
середняки стамовятся болес живыми, разго- 
ворчивыми и деятельнымы. 

Для того, чтобы в группах детей с высо- 
ким УО не получилось неблагоприятного 
классового соста.а, последний может быть 
регулируем в смысле предпочтительного 
приема в этн группы детей рабочих и бел- 
нейших крестьяы. Это будет правильно не 
только с политической, но и с педологиче- 
ской точки зрения: ребенок, имеющий ./О = 
—= 110 в неблагоприятных условиях жизни, 
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конечно, не менее одарен, чем ребенок, имею- 
щий /О=125 в великолепных условиях 
жизни. Наконец, чтобы эти гру.пы не ока- 
залнсь замкнутыми, необходимы ежегодные 
переосвидетельствования и новые перегруп- 
пировки детей. 

Возможно, что развитая мною аргумента- 
ция спорна и пусть даже ошибочна. Несо- 
'мненно однако, что проблема воспитания ода- 
‚ренных детей — очень важная проблема не 
‘только потому, что речь идет о воспитании 


Литература. 1ШтЕРи В. Психологические мето- 
ды игпытания умственной одаренности. П. 1915. 
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самых способных детей, но и потому, что 
речь идет не о единицах, но о многих тыся- 
чах детей: детей с высоким УО (сравни- 
тельно с средним уровнем) насчитывается 
около 20%/% всего детского населения. Это 
настолько много, что нужно думать о том, 
как воспитывать их. К какому бы реше- 
нию относительно воспитания их мы ни 
пришли, необходимо одно: это решение 
должно быть обосновано не догадками, а 
анализом фактов. 
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ДЕТСКОЕ ДВИЖЕНИЕ И ВЛКСМ. 


КОММУНИСТИЧЕСКИЙ СОЮЗ МОЛОДЕЖИ В СТРОИТЕЛЬСТВЕ СО- 
ВЕТСКОИ И МЕЖДУНАРОДНОИ ПРОЛЕТАРСКОИ КУЛЬТУРЫ. 


1. Международное значение Комсомола. 
Междунаролное юношеское социалистическое 
движение несколько старше Комсомола. Оно 
возникло еще в пору безраздельного господ- 
ства социал-демократического И Интерна- 
ционала. Основа юношеского интернацнона- 
ла была заложена на первой международной 
конференции в Штутгарте в 1907 году. С 
первых моментов сго существования такие 
деятели юношеского движения, как Карл 
„Либкнехт, сознавали, что юношеское движе- 
ние не может ограничиться в капиталистнче- 
<ком обществе рамками чисго-культурной 
деятельности, что эта организация должна 
быть боевой организацией, воспитывающей 
в социалистическом и антимилитаристском 
‚духе пролетарскую молодежь. С именем Кар- 
ла Либкнехта связана не только первая ме- 
ждународная коиференция социалистических 
юношеских организаций в 1907 году в Штут- 
гарте. С именем Карла Либкнехта, как и с 
именами Ленина, Розы Люксембург и Клары 
Цеткин, связана организация Интернационала 
молодежи в наиболее острый пернод борьбы 
с милитаризмом, в имперналистическую вой- 
ну 1914—18 годов. В 1915 году конференция 
социалистич»ских юношеских организаций 
связала между собой революционные юно- 
шеские организации, связи между которыми 
были разрушены в первые месяцы, в первый 
год войны. Интернационал молодежи в по- 
следующие годы, в годы имперналистической 
войны был органом, который воспитывал луч- 
шие чувства международной солидарности 
пролетарнев. Но прочное основание между- 
наролному Комсомолу дала только победа 
Октябрьской революцин, создание Коммуни- 
стического Интернационала. 

Пра поддержке Коминтерна осенью 1919 
года Берлинский конгресс социалистических 
и коммунистических организаций молодежи 
14 стран принял программу Коминтерна и 
явился таким образом первым конгрессом 
Коммунистического Интернационала Млло- 
лодежи, КИМ‘а (проект программы КИМ'а 
написан тов. Бухариным). С тех пор из года 


в год растет не только количественно, но и 
вглубь значение Комсомола. В 1927 году 
КИМ охватывает уже 41 союз, с общим ко- 
личеством более 21/; миллионов членов. Среди 
этих союзов самые многочисленные: ВЛКСМ 
(Комсомол Советского Союза) и китайский 
союз. Не везде Комсомол работает в легаль- 
ных условиях. Из 41 союза 17 работают не- 
легально, 3 — полулегально. Кроме того, к 
Комсомолу примыкают национально револю- 
ционные организации Японин, Кореи, голланд- 
ской Индии, красный юнгштурм Германии, 
молодая антифашистская лига Франции и не- 
сколько других организаций, работающих 
рука об руку с КИМ‘ом. Таким образом к 
1927 году международная комсомольская ор- 
ганизация является силой, охватывающей не- 
сколько миллионов наиболее революционной 
молодежи стран Востока и Запада, под влия- 
нием которых находится, несомненно, го- 
раздо более значительное количество рабо- 
чей и крестьянской молодежи. Эти факты и 
цифры необходимо иметь в виду, чтобы по- 
нять, что из себя представляет Комсомол как 
огромная политическая и культурная сила. 
2. Историческое значение Комсомола в 
СССР. Комсомол Советского Союза орга- 
низовался, вырос и окреп в эпоху про- 
летарской диктатуры. Он - детище Октябрь- 
ской революции. Первые организации его 
родились и окрепли в подготовительных боях 
к Октябрю. Они выдержали на себе всю не- 
нависть классов, боровшихся против Октября. 
Это была молодежь, которая рвала ме:цан- 
ские предрассудки, жалкие кругозоры мелко- 
буржуазных партий, молодежь, которая увле- 
калась не только пафосом революционной 
борьбы 1917 года. до показала на протяже- 
нни всего первого десятилетия существова- 
ния с‹ ветского государства стойкость и спо- 
собность охватить величайшие задачи време- 
ни в самых разнообразных условиях быстро 
меняющейся обстановкн. За эти 10 лет ком- 
сомольская организация, вместе с коммуни- 
стической паргией, вместе со всем разочим 
классом и крестьянством Советского Совза, 
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принимала активное участие и в гражданской 
войне, и в восстановлении хозяйства, и в 
культурной работе. Нет такой области соци- 
алистического строительства Союза, где бы 
Комсомол не проявил своей, иногда довольно 
значительной, доли участия. Во всей этой 
работе и в борьбе Комсомола его культурно- 
просветительная роль является далеко не по- 
следней. Правда, в самом Комсомоле боро- 
лись и борются некоторые тенденции пре- 
увеличивать или преуменьшать эту сторону 
работы. Так, в период военного коммунизма 
и даже в первые годы нэпа довольно значи- 
тельным был тот слой комсомольцев, кото- 
рый считал чуть не изменой комсомольскому 
делу уход в „культурку“. Многим казалось, 
да и сейчас еще кажется, повседневщиной, 
слишком обыденным, неинтересным участие 
Комсомола в разрешении элементарных за- 
дач, в борьбе за более культурный быт, за 
чистоту и т. п. Однако эти болезненные от- 
рыжки геронческого периода Комсомола не 
мешают комсомольской организации в целом 
выполнять величайшую роль на культурном 
фронте. Здесь, в этой работе Комсомолу при- 
шлось преодолевать ряд трудностей и трений 
и с Наркомпросом, и с другими обществен- 
ными организациями. Была и некоторая бо- 
язнь за слишком активное вмешательство 
Комсомола в неокрепнувшее дело народного 
образования, а с другой стороны были, не- 
сомненно, и случаи чрезмерного, резкого на- 
пора комсомольских организаций в смысле 
ломки форм старой учебы, старой школы, 
одно время создавшие не вполне нормальные 
отношения между Комсомолом и учитель- 
ством. 

Литература. АндРЕЙ Шохин. Краткий очерк 
историй Комсомола. Изл „Мол. Гвзрдия”. Вопрос 
о молоцехжси на сзездах РКТ. Стенограммы и резо- 


люций. Изд. „Мел. Гвардия“. История РКСМ. Изд. 
„Мол. Гвардия". 1923 г. : 


3. Комсомол—школа коммунизма. Что- 
бы судить о значении комсомольской ор- 
ганизации в деле воспитания юношества и 
детей в духе коммунизма, необходимо иметь 
в виду рост юношеских и детских ленииских 
организаций. На | апреля 1927 г. Комсомол 
насчитывает 2 031 196 членов, из них около 
четверти — 433 515 или 21,3% всего состава 
Комсомола — девушки, при чем социальный 
состав этоЙ организации представляется в 
таком виде: на | апреля 1927 года — больше 
42%/, рабочих промышленности и сельскохо- 
зяйственмых батраков и почти половина 
(47,50/,) крестьян. Если к этому присоединить 
еще 1;5%/, ремесленников и кустарей, то ока- 
жется, что всего рабочих, крестьян, ремеслен- 
ннков и кустарей, объединенных в союз — 
91,4%/, и только 8,60% составляют „прочие“, 
т.-е. более или менсе деклассированный эле- 
мент. Следовательно, в Комсомоле мы имеем 
совершенно определенную, резко выражсн- 
ную в классовом отношении организацию, 
причем пролетарская часть составляет около 
половины и охоло половины — крестьянская 
часть. Партийное ядро в этой организации 
насчитывает около 200 тысяч членов и кан- 
дидатов ВКП(б), или 8,8°/. К этому необхо- 


димо прибавить цифры, относящиеся к пио- 
нерской организации. Пионерская организа- 
ция выросла сравнительно недавно, лишь в 
1922 году, а между тем она уже в октябре 
1925 г. имела 1650 тысяч членов. За три го-- 
да организация выросла в 400 раз, а к на- 
стоящему времени мы имесм более 2 мил- 
лионов членов пионерской организации. По 
своему составу она довольно близко подхо- 
дит к составу комсомольской организации, 
причем за последнее время как в Комсо- 
моле, так и в пионерских отрядах замечается 
особенно сильный рост за счет крестьянских 
детей, крестьянского юнощества. Если при- 
нять во внимание, что комсомольцы явля- 
ются не только учащимися, но и учащими,. 
что в среде комсомольской (как и партийной) 
организации насчитывается уже теперь не 0д- 
на тысяча школьных работников, то ясна 
будет уже из одних этих цифр связь между’ 
делом народного образования и Комсомолом. 

Комсомольская организация является в са- 
мом широком смысле школой коммунизма. 
Она должна воспитывать у юношей и деву- 
шек коммунистические навыки, втягивать их. 
в дело социалистического строительства, прак- 
тически и теоретически помочь охватывать 
задачи этого строительства и полдготовлять из. 
организованных детей достойную себе смену. 
Не сразу Комсомол нашел в этом отношении: 
верную дорогу. Лучше всего эти задачи Ком- 
сомола наметил В. И. Ленин в речи на Ш 
Всероссийском съезде РКСМ 4 октября. 
1922 г. Исходя из того, что именно молоде- 
жи предстоит настоящая задача создания 
коммунистического общества, Ленин опреде-. 
лял задачи молодежи одним словом: „задача. 
состоит в том, чтобы учиться“. Но важно, 
чему и как учиться. Некоторым представ- 
лялось дело достаточно просто: нужно усво- 
ить все те знания, которые изложены в ком- 
мунистических учебниках, брошюрах и дру- 
гих литературных произведениях. Ленин ре- 
щительно возражал против такого рода уче- 
бы. „Если бы только, — говорил он, — изуче- 
ние коммунизма заключалось в усвоении 
того, что изложено в коммунистических тру- 
дах, книжках и брошюрах, то тогда слишком 
легко мы могли бы получить коммунистиче- 
ских начетчиков или хвастунов, а это сплошь 
и рядом приносило бы нам вред и ущерб, 
так как эти люди, научившись и начитавшись 
того, что изложено в коммунистических кни- 
гах и брошюрах, оказались бы неумеющими- 
соединить все эти знания и не сумели бы 
действовать так, как того действительно ком- 
мунизм требует... Без работы, без борьбы 
книжное знание коммунизма из коммунисти- 
ческих брошюр и произведений ровно ничего. 
не стоит, так как оно продолжало бы старый 
разрыв между теорией и практикой, тот ста- 
рый разрыв, который составлял самую отвра- 
тительмую черту старого буржуазного об- 
щества“. 

Ленин предостерегает молодежь от того, 
чтобы она не поняла дела так, что надо 
усваивать только коммунистические лозунги. 
Из старой школы, которая „заставляла лю- 
дей усваивать массу ивиужных, лишних, 
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мертвых знаний, которые забивали голову и 
превращали молодое поколение в подогнан- 
ных под общий ранжир чиновников“, надо 
усвоить себе ту сумму знаний, „послед- 
ствием которых является сам коммунизм“. 
„Образцом того, как появился коммунизм 
из суммы человеческих знаний, является 
марксизм“. Ленин подходил к самому во- 
иросу о пролетарской культуре таким обра- 
зом, что она „должна явиться закономерным 
развитием тех запасов знания, которые че- 
ловечество выработало под гнетом капитали- 
стического общества, помещичьего общества, 
чиновничьего общества“. 

Все эти пути и дорожки подводили и под- 
‘водят и продолжают подводить к пролетар- 
ской диктатуре так же, как политическая эко- 
номия, переработанная Марксом, показала 
нам то, к чему должно притти человеческое 
общество, указала переход через классовую 
борьбу к пролетарской революции. Вот по- 
чему Ленин еще и еше раз подчеркивает, 
что „коммунистом стать можно лишь тогда, 
когда обогатишь свою память знанием всех 
тех богатств, которые выработало человече- 
ство“. Но Ленин в то же самое время реши- 
тельный враг зубрежки, некритического ус- 
воения готовых выводов: „Если коммунист 
вздумал бы хвастаться коммунизмом на ос- 
новании полученных им готовых выводов, не 
производя серьезнеЙшей, труднейшей, боль- 
шой работы, не разобравшись в фактах, к 
которым он обязан критически отнестись, 
такой коммунист был бы очень печален. Та- 
кое верхоглядство было бы решительным об- 
разом губительно“. 

Какая же задача стоит перед молодежью в 
эпоху строительства из обломков развалин 
старого капиталистического общества нового, 
социалистического? „Задача Союза моло- 
дежи— поставить свою практическую деятель- 
ность так, чтобы, учась, организуясь, сплачи- 
ваясь, борясь, эта молодежь воспитывала бы 
себя и всех тех, кто в ней видит вожля, 
чтобы она воспитывала коммунистов“. А, по 
мнению Ленина, „быть коммунистом—это 
значит организовывать и объединять все 
подрастающее поколение, давать пример 
воспитания и дисциплины в этой борьбе". 

Но мало знать только, чему учиться. Как 
учиться — это второй вопрос, который ста- 
вил Ленин перед молодежью, из которого 
вытекает отношение Комсомола к школе. „Я 
востараюсь,—говорил он, — ответить на во- 
прос, как этому (то-есть борьбе за комму- 
ыизм. В. 1/.) нужно учиться: только связывая 
каждый шаг деятельности в школе, каж- 
дый шаг воспитания, образования и учения 
неразрывно с борьбой всех трудящихся про- 
тив эксплоататоров“. И Ленин давал ряд 
примеров, как это нужно сделать, —и в деле 
ликвидации безграмотности, и участием в ком- 
мунистич.ских субботниках, и в помощи 
крестьянским комитетам взваимопомоши, и в 
организации коллективных огородов, коллек- 
тивных хозяйств. „Надо,—ховорил он, — что- 
бы все увидели, что всякий входящий в Со- 
юз молодежи является грамотным, а вмг- 
сте стем умеет и трудиться. Когда все 


увидят, как мы прогнали из старой школы 
старую муштру, заменив ее сознательной дис- 
циплиной, как всякий молодой человек идет 
участвовать в субботнике, как они использу- 
ют каждое подгородное хозяйство, чтобы по- 
могать населению, народ будет смотреть на 
труд не так, как на него смотрели прежде“. 
Эти указания Ленина увязывают целиком 
политическую работу Комсомола, его работу 
по организации молодежи и детей для ком- 
мунистического воспитания и его отношение 
к школе, к воспитательной деятельности в 
школе и вне школы. Все должно быть про- 
никнуто одной целью—борьбой за комму- 
низм. Комсомол не должен ни в коем слу- 
чае относиться с заносчивостью к такой за- 
даче, как усвоение знаний, накопленных ста- 
рым обществом. Комсомол должен связывать 
учебу с производительным трудом, с задача- 
ми, стоящими перед рабочим классом и кре- 
стьянством в деле социалистического строи- 
тельства. Комсомол должен воспитывать в 
школе, среди своих членов и тех, на кого 
простирается влияние Комсомола, такую ре- 
волюционную дисциплину, которая помогала 
бы выполнить задачи социалистического вос- 
питания. 

И если мы, хотя бы бегло, посмотрим на 
роль и работу Комсомола в деле создания 
школ фабзавуча, школ крестьянской молоде- 
жи, организации пионерских отрядов, участия 
Комсомола в культурно-просветительной ра- 
боте города и деревни, в хозяйственном стро- 
ительстве, в поднятии производства на фаб- 
риках и заводах и в новом строительстве 
деревни, если мы учтем роль Комсомола в 
деле борьбы с религией и другими пережит- 
ками реакционной идеологии в семье, роль 
Комсомола в борьбе за более культурный, 
здоровый быт, за более культурное здоровое 
поколение, то мы должны будем признать, 
что в лице комсомольской организации шко- 
ла имеет вернейшего своего помощника. 


Литература. Ленин В. И. Речи и статьи о мо- 
лодежи. Изд. „Мол. Гвардия“. Круискля Н. К. 
Вогпитание нолабежи в ленинском духе. Изд. „Мол. 
Гвардия '- 


4. Учительство и Комсомол. Тем не ме- 
нее был период, когда между учительством 
и Комсомолом, между комсомольской орга- 
низацией и Наркомпросом были отношения 
далеко не нормальные, далеко не урегулиро- 
ванные, — не было полного взаимного понн- 
мания. Это не значит, что между Комсомолом 
и школой в СССР существуют на самом деле 
какие - нибудь противоречия. В буржуазных 
государствах между революционной юноше- 
ской организацией и школой существует 
борьба на почве того, что школа стремится 
воспитать детей и юношество в духе сохра- 
нешия рабских и капнталистических отноше- 
ний, буржуазных отношений, а комсомольская 
революционная организация стремится разру- 
шить эти отношения и подготовить молодежь 
к борьбе за социалистическое общество. 
В СССР этого противоречия нет, И школа и 
Комсомол должны готовить и готовят детей 


и молодежь к борьбе за социализм. 
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Школа и Комсомол выполняют до извест- 
ной степени одну и ту же задачу: школа-— 
как государств›нное учреждение с разно- 
шерстным социальным составом; Комсомол— 
как добровольческая организация, впитываю- 
щая в классовом отношении и воспитываю- 
щая в духе коммунизма пролетарские и близ- 
кие к пролетариату слои. 

Мы отмечали уже выше, что политическая 
роль Комсомола, руководимого непосредствен- 
но коммунистической партией, должна иметь 
особенчо большое значение в деле полити- 
ческого воспитания того материала, который 
подвергается переделке в школе. Однако 
роль Комсомола не может ограничиваться и 
не ограничивается только политическим вос- 
питанием; поэтому организационная роль 
Комсомола в деле строительства школы ог- 
ромна. 

Огромна также роль Комсомола в деле 
органазацин пнонер-отрядов, в руководстве 
этими пионер-отрядами, в увязке работы пио- 
нер-отрядов с работой в школе. Необходимо 
иметь в виду громадное развитие самодея- 
тельности Комсомола в самой школе, роль 
комсомольских ячеек в развитии таких на- 
выков, как создание детских и юношеских 
стенгазет, воспитание сети юнкоров, вос- 
питание с самых детских возрастов будущей 
коммунистической смены (октябрята, пно- 
неры, комсомольцы — последовательные воз- 
растные организационные звенья). 

Таким образом учительство прямо заинте- 
ресовано в том, чтобы установить с Комсо- 
молом самые близкие, самые непосредствен- 
ные тесные организационные отношения. Эта 
задача, несмотря на ряд трений, когорые воз- 
никали в процессе работы, где не всегда и 
Комсомол был прав, нашла достаточное осве- 
щение на [ В:есоюзном учительском съезде. 
В резолюции по докладу Н. И. Бухарина 
„Учительство и Комсомол“ мы читаем, чго 
„правильное решение общей проблемы воспи- 
тания и перевоспитания широких масс подра- 
стающего поколения может быть дано лишь 
при обеспечении правильного руководства и, 
в данных условиях, правильного разделения 
труда между школой и общественно-полити- 
ческой организацией молодежи (Комсомолом и 
организацией юных пионеров), а особенно 
необходимо следить за обеспечением пра- 
вильного руководства в деревне, где задача 
переработки людей в коммунистическом духе 
ната! ,иваегся на больши? препятствия“. 

Как же должны быть урегулированы отно- 
шения между учителем и комсомольской 
ячейкой?—„ЩЦентр тяжести работы учителя, — 
чита:м мы в резолюции,—лежит в школе. 
Учитель руководится органами советской вла- 
сти, которые в конечном счете руководятся 
через коммунистов коммунистической пар- 
тией, как авангардом рабочего класса. Комсо- 
‘мольские организации, не предсгавляющие 
из себя органов власти, сотрудничают здесь 
с учителем, отнюдь не адманистрируя и не 
стоя над ним, а воздействуя исключительно 
идеологически. Комсомол руководит детским 
движением, получая дирекгивы от партии, 
учитель сотрудничает с ним, давая советы и 


помогая движению, но не стоит над ним и 
политически не руководит им. В области ши- 
рокой общественной работы (советы, коопе- 
рация, избы-читальни и т. д.) Комсомол со- 
трудничает с учителем и учитель сотрудни- 
чает с Комсомолом, причем это сотрудниче- 
ство должно протекать в формах доброволь- 
ного соглашения, а отнюдь не в форме при- 
нудительных приказов и т. д.". А в обраще- 
нии, принятом [ Всесоюзным учительским 
съездом к ленинскому Комсомолу, учитель- 
ство наметило не только организационные 
формы, но и пути совместной работы с Ком- 
сомолом. „Товарищи комсомольцы, — писали 
учителя —вы, проводники идей коммунизма 
в среду молодежи, вы, наименее связанные 
со старыми предрассудками, учитесь пропиты- 
вать коммунизмом повседневную жизнь, учи- 
тесь прилагать коммунизм к конкретным 
условиям окружающей действительности, вы 
организуетесь для того, чтобы перестроить 
всю жизнь по-новому, на основах социализма. 
На своей практической работе вы готовите 
смену партии. Вы знаете нужды и интересы 
молодежи, ее борьбу, и поэтому ваше актив- 
ное участие в строительстве новой школы 
необходимо. В деле школьного строительства, 
в работе над тем, чтобы школа была на службе 
нуждам нашего хозяйства, нашего государ- 
ства, мы не можем не опираться на вас, нам 
нужна ваша помощь. С своей стороны мы 
заявляем о своей готовности всем, чем можем, 
помогать вам, Комсомолу и юным пионерам, 
в вашей работе. Мы знаем ее важность. Това- 
рищи комсомольцы! Товарищи юные пионе- 
ры-ленинцы! Мы с вами уже начали совмест- 
ную практическую работу. В этой работе 
уже есть значительные практические дости- 
жения, но эти достижения малы, если их 
сравнить с тем, что еще нужно сделать, в 
особенности сделать в деревне. Именно по- 
этому нужно во много раз расширить нашу 
совместную работу, развивать ее с неослаб- 
ным и все более возрастающим вниманием, 
большей настойчивостью. Главное внимание 
при этом должно быть направлено на дерев- 
ню. Здесь задачи совместной не только куль- 
турной, но и общественной работы, особенно 
велики. Мы готовы к самому тесному со- 
трудничеству с вами в работе по оживлению 
совегов, по укреплению кооперации, коми- 
тетов взаимопомощи, по политическому про- 
свещению крестьянства. Мы вместе с вами 
и при вашей поддержке будем работать для 
поднятия культурного уровня деревни, улуч- 
шения и расширения сети школ, ликвидации 
неграмотности подростков и взрослых, рас- 
просгранения сельскохезяйственных и ко- 
оперативных знаний. Поэтому мы примем 
все меры к тому, чтобы всюду установить 
совместную практическую работу с вашими 
организациями“. 

Решения | Всесоюзного  учительского 
съезда наметили целую программу совмест- 
нон с Комсомолом деятельности. Эта про- 
грамма едва только начинает по-настолщему 
развертываться. Она уже дала совершенно 
опредсленные положительные результаты. 
От совместного дружного выступления учи- 
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тельства и Комсомола эффект работы увели- 
чился во много раз; понемногу исчезают 
трения, какие были во взаимоотношениях 
между учительством и комсомольскими орга- 
низациями. Главное, что необходимо устано- 
вить в этом: комсомольская организация 
ни в коем случае не должна командовать, 
она должна только помогать. Учитель- 
ство ни в коем случае не должно на себя 
брать роли политического руководства. 
Конечно, и это противопоставление является 
временным, потому что чем дальше, тем 
больше будет исчезать разница между ролью 
Комсомола, как организации, обеспечиваю- 
щей политическое руководство и классовый 
подбор, и школы, как государственного учре- 
ждения, которое организует школьную вос- 
питательную работу. 


Литература. БуУХАРИН Н. И. Учицтельство и 
Комсомол. Доклад на 1 Всесоюзном учительском 
съезде. Изд. „Раб. Просв.“. Ленумский Комсомол и 
школа. Библиотека „Вопросы воспитания и сбразова- 
ния мо"отежи". Итоги ц материалы работы. Изд. 
„Мол. Гвардия“. 


5. Влияние Комсомола в школе. Ком- 
сомольская организация создала ряд та- 
ких организаций, которые подготовляют ком- 
сомольскую смену, пачиная с 7-летн_го воз- 
раста. Отряды октябрят пока еще охватывают 
всего немного больше 250 тысяч детей до 
11 лет. Эго, конечно, сравнительно ничтож- 
ная цифра, но нужно иметь в виду, что это 
движение слмое молодое, насчитывает всего 
3—4 года, и, конечно, дело организации 
детей, начиная от 7-лстнего возраста, возло- 
женное на детей же, начиная с 12-летнего 
возраста, которыми только руководят вожа- 
тые комсомольцы и комсомолки, — дело не- 
обычайно трудное. Тем не менее эта первая 
организация октябрят создает уже общепо- 
лэзные навыки, развивает и воспитывает 
в детях общественные интересы, привлекает 
нх внимание к такого рода вопросам, кото- 
рые входят в сисгему социалистического 
воспитания, и таким образом облегчает школе 
работу с этим кадром детей, через который 
легче организовать влияние на всю осталь- 
ную детвору в школе. 

Пионерские отряды охватывают уже в на- 
стоящее время больше 2 миллионов детсй, 
причем чрезвычайно показателен рост пио- 
нерских отрядов, несмотря на некоторый 
кризис этого роста в 1925 —27 гг. В янва- 
ре 1923 г. — 10.000, азгусте 1923 г. — 75.000, 
январе 1924 г. — 161.000, мае 1924 г. — 200.000, 
январе 1925 г. (через год после смерти Ленн- 
на) — 1.000.000 (узеличение в 5 раз), октлбре 
1925 г.—около 1.500.000, январз 1927 г.—око- 
ло 2.000.000. Эти цифры опять-таки необычай- 
но показательны. Они говорят сами за себя. 
Вопрос заключается в том, чтобы эта орга- 
низация, несмотря на отдельные недостатки, 
сумела организовать, объединить и воспиты- 
вать в ленинском духе болес 2 миллионов 
детей, сумела так использовать свое влияние 
в школе, чтобы через этих детей влиять на 
неорганизоваиную детвору. В октябре 1922 г. 

сероссийский съезд Комсомола опреде- 
лил задачу юных пионеров-ленинцев таким 
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образом: „Мы живем в эпоху обостренной 
классовой борьбы, поэтому детское дзиже- 
ние, как и всякое пролетарское движение, 
должно прежде всего ставить себе целью 
организацию, сплочение, воспитание и под- 
готовку масс детей к борьбе за интересы 
пролетариата“. М1 Всероссийский съезд Ком- 
сомола в 1923 г. шире поставил вопрос: 
„Дзэтское движение в советской республике, 
являющееся новой формой коммунистиче- 
ского воспитания и первой (низшей) ступенью 
рабочего движения, преследует задачи об. 
щественной, культурной и политической под- 
готовки всего нового поколения трудящихся 
к участию в классовой борьбе и строитель- 
ств коммунистического общества“. Однако 
не следует забывать, что пока еще меньше 1,19 
части детей пионерского возраста охвачены 
пионерской организацией. Если партия ор- 
ганизует главным образом пролетариат, то 
база комсомольской организации шире, охза- 
тывает крестьянские слон, а база пионерской 
организации еще шире, она должна охваты- 
вать по возможности всех детей. Были, 
правда, уклоны в сторону того, чтобы ограни- 
чить организацию пионеров сначала только 
организацией пролетарских детей. Эти 
уклоны изжиты. Эта организация ведет 
нногда очень энергичную борьбу с реакцион- 
ными консервативными предрассудками в 
мелко-буржуззных мещанских и крестьян- 
ских семьях. Это настоящие пнионеры-ленин- 
цы, которые пролагают путь новому. Охрана 
чистоты, помощь взрослым, выработка рево- 
люционной дисциплины, точности, аккурзт- 
ности, порядка, тозарищеской взаимопо- 
мощи, интереса к общественным явл-ниям, 
трудовые навыки, — все эти черты, вЫ- 
рабатываемые в пионерских организациях, 
должны стать достоянием всех детей, по- 
этому чрезвычайно ценно суметь детей, 
организованных в пионерские отряды, и в 
самой школе сохранять как организованную 
силу, влняющую на неорганизованных в пно- 
нерские отряды школьников. Вот почему 
создание пионерских форпостов в школах 
имеет исключительно важное значение, н 
здесь связь комсомольцев со школой является 
связью, которая помогает школе воспиты- 
вать детей в духе юных ленинцев, усиливая 
лучшие организационмые навыки пионеров, 
распространяя их на всю остальную дегвору 
и в то же самое время обогащая эти моло- 
дые отряды необходимыми знаниями. Но для 
успеха этого дела важно именно то, чтобы 
учительство сознавало необходимость этой 
связи, необходимость этой помощи. 

6. От пионер-отряда—к Комсомолу. 
В школе П ступени, на рабфаке, в вузе 
комсомольская организация играст все боль- 
шую и большую роль. Комсомол содей- 
ствует прежде всего пролетаризации школы 
П ступени, рабфака и высшей школы. Так, 
мы имсем, по данным 1926г., в индустрнально- 
технических вузах рабочих и детей рабо- 
чих — 26,50/%, крестьян и детей крестьян — 
16,10/, в сельскохозяйственных вузах рабо- 
чих и детей рабочих — 15,4%/%, крестьян и детей 
крестьян — 43,6/, то-есть всего около 3/, все- 
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го состава. В педагогических вузах рабочих 
и детей рабочих — 18,89/%, крестьян и детей 
крестьян — 32,5%, вместе 51,30/. В социаль- 
но-экономических вузах крестьяне и рабо- 
чие составляют 459/,, в художественных 
вузах — 35,70. Таким образом мы имеем 
несомненно пролетаризированную школу, и 
этой пролетаризацией и окрестьяниванием 
школы мы в значительной степени обязаны, 
помимо общей политики партии и совет- 
ской власти, напору комсомольской органи- 
зации. Члены партии и Комсомола при этом 
составляли: 


в 1924 г 
в 1925 г. 


: 
© 
5 
|. 
3.15/5 22,55 
3,8% 25,59% 


22, 59/0 


партийцы... 1 
1 26, 75/5 


комсомольцы 


То обстоятельство, что мы от разверстки 
по организациям перешли к конкурсам, ни 
в малейшей степени не меняет нашей поли- 
тики по отношению к необходимости иметь 
классовым образом составленную школу, так 
как школьная наша политика должна нахо- 
диться в соответствии с общей политикой со- 
ветской власти по отношению к рабочему 
классу и крестьянству. В школах фабрично- 
заводского ученичества мы иногда имеем 
80 — 90%/% комсомольцев, значительный про- 
цент комсомольцев и в школах крестьянской 
молодежи. Уже это одно дает понятие о том, 
как велико должно быть влияние Комсомола 
в наших школах. 

Вместе с тем отсюда вытекает целый ряд 
обязанностей для Комсомола — поставить 
свою работу таким образом, чтобы вся бес- 
партийная, не принадлежащая к Комсомолу 
и к партии масса студенчества, масса под- 
ростков вовлекалась бы в работу не только 
в качестве пассивных участников той или 
иной общественной организации, но и в каче- 
стве полноправных членов. Ни в коем слу- 
чае не командовать, не брать на себя роли 
учительской, а помогать массе беспартийной 
молодежи, ибо во многих вузах и других 
школах, по крайней мере на 3/,, состав бес- 
партийный. Поэтому комсомольская органи- 
зация должна быть с этой массой связана 
через всевозможные организации, существую- 
щие в школе, давая возможность этой бес- 
партийной молодежи применить свою актив- 
ность и оценить помощь Комсомола. Тов. 
Сталин, обращаясь к [Г Всесоюзной конфе- 
ренции пролетарского студенчества, указы- 
вал на то, что перед этим студенчеством 
стоят такие завачи: „добиться того, чтобы про- 
летарское студенчество стало сознательным 
строителем социзлистического хозяйства и 
социалистической культуры; добиться того, 
чтобы пролетарское студенчество рассматри- 
вало себя как неразрывную часть трудящихся 
масс; добиться того, чтобы студенты чувство- 
вали себя общественниками и вели себя как 
подлинные общественяики; добиться того, 
чтобы пролетарское студенчество, и прежде 
всего коммунисты студенты, поняло необхо- 
вимость овладения наукой ин овладело ею“. 


Отсюда ряд задач, возлагаемых на школу и 
на Комсомол. Вся работа школы, начиная 
непосредственно с учебы и практических за- 
нятий, работа клуба, которая должна входить. 
в систему школьной работы и помогать 
школьной работе, работа всевозможных круж- 
ков: газетно-литературных, художественных, 
военных, спортивных, работа добровольных 
обществ—все это должно быть организовано 
Таким образом, чтобы масса студенчества 
становилась активной массой. Только при та- 
ких условиях Комсомол выполнит свою роль 
в деле помощи школе, в подготовке действи- 
тельных строителей социализма. 


Литература. Крупскля Н. Труд п образование$ 
рабочей молодежи. Изд. „Пролетарий“, Юношеский 
сектор. Клркуш Илья. Учащаяся молодежь, 
Комсомол и школа. Изд. „Мол. Гвардия". Шохин 
АндРЕЙ,. Комсомол и школа. Изд. „Мол. гвардия“. 
БЕРЕЗОВ. Л. Ленинский Комсомол и школа фаб- 
завуч. Изд. „Пролетарий“, Юношеский секгор. Зо- 
РИН В. Ячейка ВЛКСМ и пионер-отряд. Изд. „Мол. 
Гвардия*. БлБанов Г. Нужны ли деревне комсо- 
мольцы и пионеры. Изд. „Долой неграмотность“. 


7. Воспитание советской обществен- 
ности в Комсомоле и школе. Работа 
Комсомола в школе — часть той большой 
общественной работы, которую ведет Ком- 
сомол, точно так же как работа учителя в 
школе есть только часть той большой ра- 
боты, которую в настоящее время в СССР 
выполняют школа и учительство. Трудно найти 
такую область общественной жизни, где бы 
Комсомол в настоящее время не играл значи- 
тельмой роли. Трудно найти также какую- 
нибудь область общественной жизни, где бы 
постепенно учительство не втягивалось в об- 
щественную работу. В особенности значитель- 
на эта работа в области культурно-просве- 
тительной. В значительной степени в школе, 
которая охватывает с каждым годом все боль- 
шее и большее количество детей и в ближай- 
шее пятилетие, вероятно, охватит поголовно 
всех детей, подростков и юношей школьного 
возраста, воспитываются такие навыки, кото- 
рые до революции не имели места. Еще шире 
эти возможности среди более 100 миллионов 
взроелого населения. Задача по ликвидации 
неграмотности выполнима, если эта задача 
будет выполняться не только учительством, 
не только добровольным обществом „Долой 
неграмотность“, но ссли в иеЙ непосред- 
ственно будет принимать участие такая ор- 
ганизация, как комсомольская и пионерская. 
Борьба с бюрократизмом и другими извра- 
щениями пролстарского государства, устра- 
нение массы недочетов и недостатков нашей 
работы во всех общественных учреждениях, 
и в особенности в низовом советском аппа- 
рате и в самоЙ школе, невозможна без ак- 
тивной помощи детей и всего учащегося 
юношества, без помощи Комсомола и учи- 
тельства. Развитие стенных газет в школе н 
вне школы, в особенности в селе, воспитание 
юнкоров и рабселькоров — это задача, ко- 
торая в значительной степени лежит также 
и на школе и на Комсомоле. Мы имеем 
к настоящему времени около 950 тысяч 
юнкоров, из них значительная часть нахо- 
дцится в школьном еще возрасте; комсомоль- 
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ские газеты получают ежемесячно около 
100 тысяч писем. Самая элементарная зада- 
ча — научить грамотно писать юнкоров, гра- 
мотно составлять заметки, коротко и ясно 
писать в газету — это задача и Комсомола и 
школы одновременно. Обслуживание несколь- 
ких тысяч стенных газет — это дело огромной 
важности, над которым должны работать и 
учительство и Комсомол, вовлекая не только 
узкий круг активных участников, редколле- 
гни, но и по возможности всю массу уча- 
щихся в эту работу, потому что именно на 
этой работе воспитываются деятели все ра- 
стущей комсомольской печати, которая яв- 
ляется подготовительной ступенью к участию 
в нашей, также все растущей, советской и 
партийной печати. 

Не менее значительна работа Комсомола, 
учительства и школы в избах-читальнях, 
в сельскохозяйственных кружках, в клубах, 
в красных уголках, в шефских и других доб- 
ровольных обществах. 

Наконец, особенно значительна роль Ком- 
сомола, учительства и школы в деле строитель- 
ства новой деревни, в деле перехода деревни к 
новым формам хозяйствования, к многополью, 
к интенсивным, трудоемким культурам, к 60- 
лее рациональному развитию животновод- 
ства, молочного хозяйства, обработке про- 
дукции сельского хозяйства, к электрифика- 
ции. Лозунг Леннна „социализм — это элек- 
трификация плюс советская власть“, лозунг 
Ленина, что „в кооперации мы имеем все не- 
обходимое для построения социализма“, если 
к этому прибавить поголовную культурность 
и грамотность крестьянского населения, — 
эти лозунги могут быть претворены в жизнь 
только при активном участии Комсомола и 
школы. Опыт последних годов показал, что 
участие Комсомола в подъеме сельского хо- 
зяНства и в кооперировании деревни, в вве- 
дении новых культур и новых форм сель- 
ского хозяйства исключительно громадно. 
Развитие этих новых форм хозяйства требует 
от школы, от учительства, чтобы они при- 
няли участие в поднятни элементарного куль- 
турного уровня деревни, чтобы они дали 
хотя бы элементарную грамотность деревне. 
Эта работа опять-таки может быть успешно 
выполнена только Комсомолом и учительством 
совместно, как в этом нас убеждает опыт 
последних лет. 


Литература. Хлнин Д. Очередные задачи юнко- 
ровского движения. Изд. „Мол. Гвардия“. СЛЕПНЕВ Н. 
Комсомольгкая печать. Изд. „Мол. Гвардия". Дья- 
ков Я. 1//1ефство над деревней и Комсомол. Изд. 
„Мол. Гвардия“, Воспитательная работа в Комсо- 


моле. Пособие для политпросветорганизаторов про-` 


изводственных ячеек РЛКСМ. Изд. „Мол. Гвардия“. 
Комсомол в строительстве новой деревни. Сборник 
составил Яков Ильин, под редакцией и с после- 
словием А. Слепкова. Изд. „Мол. Гвардия". Калмл- 
ков Н. Массовая работа среди крестьянской мо- 
лодежи. Изд „Мол. Гвардия“. Блллкин Е. и 
Шлстин Н. Аомсомол и советское строитель- 
ство в деревне. Изд. „Мол. Гвардия“. Коммунист и 
комсомолец во главе переустройства сельского хо- 
зяйства. Сборник статей и речей Л. Сосновского, 
ДЦ. Биркмана, С. Иванова и др. Изд. „Новая Москва“. 
Егоров М. Об участии Комсомола в подъеме 
сельского хозяйства и кооперировании деревни. Би- 
блиотека У Всесоюзной конференцин ВЛКСМ. Изд. 
»Мол. Гвардия“, 1927 г. М ильчлков А. Работа 


Комсомола в деревне. Изд. „Пролетарий“. Юношеский 
сектор. Молодежь на работе в деревне. Под редак- 
цией Кольмана. Изд. „Новая Москва“. 1926 г. СЕР- 
ГЕЕВ Б. Аомсомолец-домохозяцн в борьбе за новую 
деревню. Изд. „Мол. Гвардия“, 19-7 г. Резв у^ш- 
кин Я. Агитационно-пропагандистская работа де- 
ревенской ячейки. Изд. „Мол. Гвардия“. Члплин Н., 
БобрРышев И. В полосе культурничества. Изд. 
„Мол. Гвардия“. Члплин Н. Комсомол в полосе 
социалистического строительства. Изд. „Пролета- 
рий“. Юношеский сектор. Работа Комсомола в избе- 
читальне. Изд. „Мол. Гвардия“. Мильчаков Д. 
Воспитательная работа Комсомола в деревне. Изд. 
„Мол. Гвардия". З^вьялов В. О работе ВЛКСМ 
8 пролетарских центрах. Изд. „Пролетарий“. Юно- 
шеский сектор. 


8. Комсомол в работе среди нацио- 
нальных меньшинств. Особенно важной 
и сложной является работа Комсомола в деле 
помощи школе в автономных республиках и 
областях, где культурно-просветительная ра- 
бота на родном языке развивается лишь 
только в последние годы. Здесь юношеская 
организация является наиболее восприимчи- 
вой к новым идеям, здесь легче прошибить 
толщу предрассудков и исторических пере- 
житков, тяготеющих над взрослым населением 
именно через комсомольскую организацию. 
Такие вопросы, как вопросы борьбы с затвор- 
ничеством, с религиозностью, с недоверием ко 
всяким новшествам, разрешимы только с по- 
мощью Комсомола. Комсомольские организа- 
ции среди национальных меньшинств проде- 
лали поэтому действительно пионерскую 
работу прокладывания новых путей для со- 
циалистического строительства. В особенно- 
сти среди национальных меньшинств необхо- 
днма увязка между работой школы и рабо- 
той комсомольской организации. Вся работа, 
которая в наших более культурных областях, 
в Центрально-промышленном районе, напри- 
мер, получила уже оформление несколько лет 
тому назад, только еще начинает разверты- 
ваться в автономных областях и республиках 
на восточных окраинах. Опоздание соответ- 
ствующей литературы на родном языке, пре- 
одоление иногда поголовной неграмотности,— 
все эти задачи разрешимы только совместно 
Комсомолом и учительством. Помощь Комсо- 
мола тем более необходима, что именно ком- 
сомольская (как и партийная) организация 
прежде всего организует те силы, которые 
и должны явиться основным кадром социали- 
стического строительства — крестьян, бедня- 
ков, батраков, рабочих, ремесленников, бед- 
нейшие элементы деревни, культурность 
которых подавлялась до сих пор баями, бе- 
ками, манапами, князьями, тойонами и т. п., 
в областях, где феодально-буржуазная и ку- 
печеская верхушка выделяла небольшой слой 
туземного чиновничества, небольшой слой 
туземной интеллигенции и где впервые кре- 
стьянские и батрацкие массы приобщаются к 
общечеловеческой, к социалистической куль- 


туре. 


Литература. Мушптперт Я. и Файнвевлг Е* 
Комсомол и ‹олодежь национальных меньшинств’ 
Изд. „Мол. Гвардия". 


9. Комсомол и школа в борьбе за 
новый быт. То, что называется „новым 
бытом“, складывается чрезвычайно медленно 
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на основе главным образом хозяйственных 
процессов, экономических изменений, кото- 
рые происходят в нашем обществе. Только 


переход крупных и мелких средств н орудий. 


производства в руки пролетарского государ- 
ства создает прочные предпосылки для 
перемен в быте. Однако то обстоятель- 
ство, что 25 миллионов крестьянских хо- 
зяйств являются пока еще индивидуальны- 
ми крестьянскими хозяйствами, то, что ко- 
операция не сумела еще переделать кре- 
стьянское хозяйство в коллективное, то, что 
прошлые формы в значительной степени тя- 
готеют и над семейным бытом, и над отно- 
шениями между людьми, вызывает необхо- 
димость организованной борьбы за создание 
новых отношений. Вместе с тем переходная 
эпоха от капитализма к социализму, борьба 
двух начал при нэпе, — капиталистического 
и социалистического, — вызывает ряд болез- 
ненных явлений, с которыми необходима 
упорная, систематическая борьба всей со- 
ветской общественности, а в особенности 
Комсомола и учительства, ибо эти явления 
особенно болезненно отражаются на молодом 
поколении. Такие явления, как хулиганство, 
проявляемое именно среди молодежи, тре- 
бует серьезнейшей заботы, серьезнейшей 
борьбы комсомольской организации н учи- 
тельства. Эта борьба должна быть тесно свя- 
зана со всей нашей культурно-просветитель- 
ной и политической работой. Вот почему 
вопросы быта тесно должны быть связаны 
с вопросами воспитания, ‘и в организации 
нового быта, в завоевании новых взаимоот- 
ношений должны принять самое активное 
участие учительство и Комсомол. Уже в уч- 
реждениях дошкольного воспитания этим 
вопросам должно быть уделено исключитель- 
ное внимание. Школа, начиная с первых 
ступеней, должна воспитывать новые навыки 
в детях, подростках и юношестве, и вне школы 
Комсомол и учительство, с каждым годом 


Литература. Яросллвский Е. Мораль п быт 
пролетариата в переходную эпоху диктатуры про- 
летариата. Изд. „Прибой“. СТРАТОНИЦКИЙ А. 
Вопросы бытв в Комсомоде. Изд. „Пролетарий“. Юно- 
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приобретающие все большее влияние на 
массы молодежи и взрослого населения, 
должны вести борьбу за новый безрели- 
гиозный, товарищеский, социалистический 
быт, черты которого только складыва- 
ются, полное развитие которого возмож- 
но только на основе развернутого социа- 
лизма, когда уничтожена будет борьба 
между классами, в бесклассовом обществе. 
Борьба за новый быт есть в то же самое 
время борьба за большее равенство между 
людьми. Но это равенство возможно . только 
там, где нет классов, это равенство возможно 
только там, где все население одинаково спо- 
собно овладевать знаниями, быть одинаково 
квалифицированным в смысле подготовки ко 
всякой общественной задаче. Это равенствс. 
возможно в обществе. элементы которого 
складываются сегодня, элементы которого 
организуются и воспитываются и множатся 
всей советской общественностью и в создании 
которого Комсомол и школа нграют сего- 
дня одну из главных ролей. 

Как на один из примеров борьбы за этот 
мовый быт необходимо особо указать на 
антирелигиозную пропаганду. Правильная 
организация антирелигиозной пропаганды 
также требует вовлечения в это дело не 
только Комсомола, который при наличии 
ряда ошибок, все же играет большую роль 
в деле антирелигиозной пропаганды, но н 
учительства. Школа еще кое-где и до сих 
пор является прикрытием если не религноз- 
ного воспитания, то во всяком случае ре- 
лигиозных предрассудков, в школе и до сих 
пор нередко не ведется никакой борьбы с 
религиозной идеологией. А между тем это 
область, в которой наиболее легко и удобно- 
просачивается влияние чуждых социалисти- 
ческому строительству, чуждых новому духу 
и смыслу нашей школы влняний. Здесь сов-. 
местная работа школы и Комсомола должна 
сыграть очень значительную роль. 


шеский сектор. Мильчаков А. Комсомол в 
борьбе за культурный быт. Изд. „Мол. Гвардия*, 
1927 г, 


Е. Ярославский, 


ПРОЛЕТАРСКОЕ ЮНОШЕСКОЕ ДВИЖЕНИЕ И ЕГО ПЕДАГОГИЧЕ- 
СКАЯ ЦЕННОСТЬ. 


1. Что такое юношеское движение? 
Юношеское движение есть одна из форм 
общественного движения, а юношеская орга- 
низация—один из видов общественных орга- 
низаций. К юношескому движению нужно 
приложить тот же вопрос, как и ко всем 
общественным организациям, какого класса 
это движение. Юношеское движение может 
быть, следовательно, пролетарским, буржуаз- 
вым, мелкобуржуазным, в зависимости от 
того, какой класс его породил, с каким клас- 
сом оно связано кровными нитями. /Троле- 
тарское юношеское движение возникает как 
часть общерабочего движения на определен- 
ной ступени развития рабочего класса. 


Какие же причины появления на свет про- 
летарского юношеского движения? Их нс- 
сколько. Во-первых, вовлечение в большой 
степени детского и юношеского труда в про- 
изводство. Развитие капитализма поглощает 
все новые и новые кадры подрастающего 
поколения на фабрики и зазоды. Во-вторых, 
чрезмерная эксплоатация молодых рабочих 
на фабриках и заводах. Молодой рабочиН 
сравнительно больше эксплоатируется, чем 
взрослый рабочий. В-третьих, необходимость 
подготовки себя к сознательной жизни и 
борьбе в рядах рабочего класса. 

Пролетарское юношеское движение нужно, 
как особая форма, как часть движения всего. 
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пролетариата: во-первых, потому, что рабочая 
молодежь имеет ряд особенностей своего по- 
ложения в производстве; во-вторых, потому, 
что возрастные особенности молодежи (боль- 
шая подвижность и т. д.) выдвигают особые 
пути по воспитанию юношества; в-третьих, 
потому, что пролетарское воспитание и за- 
калка требуют большого развития самодея- 
тельности, что может быть достигнуто в своей 
юношеской организации. В организации, где 
бы работали подростки и юноши совместно 
со взрослыми, самодеятельность первых в 
значительной мере подавлялась бы взрослыми. 

Коренным вопросом для пролетарского 
юношеского движения является вопрос о ме- 
сте пролетарского юношеского движения 
в системе организации пролетариата, —инымн 
словами, в программе и задачах пролетарско- 
юношеского движения. В самом деле, рабо- 
чий класс имеет свою партию. Эта пар- 
тия — партия всего класса. Молодежь вхо- 
дит как часть в состав класса. Следователь- 
но, мозгом, штабом, политическим руководи- 
телем и рабочей молодежи является партия 
пролетариатз—коммунистическая партия. От- 
сюда, первый вывод, что организация проле- 
тарской молодежи не есть партия молодых 
рабочих. Но она— и не профессиональная орга- 
низация молодежи. Профессиональные союзы 
объединяют в своих рядах и взрослых и мо- 
лодых рабочих без различия возрастов. Проф- 
союзы ставят своеЙ задачей защиту интерс- 
сов и классовое воспитание всех своих чле- 
нов—и стариков н молодых. Отсюда второй 
вывод, что организация пролетарской моло- 
дежи не есть профсоюз молодых рабочих. 
Организация пролетарской молодежи есть 
особая организация, примыкающая к пар- 
тии безоговорочным признанием програм- 
мы и тактики партии пролетариата и 
руководимая партией пролетариата. 

С этой стороны организация пролетарской 
молодежи есть политическая организация. 
СвоеЙ задачей организация пролетарской 
молодежи ставит помощь партии пролета- 
риата — коммунистической партии —воспита- 
ние подрастающего поколения в духе комму- 
низма. этоЙ стороны организация проле- 
тарской молодежи есть особого рода „школа 
коммунизма“. 

Разрешая задачу воспитания в духе ком- 
мунизма подрастающего поколения проле- 
тариата, организация пролетарской молодежи 
занимается всеми вопросами, интересующими 
молодежь, выявляет вопросы и требования 
рабочей молодежи и вносит их в круг тре- 
бований всего рабочего класса. Таким обра- 
зом элементы работы профсоюзов у проле- 
тарского юношеского движения есть, но прак- 
тическую, экономическую работу юношеская 
организация проводит через профсоюз. 

Организация пролетарской молодежи ста- 
вит своей задачей объединить в своих рядах 
все то, что есть лучшего не только среди 
рабочей молодежи, но и среди союзников 
пролетариата — трудового крестьянства и тру- 
довой интеллигенции. По охвату масс под- 
растающего поколения организация проле- 
тарской молодежи есть более широкая орга- 
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низация, чем партия, и более узкая, чем ор- 
ганизация профессиональная. Партия при- 
нимает в свои ряды лишь того, кто твердо 
и определенно признает программу и тактику 
партии, кто перешел уже на точку зрения 
партии целиком и полностью. Организация 
пролетарской молодежи принимает в свои 
ряды и в рядах своей организации переводит 
вступившего на точку зрения партии. Во 
всей практической работе организации про- 
летарской молодежи основным законом яв- 
ляется требование связывать всю свою дея- 
тельность с интересами борьбы пролетариата 
в целом с тем, чтобы организация пролетар- 
ской молодежи никогда не могла противо- 
поставлять ни одного требования части мо- 
лодежи или всей молодежи в ущерб интере- 
сам пролетариата в целом. 

2. Что такое Комсомол? Комссмол есть 
пролетарское юношеское движение в СССР. 
Все, что мы говорили выше о пролетарском 
юношеском движении, в равной мере отно- 
сится и к Комсомолу. Надо только сделать 
оговорку на тот счет, что вышеприведенные 
слова относятся к пролетарскому юноше- 
скому движению как при капитализме, так 
и в эпоху строительства социализма. 

В России мы не имели при капитализме 
массового пролетарского юношеского движе- 
ния, потому что лучшие кадры рабочей мо- 
лодежи шли прямо в партию пролетариата. 
Условия нелегального существования при 
царизме ставили вопрос о концентрации 
всех революционных сил. Известно, что до 
революции 1905 г. основные кадры партии 
на заводах были из числа рабочего юноше- 
ства. Нельзя считать массовым пролетарским 
юношеским двнжением отдельные учениче- 
ские организации, работавшие в нелегальных 
условиях. Их история показывает, что онн 
в конце-концов вливались в ряды партии. 
Нельзя считать массовым движением „Юген- 
бунд“, существовавший до революции, и 
польскую организацию молодых рабочих 
‚„Будущность“. Комсомол — единственная ор- 
ганизация во всем мире в рядах пролетар- 
ского юношеского движения, развивающаяся 
в счастливых условиях, когда власть принад- 
лежит пролетариату и когда под руковод- 
ством пролетариата страна строит социализм. 

Основные задачи, место юношеского дви- 
жения в системе организаций пролетариата 
в эпоху диктатуры пролетариата не меняются, 
а только расширяются. В период подготовки 
пролетариата к захвату власти пролетарское 
юношеское движение помогает партии в этом `. 
деле. В период борьбы за власть пролетар- 
ское юношеское движение — на баррикадах, 
на фронтах, на передовой линии. В пернод 
строительства пролетарское юношеское дви- 
жение, наш Комсомол, — активный участник 
строительства. Что меняется при этом, так 
это отношение к государственной власти. 
Если при капитализме государственная власть, 
являясь орудием буржуазии, угнетает и по- 
рабощает рабочую молодежь, то при дикта- 
туре пролетариата молодежь получает все воз- 
можности к тому, чтобы государственное 
строительство сделать свом кровным делом. 
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При капитализме разрушение государствен- 
ного воздействия на молодежь, при дикта- 
туре пролетариата — содействие государству, 
нспользование государства в целях коммуни- 
стического воспитания подрастающего поко- 
ления. Если при капитализме рабочую моло- 
дежь не подпускают на пушечный выстрел 
к государственному аппарату, то при дикта- 
туре пролетариата представители комсомола 
участвуют в работе всех важнейших государ- 
ственных органов и особенно тех, работа 
которых связана с интересами молодежи. 
Только при диктатуре пролетариата проле- 
тарское юношеское движение приобретает 
колоссальный размах. 

[сли мы возьмем „армию братских нам 
комсомолов“ и сравним с числом рабочей 
молодежи, то получим следующую картину: 


| | зё 
5 с 5 = = Число ком | 1,. 
ра ране | 55а сомольцев Ю. 
ао: | >>) 
мы | й 2°= . 
| Германия ... | 3.500.000| Около 20.000 | 0,57%/, 
Франция .. .| 1.400.000 13.800 | 0,98% 
3! Италия ....| 700.000 „. 12.000 | 1,17% 
4|\ Чехо-Словакия 650.000 „ 10.000 | 1,5% 
5| Англия ....| 3.000.000 . 1.000 | 0,035/ 
6| Сев. Америка . |! 6.000.000 . 4.500 | 0,07°/, 


У нас же в СССР к УП всесоюзному 
съезду Комсомола (март 1926 г.) было в ря- 
дах организации около 50% рабочей моло- 
дежи, занятой на производстве. Комсомол 
объединяет к концу 1926 г. 2-миллионную 
армию молодежи. 

В эпоху строительства социализма в нашей 
стране Комсомол становится одним из могу- 
чих факторов стронтельства. Являясь по свое- 
му сушеству пролетарской организацией, 
Комсомол служит для переделки и крестьян- 
ского молодняка. По своему составу Комсо- 
мол есть организация рабоче-крестьянская. 

В основе всеЙ деятельности комсомольской 
организации лежит неразрывная связь теории 
и практики. Неспроста Комсомол назвался 
ленинским союзом. Речь Ленина на Ш съезде 
Комсомола — важнейший документ в истории 
Союза, в ней сказано все, чему и как учит- 
ся рабоче-крестьянская молодежь, связывая 
Квою учебу с жизнью и борьбой рабочего 
класса, 

Таким образом комсомольская организация 
ссть подсобная к коммунистической партии 
организация, которая в своих рядах подго- 
тавливает кадры партии, проводит коммуни- 
стическое влияние на самые широкие массы 
подрастающего поколения. 

3. Педагогическая ценность Комсомола. 
Перейдем теперь к освещению вопроса об 
участии авангарда рабоче-крестьянской мо- 
лодежи в деле строительства новой школы. 
Почему Комсомол претендует на участие 
в деле школьного строительства нашей стра- 


ны, что он в этом смысле может дать и дает 
и какова его действительная педагогическая 
значимость? Мы определяем Комсомол как 
добровольную, самодеятельную организацию 
молодежи, ставящую своей целью поднятие 
своего политического, культурного и техни- 
ческого уровня в связи с жизнью и борьбой 
всего рабочего класса для участия в строи- 
тельстве социализма в нашей стране. Из од- 
ного этого определения явствует, что между 
школой и Комсомолом есть много общего. 
Комсомол, являясь коммунистической орга- 
низацией, строит свою работу на принципе 
добровольности, он готовит строителей со- 
циализма в процессе жизни и борьбы рабо-, 
чего класса. 

Школа же в пролетарском государстве 
является учебно-воспитательным  учрежде- 
нием, посещение которого для определенных 
возрастных групп подрастающего поколения 
является обязательным. 

Место школы в системе надстроек в про- 
летарском государстве определяется между 
прочим и тем, что она призвана быть про- 
водником влняния пролетарната на крестьян- 
СТВО «и Готовить сознательных участников 
жизни. Разница между Комсомолом и школой 
качественная. Само собой разумеется, что 
формы и методы работы Комсомола, его 
сушность в переходный момент не могут 
быть приравнены к формам и методам рабо- 
ты школы. Комсомол в качестве обязатель- 
ной своеЙ задачи ставит перевод на после- 
довательно пролетарскую точку зрения вся- 
кого приходящего в эту организацию члена. 
Школа такового обязательства взять на себя 
не может, поскольку переделка крестьянства 
есть длительный путь. Из этого следует, что 
знак равенства между Комсомолом и школой 
может быть поставлен только в бесклассовом 
обществе, где они сливаются. 

Педагогическая ценность Комсомола опре- 
деляется в конце-концов основной задачей: 
как можно лучше поставить школу на службу 
строительства социализма. Такая постановка 
вопроса конкретно сводится к следующему: 
1) при проведении классово-пролетарской 
линии в воспитании ксглаживанию противо- 
речий и неувязок между школьной политикой 
государства и интересами отдельных групп 
подрастающего поноления; 2) к участию в 
определении отдельного типа школы, его це- 
левой установки и к согласованию этой уста- 
новки с нуждами и потребностями молодняка; 
3) к вовлечению учащихся в общественно- 
педагогическую работу. 

В нашей стране между школьной полити- 
кой пролетарского государства и между ин- 
тересами громадного большинства подрастаю- 
щего поколения коренных противоречий нет 
и быть не может. У нас может быть корен- 
ное противоречие между пролетарской школь- 
ной политикой и меньшинством подрастаю- 
щего поколення. Речь идет о детях растущей 
новой буржуазии. В нашей пролетарской 
стране гораздо легче справиться с этим ко- 
ренным противоречием, чем справляется бур- 
жуазная классовая школа с противоречиями 
‚ ежду собой и громадным большинством уча- 


-149 


щихся из рядов пролетариата. Само собой 
разумеется, что классовая школа буржуазии, 
несмотря на все свои попытки и ухишрения, 
это против: речие не изживет, оно существует 
а будет существовать. Но и в нашей школе 
могут быть отдельные неувязки по разным 
вопросам, не имеющим характера коренных 
противоречий. Роль Комсомола в устранении 
этих неувязок большая. 

Однако коренная ценность Комсомола в пер- 
вом пункте заключается не в этом. Она за- 
ключается в том, что Комсомол своим нали- 
чнем в школе ускоряет темп работы школы 
как школы социалистической. В лице Комсо- 
мола в школе мы имеем, помимо государ- 
ственной школьной политики пролетариата, 
самодеятельную организацию, проводяшую 
эту политику из срелы самих учащихся. Тем 
самым государственная школьная политика 
опирается на самодеятельную добровольную 
организацию коммунистической молодежи и 
приобретает значительное подспорье. Это осу- 
шествляется путем влияния комсомольской 
организации на широкие массы ребят, нахо- 
дяцихся в школе. Возникающие же неувязки 
между школьной полигикой пролетариата и 
отдельными группами молодежи разрешаются 
путем пропагандистской работы Комсомола, 
с одной стороны, и через внесение корректи- 
вов и поправок всамую школьную политику. 
Практически эту задачу Комсомол осуще- 
ствляст всей своей повседневной работой— 
своим общественным бытием. 

Рассмотрим второй пункт, о роли Комсо- 
мола в определении типов школы. Не слу- 
чайно Комсомол три года спорил по вопросу 
о системе народного образования. Дело за- 
ключалось в том, что комсомольская орга- 
низация оказалась более чуткой, быстрее 
поняла, что нужно рабочей и трудящейся 
молодежи. С другой стороны, комсомольская 
организация правильно сообразила, как это 
связать с общими задачами рабочего класса. 
Тут надо сделать одну маленькую оговорку 
в том, что не всегла то, что предлагается 
юношеской организацией, правильно. У мо- 
лодежи могут быть известные цеховые ин- 
тересы. Известно, что бывают противоречия 
межлу частью и целым. Скажем, происходит 
сокращение на фабрике. Старики хотят, чтобы 
всю молодежь выкинуть с производства. Тут 
пезкое противоречие между молодежью, как 
астью класса, и между взрослыми, как 
частью класса. Нужно найти линию, которая 
отвечала бы интересам всего класса. Комсо- 
мол старался свои предложения строить так, 
чтобы они входили, как органическая часть, 
з интересы всего класса в пелом. Комсомол 
прозелал исключительно большую работу 
в определении типов школы. Школы фабза- 
вуча н школы крестьянской молодежи, несо- 
мненно, являются вкладом в нашу советскую 
педагогику со стороны Комсомола. Молодежь 
говорила: „мне нужна школа, которая свя- 
зывала бы учение на заводе с общим подня- 
тием культурного уровня“. Создание школ 
фабзавуча и школ крестьянской молодежи 
шяо в соответствии с интересами всего рабо- 
чего класса в целом. 
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Наконец, по третьему пункту. Создание 
школы, связанной с общественной жизнью 
трудящихся, немыслимо без активного уча- 
стия комсомольской организации. Было бы 
величайшей ошибкой со стороны юношеского 
пролетарского движения, если бы оно повело 
в школе политику отгораживания от уча- 
щихся, находящихся вне рядов организации. 
Эта политика отгораживания ничего, кроме 
плохого, не дала фы, и мы видим, где элементы 
такого отгораживания есть налицо, там Ком- 
сомол в меньшей степени помогает школе 
разэешать проблему подготовки строителей 
социалистического хозяйства из всей массы 
учащихся. Комсомольская организация в шко- 
ле должна быть достаточно гибка, чтобы, 
с одной стороны, быть основным стержнем 
общественной жизни учащихся, а с другой 
стороны, вовлечь в работу всю массу ребят. 
Этого следует добиваться работой и над своей 
организацией и над массами учащихся, не 
входящими еще в Комсомол, и установленнем 
ясных и определенно дружественных отно- 
шений с коллективом школьных работников. 
Работа над собой заключается в том, чтобы 
каждая комсомольская организация поняла 
и осмыслила свою роль в школе, т.-е. чтобы 
до конца знала, насколько ответственна эта 
роль в школе, что дело сволится отнюдь не 
к командованию окружающей средой, а к лли- 
тельному идеологическому воздействию. Ком- 
сомольская организаиия должна больше 
думать о своих обязанностях, чем о правах 
в школе. Работа в окружающей массе должна 
заключаться в том, чтобы будить актив- 
ность, вовлекать в работу, находить широкре 
формы работы, могущие охватить всю массу 
учащихся. Коммунистическая организация 
в школе должна иметь зоварищеские отноше- 
ния со всеми ребятами, в свою работу их 
втягивать, а не замыкаться внутри себя. По 
вопросам работы школы она обсуждает и 
решает внутри себя вопросы, но вносит их 
в коллектив всех учащихся. В педагогиче- 
скую работу вовлекать всех ребят, а не о:- 
деляет комсомольпев от беспартийных. 

Само собой разумеется, что коммунисти- 
ческие организации должны быть примером 
в проведении учебно-трудовой дисциплины. 
Отношения между Комсомолом и школьным 
коллективом, их нормальность подчас явля- 
ются решающими. Неналаженность их бьет 
часто по всей школе, бъет по педагогу, бъет 
по организации учащихся. Ошибки бывают 
и с той и с другой стороны. Педагог часто 
не видит того, что перед ним самостоятель- 
ная организания, строящая свою работу на 
активности своих членов, подавляет со( ой са- 
модеятельность ребят, убивает их активность. 
А ребята частенько смотрят на педагога нс- 
подлобья, относятся с недоверием, смотрят 
как на полуврага. Отсюда происходит ряд 
столкновений, непонимание друг друга, не- 
доверие друг к другу. Отсюда иногла у пе- 
пагога появляется стремление опереться на 
беспартийных против Комсомола. Особенно 
важна и с полит: ческой я с пелагогической 
точки зрения скылчка педагогического кол- 
лектива и актива комсомольской оргавизгции, 
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С этого нало начинать установление пра- 
вильности отношений, долженствующих об- 
легчить в значительной степени использова- 
ннеё целиком и полностью коммудистического 
движения юношества в строительстве тру- 
довой школы. 

Среди педагогов проскальзывает иногда 
стремление использовать школьные органи- 
зации учашихся, как помощь педагогу 
с технической стороны, и только. Что же 
касается вовлечения в самую педагогическую 
работу учащихся, то тут, несомненно, среди 
педагогического мира есть известный кон- 
серватизм. Консерватизм исчезнет, как только 
педагогический коллектив убедится на прак- 
тике, что он сам приобретает в лице Комсо- 
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мола большого помощника в строительстве 
новой школы. Поэтому мы говорим -— шире 
дорогу ребятам в педагогическом творчестве 
школы. Эта дорога должна начинаться от 
группы ребят, работающей с педагогом по 
любой отрасли знаний, проходить через пред- 
метную или методическую комиссию, через 
общее собрание и заканчиваться в школьном 
совете. Мы говорим педагогам: попробуйте 
втяните ребят в беседу о методе работы, 
о программе предмета, поставьте эти вопросы 
умело, и вы увидите сами, какая будет под- 
мога в строительстве новой трудовой школы. 
Разрешение их пойдет успешнее, быстрее при 
условии вовлечения в работу всех ребят во 
главе с коммуннстическими организациями. 


и школа. Изд. „Мол. Гвардия", 1926 г., стр. 70. Ан- 
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1. Особенности возраста и детдвижение. 
Возраст 10—17 лет, благодаря сложной пе- 
рестройке организма, главным образом, обу- 
словленной количественными и качественны- 
ми изменениями нервной системы и появле- 
нием секреции половой железы, отличается 
повышенной и все более усложняющейся эмо- 
циональной жизнью. Эта эмоциональность, 
т.-е. богатая, насыщенная жизнь чувствова- 
пий, при правильном се использовании нграет 
решающую роль в росте творческого богат- 
ства детской личности, так как дает сочную 
пищу воображению, ибследовательской рабо- 
те, детскому коллективизму, всей детской дея- 
тельности. Наоборот, эмоциональность, не на- 
шедшая себе приложения для творческого 
развития личности, остается праздной, обра- 
щается внутрь детского организма и создаст 
в нем явления повышенного болезненного 
возбуждения или же извращенные переключс- 
ния энергии. Столь частые нервно-психиче- 
ские отклонения детства, раннее пробуждение 
половых интересов и рост половых ненормаль- 
ностей детства чаще всего обусловлены не- 
полным использованием главной части дет- 
ской эмоциональности в педагогическом про- 
цессе и лереключением избытка ее на из- 
вращенные, ненужные пути. Детское комму- 
нистическое движение именно адресуется всем 
своим содержанием этой богатой и ценной 
детской эмоциональности, — оно прорывает 
нужные пути, каналы для использования эмо- 
циональности. 

В основе детской эмоциональной жизни 
предпереходного и переходного возраста ле- 
жит обостренное чувство „я“ и богатая ра- 
бота воображения. Пройти внутрь творческого 
мира детей, использовать для педагогических 
целей творческие аппараты детства можно, 
лишь базируясь на этом специфическом чув- 
стве „я“ и на деятельности детского вообра- 
жения. Поэтому детям необходимо создавать 
подходящие условия для построения своего 


собственного жизненного уклада и быта, ис- 
ходящего из детских интересов н дающего 
пищу детскому воображению. Вместе с тем 
самый тип возрастного воображения этого 
периода, особенно между 12 и 16 годами, 
характеризуется установкой детских интере- 
сов на общие вопросы и на более далекую 
перспективу. На ряду с углублением чувства 
‚Я“ не угасает, однако, и подражательность. 
предыдущих возрастов, принимая лишь более 
усложненные формы: дети подражают „гор- 
до",—не явно, но тайно, тщательно маски- 
руя материал своего подражания, снабжая его 
дополнениями из собственной фантазии. По- 
этому эмоциональность этих возрастов не 
замкнута, не обрашена внутрь детского „я“, 
наоборот, она ищет приложения вовне, на 
широком пространстве, на деятельности, свя- 
занной с большой перспективой, —на жизни, 
созвучной, но по-детски созвучной, с жизнью 
взрослых. Эта возрастная полоса особенно 
благоприятна для углубления через детскую 
эмоциональность прочных общественно-идео- 
логических установок, коммунистической 
целеустремленности. Сравнительно узкая 
замкнутость детского мирка первых десяти 
лет жизни теперь, благодаря растущей ди- 
ференциации мозговых путей, благодаря бо- 
лее обширной и тонкой высшей рефлекторной 
работе, заменяется значительной ширью кру- 
гозора и большей способностью, большей 
тягой к обобщениям. Вопросы окружающей 
общественной жизни, преломленные через 
умело построенный детский быт, оказываются 
возбуждающим фактором для захватывающих 
и ценных детских эмоций Именно револю- 
ционная классовая борьба мирового пролета- 
риата и на стороне пролетариата, с педоло- 
гической точки зрения, является незаменимым 
педагогическим материалом для детской эмо- 
циональности 10—16 лет. В этой боевой клас- 
совой установке имеются все черты, необхо-. 
лимые для творческого проявления детских. 
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эмоций: установка на широкие перспективы 
(мировая борьба), яркий моральный порыв (за- 
щита угнетенных), боевой, героический уклон 
(борцы революции), „авантюрные“ возможно- 
стн (риск, неожиданности), — все то, что от- 
личает эмоциональность этого периода и что, 
при неправильном использованин, неизбежно 
вырождается в свои противоположности: рас- 
пущенность, озлобленность, агрессивность, 
хулиганство, бесплодное фантазерство. 

Построение самостоятельного детского бы- 
та на основе коммунистической целеустрем- 
ленности ценно в педологическом отношении 
и по многим другим соображениям. Комму- 
нистический идеал поведения — деятельный, 
закаленный, самоотверженный борец, хоро- 
ший товарищ, жестоко контролирующий как 
себя, так и окружающую жизнь, тщательно 
нзучающий, исследующий все уголки социаль- 
ного бытия. Воплощенные в частицы детского 
коллективного быта черты этого идеала пе- 
дологически совершенно незаменимы. Дети 
любят процессы, связанные с тренировкой, 
закалкой тела; у них повышенное тяготение 
к ощущению сопротивления, к усилию (ко- 
торое, при неумелом использовании, преврл- 
щается в упрямство, в противопоставление 
себя другим), неиссякающее стремление к 
активности, и в детском быту, формирую- 
цемся на основе коммунистического движе- 
ния, все эти разрозненные психофизиологи- 
ческие запросы детства получают стройную, 
все более углубляющуюся систему, яркое 
общее целевое содержание. 

Переходный возраст педологически пред- 
стзаляет наибольшие опасности и, обратно, 
наиболее богатые возможности в зависимости 
от внешних влияний, на него направленных. 
Он отличается повышенной иррадиацией 
нервных процессов, но в то же время, бла 
годаря достаточному обилию тонких мозговы? 
связей (ассоциативные пути) и благодаря яр. 
кой эмоциональной окраске нервно-психиче. 
ских проявлений, способен к чрезвычайно 
ценному творческому синтезу. Решающая пе- 
дологическая проблема заключается в том, 
удастся ли вовлечь этот возраст в русло яр- 
кого, систематизированного, углубляющегося 
интереса, удастся ли построить доминанту, 
достаточно длительную, прочную и обширную, 
чтобы охватить ею разрозненные, но яркие, 
сочные проявления предподростка и подрост 
ка. Подобная, действительная для возраста, до- 
минанта должна быть глубоко созвучна вну- 
треннему детскому миру и в то же время 
тесно связана с окружающей реальностью, 
непрерывно и ярко ею подкрепляемая. Об- 
шественно-идеологическая, коммунистическая 
доминанта (целеустремленность) является луч- 
шим типом такого синтеза, который органи- 
чески сливает и обостренное чувство „я“ 
(героизм, риск, моральный порыв), и аван- 
тюрно-романтические порывы, и любовь к 
движению, к деятельности. Именно такая до- 
минанта способствует и наилучшему разви- 
тию детских коллективных черт. Сложность 
процессов детского роста может обусловить 
индивидуальную закупорку ребенка, если не 
найти ярких, манящих путей наиболее бога- 
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того развития детской личности в кол- 
лективе. 

2. Педологическое содержание детдви- 
жения. Задачи комдвижения, его содержа- 
ние и организационные формы дают детско- 
му коллективизму наиболее плодотворные и 
энергичные толчки: объединение на почве 
яркой общественно-бытовой заинтересован- 
ности, широкая возможность совместных дей- 
ственных мероприятий, взаимное моральное 
заражение, героическое соревнование, пс- 
стоянный взаимоконтроль, товарищеские тра- 
дицин, пионерская символика (знамя, значок, 
галстук, правила). 

Наиболее ценным педологическим содер- 
жанием деткомдвижения является широкий 
простор, открываемый им для детских инте- 
ресов и детской деятельности. Эмоциональ- 
ная зарядка, им создаваемая, не замыкается 
внутри ребенка и детского коллектива, но 
прорывается в широкие трудовые, исследо- 
вательские, гигиенические процессы, в 0б- 
щественно-полезную работу, в самостоятель- 
ную художественную деятельность, в куль- 
турно-бытовое реформаторство (влияние на 
семью, на район), даже в воспитательские 
мероприятия (влияние на младших и на „бес- 
партийных“ детей). Здесь неограниченное 
поле для накоплення богатых торможений 
и диференциаций, для получения главных 
жизненных условных рефлексов, притом не 
на основе скучного задания, а исходя из соб- 
ственной, ярко доменантной инициативы, прни- 
том коллективной инициативы. 

У вожачества в детдвижении Фсобая 
педологическая роль. Дети приучаются к 
коллективной и к индивидуальной дисци- 
плине под руководством организатора груп- 
пы,—это одна полезная черта вожачества, 
дающая возможность легче избавиться от из- 
быточных ирраднаций подрастающего орга- 
низма. Вторая—то, что через полосу звенье- 
в0го вожачества проходят поочередно все 
дети, приучающиеся таким образом к иите- 
ресной работе, к грядущей роли коллектив- 
ного организатора, что чрезвычайно способ- 
ствует заостренню исследовательского ре- 
флекса и развитию тормозных качеств. 

Особо отметим педологическое значенне 
петдвижения для полового воспитания. Ос- 
новой полового воспитания во все возрасты 
детства является переключение развивающей- 
ся половой активности на социально-творче- 
ские пути. Именно в комдвижении—наилуч- 
шие предпосылки для этого переключения. 
Товарищеская, общественно-идейная и мо- 
рально-трудовая спайка детей обоего пола, 
героическая их устремленность, серьезность 
и ответственность совместных деловых ме- 
роприятий, установка на этический идеал 
и отсюда широкий этический контроль кол- 
лектива—понятно, при хорошей постановке 
дела — пе сохраняют места для праздно про- 
зябающей сексуальности, тем более, что ро- 
мантика детдвижения и его деятельность фак- 
тически поглощают всю свободную детскую 
фантазию, всю детскую эмоциональность и 
не оставляют материала для полового его ис- 
лользования. 
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3. Педологические предостережения. 
Синтез школьной работы и детдвиже- 
ния педологически совершенно необходим. 
Эмоционально-идеологические моменты дет- 
движения должны проникать в школьную ра- 
боту, а знания, навыки, умения, вырабаты- 
ваемые в школе, должны найти отражение в 
материалах детдвижения. Одновременно сле- 
дует педологически предостеречь против опас- 
ностей неумелого использования детдвиже- 
ния. Имеется соблазн захлестнуть в нем 
детей избытком эмоциональности, перегру- 
зить детей избытком работы воображения. 
избытком игры. В детдвижении иногда „пе- 
ренгрывают“. Это полностью противоречит 
основной педологической цели движения— 
пользуясь эмоциями, строить на них процес- 
сы торможения, исследования, труда, в даль- 
нейнем постепенно отказываясь от эмоцио- 
нального их источника. Непрерывное эмо- 
циональное возбуждение окажется в таких 
условиях дезорганизующим фактором и даст 
один лишь вред. Вторая, обратная, опасность— 
в резкой перегрузке детства чрезмерными 
морально-идеологическими и трудовыми обя- 
зательствами, избыточное „серьезничанье“, 
которое иссушает эмоциональность и твор- 
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чество детства и тем самым идет потностые 
вразрез с педологическими целями детдвиже- 
ния. Третья опасность—в построении детдви- 
жения вне всякой связи с возрастным бюдже- 
том времени: нередко дети перегружаются 
клубной, общественной и прочей пионерской 
работой сверх всяких педологических норм, 
причем мотивом часто служит оценка дет- 
движения как игры, пустяка, биологически 
не обременительного для ребенка. В подоб- 
ной перегрузке—огромная опасность как для 
общего детского развития, так и для самоге 
детдвижения, которое вовсе не является от- 
дыхом, — наоборот, представляет собою серьез- 
ную, своеобразную нагрузку, дополнитель- 
ную к общепедагогической, что и следуе 
учитывать при построении целостного бюдже- 
та времени для детей. 

В целом же содержание детского и юно- 
шеского коммунистического движения заклю- 
чает в себе чрезвычайно крупные педологы- 
ческие ценности, незаменимые при построе- 
нии всего педагогического процесса. 

Литература. Залкинд А. Б. Гионерское дещ- 


жение. „Мол. Гв.“, 1924 г. Д. Циген. Душевная и 
половая жизнь юности. 1326 г. 


А. Б. Задкннид. 


ИСТОРИЯ ПИОНЕР-ДВИЖЕНИЯ В СССР. 


1. Краткий очерк развития. В царской 
России не было детских революционных 
организаций в силу жестоких условий ре- 
жима. Забастовочные волны, революцион- 
ные восстания втягивали в круг своего 
влияния лишь отдельные группкн детей ра- 
бочих, несших работу „дозора“, предупре- 
ждавших о появлении полиции ит. п. Еврей- 
ское рабочее движение знает получившее 
несколько более широкий размах движение 
молодежи, известное под названием „югенд- 
бунд". В условиях царского самодержавия 
легально могли существовать только бур- 
жуазные детские организации—„потешных“ 
и скаутов. Организация „потешных“, цели- 
ком копируя приемы военной муштры, ста- 
вила своей задачей подготовить из „кухар- 
киных детей“ и детей „черной кости“ вер- 
ных воинов „за веру, царя и отечество“. 
Однако это механическое насаждение воен- 
щины среди детей быстро потерпело неудачу. 
В 1910 г. была сделана попытка перенести на 
русскую почву в среду детей буржуазий се- 
мена „скаутинга“— английской системы вос- 
питания детей и молодежи. Укрепление „веч- 
ных моральных“ устоев, поддержка „страдаю- 
ней“ родины, укрепление „устоев“ семьи — 
таковы были задачи скаут-организаций. Бур- 
жуазия созданием скаутов пыталась помочь 
укреплению буржуазного порядка, пыталась 
уничтожить разрыв между „отцами и детьми“. 
Во главе скаут-организации стояли офицерь, 
и буржуазная реакционная часть молодежи. 
Скаутам содействовали особые патрониру- 
ющие общества из взрослых буржуазных 
кругов. 


Февральская революция дала некоторый 
толчок к росту детских организаций. 1917 год 
характерен волной школьных забастовок, 
возникновением ученических союзов. Эте 
были первые следы отражения революциом- 
ной современности в детской среде. С другой 
стороны, к концу 1917 г. скаут-организация 
охватила по России до 50 тысяч детей бур- 
жуазных кругов, интеллигенции, военщины. 

Октябрьская революция сильно отразилась 
на работе скаутов. Половина скаут-органи- 
заций осталась нейтральной по отношению 
к Октябрьской революции и в процессе даль- 
нейшей работы советского государства втяги- 
валась постепенно в круг влияний советских 
организаций, в очень небольшой части рас- 
творившись в юношеских коммунистических 
организациях. 

Другая часть скаутской организации повела 
активную работу против советской власти, 
участвовала в гражданской войне на стороне 
белогвардейцев и втягивала в себя в после- 
дующий период буржуазную, реакционную 
часть молодежи из числа детей бывших кве- 
рян, бывших помещиков и военных. 

В 1918 — 19 гг. был поднят вопрос о се- 
здании так называемой организации юков 
(юных коммунистов). Этим делом особенне 
заинтересовался Наркомздрав. Комсомол и 
партия не могли уделить достаточно внима- 
чия этой организации. Она фактически оста- 
валась в руках старых скаутских работников. 
Все скаутские организации по территориям 
советской страны стали переименовываться 
В „юковские“ организации, не изменяя даже 
своего состава. Кроме того, весь устав 
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этой организации, вся сущность их работы 
еводилась к неуклонному копированию скаут- 
вкой практики. Комсомол вынужден был 
вынести решение о ликвидации юков, кото- 
вое и было проведено всеми местными орга- 
иизациями Комсомола. 

Возникший в 1918 г. Комсомол уже в 1919 г. 
поставил вопрос о необходимости работы 
вреди детей, в плоскости постоянной повсе- 
дневной работы Комсомола, через своих пред- 
етавителей, прикрепленных в детдома, средн 
той части пролетарской детворы, которая 
есталась после смерти или потери родных 
на иждивении государства. НаП и Ш Все- 
российских съездах Комсомола вопрос этот 
подвергался обсуждению. Местные органи- 
зацин Комсомола еще в 1919—20 гг. делали 
попытки создания массового коммунистиче- 
кого детского движения, например: туль- 
ская организация, создавшая первую в 
Россни коммунистическую детскую органни- 
зацию, так наз. „детскую коммунистиче- 
вгкую партию", и одесская организация Ком- 
сомола, ужев 1919 г. создавшая детские дру- 
жины „юных коммунистов“. Все эти по- 
пытки не нашли, однако, широкого распро- 
етранения. Причины этому две: во-первых, 
гражданская война, борьба на вооруженных 
фронтах отвлекала к себе все или почти 
все коммунистические силы и не позволяла 
вплотную подойти к вопросам воспитания, 
в частности не позволяла заняться объеди- 
нением детей или выработкой сколько-нибудь 
удовлетворительной методики детского дви- 
жения; во-вторых, школьная сеть Нарком- 
проса в эпоху военного коммунизма была 
достаточна для того, чтобы удовлетворить 
элементарные для эпохи ожесточенной борь- 
бы потребности в образова’зии и воспитании 
нового поколения. 

Фактическое начало движения 
юных пионерав относится к кон- 
цу 1921 г. Кэтому времени вопрос о судьбе 
подрастающего поколения рабочего класса ин 
крестьянства стал перед страной, партией и 
Комсомолом во весь рост. Первые шаги но- 
вой экономической политики ознаменовались 
борьбой за возможную экономию нищенских 
государственных рессурсов, которыми еще 
обладала республика, истощенная граждан- 
ской войной. Государство, переходившее на 
хозяйственный расчет, принуждено было 
пойти на значительное сокращение сетн 
школьных и детских учреждений. Массы де- 
тей оказались на улице, лишенные какого бы 
то ни было воспитательного влияния. К тому 
н положение рабочей семьи, в связи с со- 
крашением штатов предприятий и низким 
уровнем зарплаты, было очень тяжелое — 
и ребенок подчас был предоставлен самому 
себе и улице. Неурожай, голод в Поволжьи 
и других областях обострили положение, вы- 
бросив на улицу массу крестьянских детей, 
из которых составились кадры армий бес- 
призорных. Стоя вне организованного влия- 
ния, вся эта детская масса постепенно под- 
падала под разлагающее влияние нэпа, по- 
полняла кадры „празонарушителей“. Мате- 
риальный и идеологический кризис шир.кой 
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детской массы был настолько острым, чте 
не обратить на себя внимания партии и 
Комсомола он не мог. Школа на первых 
порах не в силах была конкурировать с раз- 
лагакицим влиянием улицы. Надо было искать 
дополнительных путей для того, чтобы обес- 
печить воспитание будущих граждан совет- 
ской страны и активных строителей ком- 
мунизма. Сам собоЙ напрашивался вывод 
о создании массовой детской организации. 
К тому же можно было наблюдать тот не- 
сомненный факт, что масса детей не живет 
оторванно от политической жизни: дети, вы- 
росшие в условиях советской власти, идео- 
логически уже принадлежали нам, а наиболее 
передовые из них активно и жадно тянулись 
к общественной деятельностн. Нужен был 
лишь толчок, который направил бы детей 
на путь самоорганизации. Такой толчок был 
дан Комсомолом. В конце 1921 г. появилась 
брошюра Н. Крупской, в которой Н. Крупская 
предлагала Комсомолу применить в своей 
воспитательной работе английскую систему 
„скаутинг“. По этому поводу зазязалась дис- 
куссия. 

В ЦК ВЛКСМ был поставлен вопрос о воз- 
можности создания детской коммунистиче- 
ской организации, используя для этого метод 
„скаутинг“. ЦК ВЛКСМ решил, однако, очень 
осторожно приступать к первым опытам в об- 
ласти детского движения, справедливо опа- 
саясь того, как бы отсутствие опыта не по- 
вело к ряду ошибок или к тому, что новое 
движение будет использовано реакционными 
„скаут-мастерами“ в своих целях. Комсомся 
ставил задачу подготовки из членов детской 
организации смены Комсомолу. Представители 
же скаутской организации ставили вопросы 
совершенно иначе. Вторая конференция 
ВЛКСМ в мае 1922 г. поручила ЦК разра- 
ботать вопрос о детском движении, учесть 
опыт московской организации и распростра- 
нить его по другим организациям. Незадолго 
до созыва конференции Комсомола группа 
лево настроенных московских скаутов-мас- 
теров выпустила так называемую „деклара- 
цию“ о выявлении совместной работы с Ком- 
сомолом. С этого момента начался известный 
перелом в среде бывших скаут-руководите- 
лен. Московский Комсомол, а затем и боль- 
шая часть коммунистической молодежи про- 
мышленных организаций РСФСР поставили 
своей основной задачей организацию детских 
коммунистических групп при произволстве, в 
первую очередь при крупных фабриках и за- 
водах, ибо было совершенно ясно, что здесь 
будет обеспечено наибольшее руководство 
и коммунистическое влияние на подрастаю- 
щее поколение. Между тем украинский Ком- 
сомол пошел по другому пути: он начал ра- 
боту с детдомов, беря курс на охват детей, 
находящихся в детучреждениях.. Мало того, 
отличительными Чертами деторганизаций на 
Украние было копирование стзоення комдет- 
групп с Комсомола, создание бюро ячеек, 
комитетов, конференций и т. л. Этот факт 
в дальнейшем своем развитии привел к двум 
руслам детское движение. В октябре 1922 г. 
был созван У съезд ВЛКСМ, на котором 
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впервые был поставлен широко вопрос о дет- 
движении, были даны первые обоснования 
комдетдвижения, было дано организационное 
положение и первые начатки содержання ра- 
боты детских групп. 

КУ съезду Комсомола имелось до4.000 юных 
пионеров по Советскому Союзу. К марту 
месяцу 1923 г. насчитывалось уже более 
10 тыс. юных пионеров. В марте 1923 г. 
И Всероссийский съезд заведующих губ- 
соцвосами вынес резолюцию, в которой ука- 
зывалось, что детское движение является 
вернейшим средством коммунистического 
воспитания и должно быть всячески под- 
держано идейно и материально органами 
соцвоса в центре и на местах. 

С этого периода начинает чувствоваться 
некоторая государственная поддержка дет- 
скому движению. Весь 1923 г. характери- 
зуется массовым ростом детских организаций 
во всех уголках советской России. Проведен- 
ная в 1923 г. международная детская нез 
деля показала, что под знаменами пионеров 
стоят 75.000 пролетарских детей. Налицо ста- 
ла выявляться политическая активность новой 
организации. Октябрьские события 1923 г. 
в Германии толкнули всю пионер-организа- 
цию на вовлечение в большую политическую 
кампанию помощи детским коммунистическим 
группам Запада.‹ Проведенные затем поли- 
тические кампании в связи с годовщиной 
Октябрьской революции, а затем в связи со 
смертью Ленина закрепили окончательно по- 
литическое значение новой организации, по- 
ставили перед коммунистической партией 
вопрос о необходимости партийного руковод- 
ства этой новой организацией и помощи 
со стороны всей партии в целом. Несмотря 
на то, что в решениях ХИ съезда ВКП (6) 
вопрос о детском движении был затронут, 
ХШ съезд партии еще более четко и ши- 
роко осветил этот вопрос, указав на необ- 
ходимость уделения большого внимания ра- 
боте пионеров и усиления руководства. К 
этому моменту юные пионеры насчитывали 
более 200.000 пролетарских детей. ХШ съезд 
партии указал также на необходимость во- 
влечения в ряды пионеров и крестьянских 
детей. За 1923 г. пионер-организация осво- 
бодилась от отрицательных сторон скаутской 
методики и стала переходить на общественно- 
политическое содержание работы. Под этим 
знаком и проходят 1924 и 1925 годы. Между 
\У и У! Всероссийскими съездами ВЛКСМ 
3-я Всероссийская конференция ВЛКСМ под- 
вела некоторые итоги этой работы и поста- 
вила ряд очередных задач в области улучше- 
ния существующих методов и содержания 
работы. Решения \У|1 Всесоюзного съезда 
ВЛКСМ (1924 г.) дали еще больший толчок 
пионер-организации для развертывания обще- 
ственно-политической деятельности. На пер- 
вое октября 1924 г. количество пионеров ио 
СССР достигало 760.000, из которых более 
30%/, находилось в деревне. Стала развиваться 
организация октябрят (от 8 до 11 лет). УП 
съезд ВЛКСМ в марте 1926 г. поставил вопрос 
о необходимости большей систематизации в 
содержании пионерской рабсты, ее ожизле- 
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нии. Съезд указал также на необходимость 
большего внимания к развитию культурных 
навыков и навыков технических. Съезд придая 
еще больший размах работе пионеров в среде 
неорганизованной детворы. В области работы 
пионеров в школе съезд обратил внимание 
пнонеров и Комсомола на помощь ОНО в со- 
здании фабрично-заводских семилеток, на 
большее внимание к личной учебе пионеров 
и на помощь школе в проведении общест- 
венно полезной работы. По работе в дерев- 
не съезд особенно подчеркнул для деревен- 
ских пионеров значение работы по сель- 
скому хозяйству. 


Литература. Тлрхлнов О. Большевистский Комсо- 
мо.1. Мзд. „Мол. Гвардия“. 1925. Сборник речейи ста- 
тей 1921 —24 гг. Стр. 92 — 94. О детском движении. 
Тезисы доклзда в дискус. клубе МК — декабрь 1921г. 
Там же. Стр. 133 — 142: Юные пионеры. Тезисы до- 
клада на ! Всеросс. съезде губсоцвосов. 1923. Там же: 
Стр. 251 — 256: Партия и юные пионеры. Статья, на- 
писанная в газете „Правда“ 1924 г. Волков А. Спут- 
ник вожатого. Изд. „Пролетарий“. Харьков 1926. Исто- 
рия пиочер-движения в СССР. Стр. 24 — 44: статьи. 
Зорин В. Прошлое детдвижения в СССР. А. С. 
Скауты в стане белогвардейщины. Зорин В. К 
истории комдетдвижения. М нрРонов. К истории 
детдвижения. Его же. Хрестоматия по детдвиже- 
нию. Изд. „Пролетарий“. 


2. Статистика детского коммунистиче- 
ского движения. Развитие детского ком- 
мунистического движения и состояние его 
со стороны количественной в настоящее 
время представляет из себя следующую 
картину. Нижеприводимые таблицы (1 и 2) 
показывают развитие и положение орга: 
низаций октябрят. 


1. Рост октябрят СССР в 1926 и 1927 гг. 


1 января 1926 г. ....... 221.543 
1 апреля „ „ ....... 250.919 
1 июля оо се. в о 273.909 
1 октября. „. ..-... т 272.388 
1 января 1927 г. ....... 268.137 
1 марта „ у’ ...... . 772.018 


2. Состав октябрят СССР по местона- 
хождению и по полу на 1 июля 1926 г. 


| Мальчикоп Дечочек 
Местонахождение —щЩ 
абсол. | в | абсол. | в % 
Й === — 4 
1 ` 
В городе... .| 35.535 | 53 | 77.279, 46,9 


56,3 47.723, 437 


В деренне.. .. 63.372 
| 


Всего... 148.907 | 


< 


54,4 125.002 | 45,6 


Приводимые далее данные (таблицы Зи 4) 
дают следующую картину развития и с6- 
стояния пионерских организаций. 


461 ИСТОРИЯ ПИОНЕР-ДВИ ЖЕНИЯ В СССР 462 


3. Рост пнонер-организаций и пионеров 5. Состав пионер-организаций СССР по 
по СССР. социальному происхождению. 


Отрядов Пионеров 
На 1 января 1926 г... 37.499 1.557.515 


„ апреля „ „.. 42.088 1.763.985 ы 5. > 
„ 1 июля .... 45.129 1.821.797 < < = Е 
„ 1 октября . . 45.051 1.781.725 Е | РЕ Ё 
‚ 1 января 1927... 45.123 1.739.977 —___ —! — 
. 1 марта „ .\. 45.550 1.740.531 
б На 1 января 1926 г.. . |442.5311744.178]252.0801118.726 
4. Рост пионерского движения с 1 октября , | 
1922 г. по 1 января 1927 г. в... "| 28,41 47,8 | 16,2 | 7,6 
| 
На 1 октября 1922 г..... 4.009 На 1 июля 1926 г... .:504. 286.902.006/283.873 131.632 
” 1 апреля 1923 Г 75.000 в 9 а... 27/7 49,5 | 15,6 7,2 
„ 1 ноября „ „ 109.000 | 
‚ 1 января 192, 161.349 
„ 1 апреля „о 175.000 
| а 00.000 6. Состав пионер-организаций СССР по 
® „> . > В 
ПОЛУ. 
„ 1 октября „. .... 760.009 у 
‚ Т января 1925. .... 1.000.032 
„ 1 апреля ‚с . . 1.299.519 | Мальчиков | Девочек 
| 
. 1 июля к сс 1.460.663 —о—=— 
. 1 октября „ . ....- 1.491.774 абсол. _абсол. | в % в 4 || абсол. | в 9; 
„ Т января 1926. 1.536.689 — | 
„. 1 февраля „ . 1.620.317 На 1 янв. 1926 г..|! 946.969 60,8 | 610.546] 39.2 
„ 1 марта иное 1,676.07 „ 1 нюля „ › || 1.086. 16 59,6 || 735.628" 40.4 
. 1 апреля „ - .... 1.769.985 | | | 
. 1 мая „-.... 1.797.162 
. 1 июня . „4... 1831882 
7. Состав пионер-организаций по нацио- 
1 июля ‚ь 1.832.517 
чальности. 
. 1! августа „ .„ .... 1.796.703 
„ 1 сентября „ „ -... 1.806.973 
.781.72 ‚ Русских пно- || Пионеров дгу- 
. 1 октября .„ .„. 1.781.725 нерв 1 В 
. Т января 1927. 1.759.977 |. ОИ И — ООН 
„ 1 марта се. 1.740.531 | абсол. | в 1 абсол. | в д 


ве 
Следующие данные характеризуют детское | | | | 
г) . = ‹ 
хоммунистическое движение со стороны его На 1 янв. 1926 "| 3’ Увы 62,5 584.068 37,5 
состава и образовательного уровня (таблицы „ июля. „.! 1.070.520, 58,8 | 750.977, 41,2 


5, 6, Ти 8). Г | | 


о. Состав пионер-организаций СССР по образованию на 1 июля 1926 г. 


| Учащихся Грамотных, но неуча- Неграмотных 
щихся 
Местонахождение _ —__ ОИ 
п —-—— _—_—_ —— 
__ | абсолюли абсолютн. - | в9 __ абсолютн. | в % абсолютн. | в % 
| Е Г 
В городе (еее. | 689.166 р 9:2,7 | 41.686 5,6 12.754 | 17 
| 
В деревне... (еее, й 930.624 85,4 | 198.356 10,0 39.211 | 3,6 
| | | 
Всего по СССР. . у 1.619 792 | 88,9 150.042 ; 8,2 | 51.965 29 
| 


Наконец, мы имсем` такие сравнительные данные количества октябрят, пионеров и 
комсомольцев по СССР (таблица 9). 
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9. Сопоставление числа пионеров и октябрят с числом комсомольцев на 
1 января 1926 г. по СССР. 


Членов и кан- */ отноше- ‘/, пионеров 


ния пионе-| Пионеров м |и октябрят 
РАЙОНЫ дидатов Пионеров |ро! к числу к числу 
ВЛКСМ я октябрат комсомоль- 
Центр.-Промышленный . . 376.814 ан | 218.340 | 59,9 247.775 65,8 
Сезеро-Западная область... ... 176.263 102.403 | 58,1 122.012 69,2 
Уральская область... ..... 100.469 | 77.856 77,5 91.238 39,8 
Центр.-Черноземный (...... 323.199 | 272.826 83,1 309.207 94,2 
УССР „ие... 331.980 440.392 | 115,3 503.307 131,9 
БССР „ен... | 63.555 76.054 | 119,7 85.625. 134,7 
Автономн. области и республики. | 118.925 | 91.472 | 77,4 | 102.452 | 86,7 
Сеперо-Кавказский край. ... 123.045 111.866 | 909 | 127.64 | 103,8 
ЗСФСР..... нее 133.451 137.665 „ 39.4 | 173.755 125,6 
Сибирь . +... .. .. 110.830 88.125 79,5 101.821 91,9 
Казакская рэспубляка ...... 52.784 | 32.501 61,5 36.889 | 69,9 
Д. В. О. (....:.... .. .| 43.334 41.230 95,1 46.697 ‚ 107,8 
Средняя Азия... .. 76.102 49.239 64,7 59.142 | 77,2 
__ ; 
Итого по СССР.... . 2.089.951 | 1.739.977 83,3 2.003.114 | 96, \ | 
Литература. Л?тское ко.имунистическое Овиже- тоальный Комитет ВЛКСМ. Статистический пслотдел- 
ние к У Вгесоюзной конфергнцяи ВЛКСМ. Изн- Изд. „Молодая Гвардия“. 


А. Волков. 


ДЕТСКОЕ КОММУНИСТИЧЕСКОЕ ДВИЖЕНИЕ, ЕГО СУЩНОСТЬ И 
ЗАДАЧИ. 


1. Что такое детдвижение. Детское ком- На необходимость „дальновидной воспита- 
мунистическое движение, представляя собою тельной политики, предполагающей столько 
детскую политическую организацию, в то же же педагогических, сколько и экономических 
время, вернее даже сказать —тем самым, знаний“, указывает немецкий педагог Кер- 
выявляет новую систему воспитания. шенштейнер 3. 

Если мы обратимся к развитию педагоги- Система народного образования, програм- 
ческой мысли ХХ в., то наиболее характер- мы, методы педагогической работы с деть- 
ным для нее будет факт, что воспитание ми— все подвергается критике именно с этой 
начинает рассматриваться как социальная точки зрения. 
проблема. „Всякий раз, когда мы приступаем „Принципиальное признание того факта, что 
к обсуждению нового течения в деле обра- воспитание обусловлено во всех существен-, 
зования, особенно необходимо придерживать- ных отношениях социальными причинами“ 
ся более широких или социальных точек зре- (Наторп) и кладет основание социальной пе 
ния. В противном случае изменения в школь-  дагогике, как науке. 


ных установлениях и традициях будут иметь „Воспитание гражданственности“, „разви- 
вид произвольных измышлениН отдельных тие чувства социального сотрудничества и 
учителей. Видоизменения же, продолжаю- общности жизни“ „привитие ребенку навы- 


щиеся в методах и в содержании образова- ков к общественной жизни“ — так опреде- 
ния, являются результатом изменившегося ляются задачи воспитательной работы под 
социального положения и стремлением удо- влиянием изменившихся социальных условий. 
влетворить нуждам нового формирующегося Еще совсем недавно семья и школа рас- 
общества в такой же степенн, как и перемены,  Ценивались ках главные и единственные 
происшедшие в формах производства и тор- воспитывающие детей факторы. Теперь все 
говли“, пишет американский педагог Дьюн 1. настойчивее выдвигается мысль о их недо- 


—_—ы—ы—ы—- 


— 


* Дьюи. Ш/кола м общество. 3 КЕРШЕНШТЕЙЫЕР. Гражданское воспитание 
юношества. 


168 __ 


- 
.^ 


статочности. Кершенштейнер, характеризуя 
различные образовательные учреждения, пря- 
мо указывает, что всем им „присущ один 
недостаток: отсутствие организации, созна- 
тельно направленной на гражданское воспи- 
тание“. Кроме того, народная массовая школа 
недостаточна еще и потому, что она слишком 
рано (14 л.) выпускает подростка в жизнь 
и прекращает свое воспитательное влияние 
нмыенно в том возрасте, когда оно наиболее 
необходимо. Неудовлетворительны также и 
методы и содержание работы школ. „Заня- 
тие, состоящее единственно в поглощении 
фактов и истин, является исключительно лич- 
ным делом, и поэтому вполне естественно, 
если оно будет способствовать развитию 
эгоизма“, а совсем не социальных навыков, 
навыков социального сотрудничества, го- 
ворит Дьюи. В педагогической литературе 
начннают встречаться определенные указания 
на третий наиболее могущественный фактор 
воспитания. 

‚В воспитании участвуют сообща три фак- 
тора: дом (семья), школа и нечто третье, 
чему не удается найти правильного имени“, 
иишет Наторп. Это третье, чему не удается 
найти правильного имени, называется жизнь, 
а по нашему разумению — социальная клас- 
совая среда, в целом окружающая ребенка. 
Наторпа не удовлетворяет туманное определе- 
ние „жизнь“, ибо „ведь нельзя же сказать, что 
жизнь, понимаемая в этом широком смысле, 
ирн всяких условиях воспитывает людей и 
даже правильно воспитывает“, и поэтому он 
предлагает считать эту третью силу „орга- 
низованной общностью“, при чем этот фак- 
зор воспитания участвует в воспитательной 
работе и школы и семьи. „Как дом, так и 
школа собственно воспитывают в качестве 
форм организованной общности“ 1. 

Гаким образом воспитательная про- 
блема, которая поставлена на очередь 
9ня,—это ссть проблема социальной педа- 
гогики, проблема воспитания граждан- 
ственности, социальных навыков. 

Каковы причины, которые заставляют осо- 
бенно настойчиво добиваться разрешения 
именно этой проблемы? Каковы те изме- 
нения в окружающей социальной среде, ко- 
торые выдвигают эту проблему? Познако- 
мимся с ответом, который дает один из уже 
цитированных выше авторов. „Быстрое на- 
растание городов, в особенности боль’иих, 
со всеми их нравсгвенными опасностями, 
обусловленное экономическим, социальным 
и политическим развитием, ослабление старых 
воспитательных факторов, какими являлась 
семья, профессиональные и сословные нравы, 
нарастающие богатства и параллельно с ним 
идущая и растущая погоня за наслаждениями; 
характер того, как народ пользуется свобо- 
дами, завоеванными либеральным гуманиз- 
мом и разумной демократией (так ли? не 
кровью ли рабочих восстаний куплена эта 
пресловутая демократия?),— вот что заста- 
вляет говорить о недостаточности школы, 
которая, давая знания подросткам, но не да- 
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вая учащимся определенного направления 
для использования этих знаний, дает народу 
искру, которую он не умеет беречь; молот, 
которым он не умеет владеть; душевный 
уклад, который делает все обещающему де- 
магогу (читатель догадается, кого почтенный 
профессор разумеет под опасным демагогом) 
его работу много легче, чем вожаку, верно- 
му правде“. . 

Вот почему „только с того времени, когда 
развитие внутренних политических условий 
вступило на путь, способный возбудить силь- 
ную тревогу за процветание отечества, только 
с этой поры взоры все более и более сбра- 
щаются на разрешение вопроса о граждан- 
ском воспитании масс“. 

Ответ достаточно ясный и откровенный. 
Растущее классовое самосознание проле- 
тариата, усиливающеяся классовая борь- 
ба становится все более и более опас- 
ной для существующего капиталистичс- 
ского строя; необходимо противопоста- 
вить этой опасности целый арсенал 
средств, при помощи которых поста- 
раться задержать рост пролетарской 
идеологии у молодежи, необходимо дать 
ей „определенное направление“, а не толь- 
ко сумму знаний; необходимо усилить 
факторы идеологического и организагшион- 
ного влияния на молодежь со стороны 
господствующих классов. 

Так перемены в экономической и поли- 
тической жизни капиталистических стран 
заставляют изменять организацию и мс- 
тоды воспитательной и образовательной 
работы; ведут к борьбе с традиционной, 
схоластической школой прошлого, разби- 
вают иллюзии аполитичности воспитания; 
ставят на очередь вопрос о приближении 
ребенка и школы к современности, об 
организации его социального опыта. 

Реформа школьного образования, продле- 
ние школьного обучения все же не разре- 
шает поставленной жизнью воспитательной 
задачи. Нужны более радикальные меры, ну- 
жен коренной пересмотр воспитательной по- 
литики, и на ряду с попытками реформы 
школы жизнь выдвигает новые формы орга- 
низации воспитания. Это — детские и юно- 
шеские организации, объединяющие детей 
в добровольные союзы, кружки, общества 
любителей спорта, любителей путешествий, 
шахматной игры, совместных развлечений, 
прогулок и т. д., и т. д. Все эти разрознен- 
ные ручейки как бы прокладывают ложе для 


‘мощного потока детского движения. Рожден- 


ное в классической стране капитализма, Ан- 
глии, в форме организации скаутов, оно бы- 
стро распространяется по всем странам Евро- 
пы и Америки, представляя из себя одно из. 
самых значительных орудий в борьбе за вли- 
яние на молодежь и детей в руках господ- 
ствующих классов. Фоберт Баден Паузль, 
основоположник скаутского движения, опре- 
деляет бойскаутизм, как „систему воспитаяня 
гражданственности через игру, систему, явля- 
ющуюся необходимым дополнением к школе“. 

В детском движении выдвигается на иер- 
вый план самодеятельность детских масс.. 
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Аппарат прямого принуждения, каким являет- 
ся пикола, средство механического подавле- 
ния детской активности, которая все же вы- 
рывается и ищет для себя проявления вне 
школы, в детском движении заменяется до- 
бровольной дисциплиной, устанавливаемой 
самими детьми. 

Правда, вожжи этой самодеятельности и 
добровольно устанавливаемой дисциплины 
находятся в руках руководнтеля — скаут-ма- 
стера, который умело направляет ее в опре- 
деленное русло. Он управляет детской 
массой, но через организацию детей. Словом, 
это уже не единоличный управитель, поста- 
вленный как школьный учитель над детьми, 
это не государственный чиновник, а гораздо 
более гибкий агент буржуазно-демократиче- 
‹кого правительства, который пользуется для 
управления всем арсеналом демократических 
свобод, умело и незаметно для самих ребят 
направляя через них же их устремления и 
ннтересы в русло все той же идеологии „по- 
слушания старшим и начальникам, верности 
королю и отечеству“ (закон скаутов). 

Школа учебы — это подготовка к ка- 
зарме, детские скаутские организации го- 
повят солдат для современной массо- 
вой армии, солдат, которые должны сра- 
жаться не за страх, а за совесть. 

„.Бойскаутизм, как система воспитания, мо- 
жет быть сравнен с системой воспитания 
незунтоз по своим методам, базирующимся на 
личности ребенка, ставящей перед ним опре- 
деленный идеал. В обоих случаях этот идеал 
так глубоко проникает в личность ребенка, что 
ничто уже не может его оттуда извлечь“ 1. 

Детское движение революционизирует си- 
стему и методы воспитания, создает новые 
формы воспитания детей. Скаутизм, извра- 
щая природу детского движения, ставя его 
на службу классовым интересам буржуазии, 
‘представляет собой педагогику эпохи импе- 
риализма, той эпохи, которая „втаскивает, 
Так сказать, капиталистов вопреки их воле 
и сознанию в какой-то новый общественный 
порядок“ (Ленин). 

Очищенное от шелухи буржуазно-классо- 
‚вых извращений, детское движение пред- 
ставляет собоН то зерно пролетарской педа- 
гогики, которое вызревает в недрах капита- 
листического строя. Гак империализм, под- 
‚готовляя пролетарскую революцию во 
всех областях экономической и полити- 
ческой жизни, подготовляет ее также и 
.в области воспитания. 

2. Основные принципы воспитатель- 
ной работы детского коммунистическо- 
го движения на Западе. Детское комму- 
нистическое движение призвано разрешить 
ту воспитательную проблему, которая поста- 
влена на очередь изменениями в социальном 
строе, которые выяснены нами выше, т.-е. 
проблему социального воспитания, проблему 
воспитания гражданственности. Но в противо- 
вес лживым, лицемерным, трусливым рассу- 
‚ждениям буржуазных педагогов „обобществе“, 
‚об организованной общности“, „граждан- 
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ственности“, „социальном сотрудничестве-, 
о бесклассовом характере скаутского движе- 
ния Детское коммунистическое движение 
определяет себя, как боевую классовую орга- 
низацию детей, основная цель которой — 
подготовка борцов за коммунизм, ближаЯ- 
шие же задачи ее определяются тем этапом 
классовой борьбы, в котором находится рабо- 
чий класс в целом. В капиталистических 
странах воспитание гражданственности дет- 
ские коммунистические группы организуют 
как воспитание боеспособного, умелого борца 
за свержение существующего строя. Никахих 
разговоров о социальном сотрудничестве в 
капиталистическом обществе быть не может. 

Для нас капиталистическое общество не 
есть „известное количество спаянных между 
собой людей, объединенных общей линиеЯ 
работы, общим духом и общими для всех 
задачами“, как его определяет Дьюн, а есть 
два борющихся класса: класс эксплоатато- 
ров, буржуазии, и класс трудящихся, задачи. 
которых взаимно противоположны, и „корень 
экономических несчастий“, который якобы 
нсясен Дьюи, для нас лежит именно в том 
способе производства, которое порождает 
классы и порождает две категории людей, 
нз которых „одни управляют, а другие слу- 
жат рядовыми работниками“. Средство борь- 
бы с этим экономическим несчастием только 
одно — уничтожение того строя, который дер- 
жится на эксплоатации одних другими. Этой 
величайшей социальной задачей, поставлен- 
ной ма очередь дня, служит детское комму- 
нистическое движение. Она определяет цели 
воспитания детских коммунистических групп. 
Детское коммунистическое движение 
окончательно разбивает идеи политиче- 
ского нейтрализма в воспитаниц. 

Метод воспитательной работы детских 
коммунистических групп-—-не только рас- 
сказы о том, как борются трудящиеся за свое 
освобождение, не игры в революцию, не со- 
здание изолированной идеальной коммунисти- 
ческой общины детей—счастливого островка 
в мире капиталистического гнета, нужды, 
эксплоатации а организация активного 
участия детей в жизни и борьбе рабочего 
класса. Детские коммунистические группы 
ведут борьбу против реакционной, шовинисти- 
ческой пропаганды в правительственных шко- 
лах, против телесных наказаний, до сих пор 
еще применяющихся в школах Германии. Они 
собирают факты употребления учителями 
плетки и передают эти факты в коммунисти- 
ческую фракцию рейхстага. Они требуют 
устройства горячих завтраков в школе, сна- 
бжения неимущих учеников учебными посо- 
биями и свои требования пересылают в проф- 
союзные организации, которые поддержи- 
вают эти требования. 

Детские коммунистические группы ведут 
борьбу против эксплоатации детского труда, 
они вместе с рабочим классом, вместе с ком- 
мунистической партией и Комсомолом вы- 
ступают на политических демонстрациях, рас- 
пространяют воззвания, листовки. „Проле- 
тарский ребенок не только хочет, но и может 
бороться“, так как с очень раннего возраста 
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он становится участником экономической 
сорьбы. Безработица отца гонит его в 10— 
12 лет искать заработка для себя и семьи: 
он продает газеты, носит вещи, разносит 
письма, он также страдает от экономнческо- 
го неравенства, от гнета капитализма, как 
его отцы и матери. Поэтому на все вопли 
буржуазной прессы и обшей и педагогиче- 
ской о том, что мы насилуем, уродуем де- 
тей, вводя их в политическую жизнь, во- 
влекая их в политическую борьбу, мы можем 
напомнить о тех миллионах детских жизней, 
которые с 5—6 лет, работая по 1)—12 часов 
в сутки, способствовали первоначальному ка- 
питалистическому накоплению в старейших 
странах Европы (Англия), которые сейчас 
гибнут на текстильных фабриках Китая, Ин- 
дии, Японии. 

Детские коммунистические группы, орга- 
инзуя детей и их активное участие в окру- 
жающей современности, вводят их в русло 
общей борьбы трудящихся. Детские ком- 
группы—не отдельный замкнутый в себе 
детский союз и не организация взрослых 
9я детей, детские комгруппы—младшая 
ветвь общего коммунистического движения 
рабочего класса и молодежи, построенного 
на началах самодеятельности, а не опеки 
со стороны взрослых. Ребенок, член дет- 
ских комгрупп,- не объект воздействия со 
стороны взрослых, а субъект воспитания, 
гоучастник педагогического процесса. 

Воспитание, таким образом, перестает быть 
„организованным, длительным и планомер- 
вым воздействием со стороны взрослых на 
детей", а превращается в содействие со сто- 
роны взрослых организующему свою дея- 
тельность детскому коллективу. Ребенок не 
только готовится жить и бороться, он уже 
сейчас живет, борется, действует. 

Организовать сотрудничество взрослых и 
детей в общей борьбе и работе; в процессе 
зтого сотрудничества передать им соцналь- 
вый опыт, накопленный человечеством; раз- 
вить, усовершенствовать способы организо- 
ванной коллективной деятельности; дать не- 
обходимое место организованному досугу 
детей: игре, прогулке, экскурсии, празднику, 
песне, увлекательной и живой беседе, живому 
товарищескому общению детей и взрослых 
между собой; разбить внушаемый буржуаз- 
ной школой, церковью, прессой шовинизм, 
воспитывая в детях чувство интернациональ- 
ной солидарности трудящихся, организуя дет- 
комгруппы как часть международного ком- 
мунистического движения; воспитать волю 
к борьбе и победе над строем эксплоатации— 
таковы задачи воспитания деткомгрупп. 

3. Деткомдвижение в СССР. Детское 
коммунистическое движение есть орудие 
борьбы в руках трудящихся за влияние 
на молодежь, орудие в борьбе за зав- 
трашний день революционного движения. 
Пионеры СССР— один из отрядов пролетар- 
ской детворы всего мира, организующийся 
под руководством Комсомола и компартии 
(см. рис. 1, 2). Пионеры — организация детей 
первой в мире рёспублики советов, по- 
этому цели и задачи пионер-движения —- 
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чодготовка не только борца, но и строителя 
коммунистического общества. Метод воспи- 
тательной работы, принципиальные его 
основы едины: воспитание строителя ком- 
мунизма через организованное участие 
5 социалистическом строительстве. На 
языке нашей педагогической практики это 
значит, что основным стержнем работы пио- 
нер-организации является общественно-полез- 
ная, общественно-необходимая работа, „реше- 
ние хотя бы самых маленьких, самых простых 
задач общего труда“. 

Она положена во главу угла, ею опреде- 
ляется все остальное содержанне работы. Эга 
сложнейшая проблема социального воспита- 
ния, поставленная и перед советской школой, 
находится лишь в процессе своего методи- 
ческого и организационного оформления, она 
потребует еше немало усилий для полного 
развертывания. Но первые шаги сделаны, 
и с каждым днем эти шаги делаются тверже 
и увереннее. 

Перед пионерской организацией в свете 
этой общей и для школы и для пионер-орга- 
низации задачи — развертывания обществен- 
но-необходимой работы — стоит и еще одна 
специфическая задача. 

Пионеры — это не замкнутая в себе корпо- 
рация, гордо блещущая перед остальными 
детьми своей маршировкой, барабаном. //шо- 
неры — организаторы детской обществен- 
ности и детской активности. В школе, в би- 
блиотеке, в детском саду, на площадке, у себя 
во дворе, на улице пионер не только сам 
выполняет ту или иную работу, он вовлекает 
в нее, организует вокруг этой работы осталь- 
ных детей, проводит ее совместно. Пионеры 
должны привлечь всю детвору к участию в 
социалистическом стронтельстве, к борьбе за 
знания, за здоровье, за целесообразно орга- 
низованный досуг, к разрешению этих ма- 
леньких задач общего труда. 

Пионеры — часть международной армии 
трудящихся. Отсюда и их ближайшая кон- 
кретная задача — преодоление национальной 
розни, национальных предрассудков, астав- 
ленных в нашем быту как тяжелое наслед- 
ство прошлого, установление товарищеских 
связей между детьми различных националь- 
ностей у себя.в отряде, в школе, на улице, 
установление живых связей с пролетарскн- 
ми детьми капиталистических стран, помощь 
им, воспитание интернациональной солидар- 
ности. Пионер — гражданин всего мира тру- 
дящихся. Преодолеть национальную ограни- 
ченность, научить мыслить и чувствовать 
себя членом мировой семьи, борющимся за 
освобождение пролетариата, — задача, кото- 
рая может показаться утопической, непо- 
сильной детям, которые де не могут мыслить 
такими масштабами, которые, не восприни- 
мая конкретно детей Запада и Востока, не 
могут чувствовать никаких связей с ними. 
Эти возражения опровергаются наблюдения- 
ми над детьми. Германский Октябрь (1923 г.) 
всколыхнул так сильно пионерские массы 
нашего Союза, выявил такую активность со 
стороны детей в организации сборов для 
германских детей, изыскании различных спо- 
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еобов помощи им, что пионеры жили этой 
работой напряженно, интенсивно в течение 
нескольких месяцев. 

Волна сочувствия и помощи германских 
пионеров голодающим детям Поволжья мо- 
жет дать также немало картинок проявле- 
ния этой живой связи детей, ломающей на- 
циональные границы. Интерес, который про- 
являют сейчас дети вообще и пионеры в 
частности к китайским событиям, объектив- 
ным показателем которого может служить 
хотя бы спрос на книгу в детских библио- 
теках, свидетельствует о том же. 

Воспитание товарищества, коллектив- 
ного сотрудничества, товарищеской взац- 
мопомощи, навыки коллективной органи- 
зации работы—следующая задача пионер- 
организации. Выполнению этой задачи способ- 
ствует организационное построение пионер- 
организации. Отряд— это коллектив в 40—50 
человек, добровольно формирующийся, разби- 
вающийся на звенья (по 10 человек), состоя- 
щий из детей в возрасте от 10 до 16 лет. 
Эта организационная структура сама толкает 
к постоянному упражнению организованного 
коллективного сотрудничества, взаимопомощи 
разновозрастных групп (более старшие, более 
младшие) при совместно проводимой работе. 
Этому способствуют также законы и обы- 
чаи пионеров, этот своеобразный кодекс по- 
ведения пнонера. 

Развитие самодеятельности, обществен- 
ной инициативы — одно из требований со- 
временной советской педагогики. Воспитание 
такого настроения, такой идеологии, такого 
навыка, которые бы не давали возможности 
спокойно пройти мимо различных, еще много 
встречающихся в нашем общественном быту, 
неустройств только потому, что „это не мос, 
и мне поэтому нет до него дела“. К при- 
меру: „я не член хозяйственной комиссии, 
и потому пусть себе валяются и мокнут под 
дождем какие-либо пособия, книжка или еще 
что-либо. Это не мое дело. Дежурный член 
хозяйственной комиссии за это ответит“. Или 
еще: „я, как член санитарной комиссии, дол- 
жен следить за чистотой рук и одежды своих 
товарищей, а есть ли в школе умывальник, 
где бы можно было вымыть руки, — это не 
мое дело“. 

Количество примеров можно увеличить до 
бесконечности. Все они говорят о необхо- 
димости воспитать общественную активность, 
чуткость, воспитать не только умение ви- 
деть мир, как он есть, и его объяснять, но 
умение его переустраивать. Это громадная 
задача перевоспитания человеческих масс, 
переделки старых привычек; старой психо- 
логии, выраставшей в капиталистическом 
строе, задача, требующая и времени и со- 
знательно организуемых усилий к преодоле- 
нию этих привычек. Пионерская организация 
в первую очередь должна упражнять эти 
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навыки, формировать этого нового человека, 
для которого не может быть „моеН“ хаты, 
которая с краю, и „я ничего не знаю. 

Вопросы руководства детьми, проблему 
взаимоотношений взрослого и ребенка в 
педагогическом процессе, одну из слож- 
нейиших проблем педагогики, детское кон- 
мунистическое движение разрешает наи- 
более последовательно. От авторитарной 
личности педагога, от человека в футляре че- 
рез анархические уклоны свободного восин- 
тания к педагогу - товарищу, более умелому, 
более опытному, педагогу-организатору дет- 
ской самодеятельности и активности; от 
учителя, который учит, к учителю, кото- 
рый инструктирует, консультирует, помогает 
самодеятельной работе учащихся; от учн- 
теля, перекладывающего из своего багажа 
часть багажа в голову учеников, к учителю, 
который вооружает учеников методами 
самостоятельного приобретения знаний; от 
чиновника — к вожаку; от механического под- 
чинения авторитету к завоеванию доброволь- 
ного признания этого авторитета — таков 
путь нашей педагогической практики в этом 
сложном и все еще больном, далеко не до 
конца разрешенном вопросе. В пионер-орга- 
низации вожатый— товарищ, близко стоящий 
по возрасту к самим пионерам, максимально. 
развязывающий самодеятельность детей, участ- 
ник работы, а не только ее руководитсль.. 

Другая сторона: вожатый — не просто 
хороший товарищ: это — звено, связывающее 
пионер-организацию с следующей ступенью 
коммунистического движения —с Комсо- 
молом, а через него с партией; это — та 
живая нить, которая протянута на лест- 
нице трех поколений. В этом его основ- 
ная значимость для пионеров. 

Вот те воспитательные задачи, которые 
выполняет пионер - организация. Эти задачи 
стоят и перед советской школой, она их вы- 
полняет и с каждым годом все шире и полнее 
развертывает эту работу. Цели одинаковы. 
Средства к осуществлению этих целей также 
схожи. Школа начала развертывать обще- 
ственно-полезную работу, школа способ- 
ствует организации и сплочению ребят в то- 
варищеский коллектив через органы само- 
управления. Взаимоотношения между педа- 
гогом и учениками все ближе и ближе под- 
ходят к поставленной выше задаче. Да и 
в работе пионер-организации далеко не всс 
из перечисленных задач выполняются: ведь 
много и там есть недочетов, ведь нарисован- 
ная выше картина—идеал, а действительность 
подчас от нее так далека, что и уловить в 
ней приближение к этому идеалу трудно. 

Нужна ли при таких условиях пионер-ор- 
ганизация? Не передать ли целиком эти функ- 
ции школе? Эти вопросы рассматриваются м 
разрешаются в статье: „Коммунистическое 
детское движение и шксла“ (см. ниже). 
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СОДЕРЖАНИЕ, МЕТОДЫ 


И ОРГАНИЗАЦИОННЫЕ ФОРМЫ ДЕТ- 


СКОГО КОММУНИСТИЧЕСКОГО ПИОНЕРСКОГО ДВИЖЕНИЯ. 


1. Содержание и методы работы пио- 
кер-движения. Отправной принцип 
янонерской системы воспитания. 
„Быть членами Коммунистического союза мо- 
лодежи — значит вести дело так, чтобы отда- 
вать свою работу, свои силы на общее 
дело 1. Вот в этом и состоит коммунистиче- 
ское воспитание“. — „Только в такой работе 
превращается молодой человек или девушка 
в настоящего коммуниста. Только в том 
случае, если они этой работой сумеют до- 
стигнуть практических успехов, они стано- 
вятся коммунистами“... 

...Поколение, которому сейчас 15 лет, 
должно знать, что вся задана его жизни 
есть строительство этого (коммунисти- 
ческого) общества“ ?. 

Вот эти ясные и четкие положения ленин- 
ской дидактики лежат в основе воспитатель- 
ной системы пионерской организации, строя- 
щей всю свою работу на непрерывном, 
организованном участии своих членов в „об- 
щем деле“ рабочего класса по строительству 
коммунизма. Общественно-полезный труд— 
основа содержания пионер-практики. Вне 
его руководители пионерского движения, 
в полном согласии с основами учения Иль- 
ича о воспитании в переходный период, не 
мыслят себе возможным воспитать будущего 
комсомольца, „настоящего коммуниста“. 

2. Структура пионерской организации. 
Отряд. Первичной ячейкой детской комму- 
нистической организации является отряд 
юных пионеров, организуемый при произ- 
водственном предприятии, в клубе, детском 
доме, в деревне при комсомольской ячейке. 
Отряд должен объединять в себе от 40 до 
50 детей, т.-е. быть небольшим, спаяиным, 
подвижным, гибким организмом. Если при 
ланном предприятии или учреждении имеется 
необходимость организовать более 50 детей, 
то могут создаваться и другие отряды, имею- 
щие общий совет из вожатых звеньев всех 
отрядов и одного руководителя, отвечающего 
за работу всех отрядов. 

Для руководства работой каждого отряда 
соответствующая ячейка ВЛКСМ выдечяст 
комсомольца — вожатого отряда, который 
утверждается комитстом ВЛКСМ. В помощь 
руководителю отряда ячейка КСМ, с утвер- 
ждения комитета КСМ, выделяет помощников, 
работающих под руководством  вожатого 
отряда. 

Во главе отряда стоит совет отряда, со- 
стоящий из вожатых звеньев, вожатого отряда, 
мх помощников и представителей бюро ячейки 
ВЛКСМ. Совет проводит повседневную работу 


отряда, производит прием и исключение пио-. 


неров, следит за внутренней дисциплиной, 
заслушивает доклады и руководит работой 
соответствующего форпоста, обсуждает н 
утверждает планы работ и распределяет их 
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‘ Курсив везде автора 


выполнение по звеньям, являясь школой 
подготовки вожатых звеньев 

Звено. Отряд разбивается на звенья — 
по 10 человек в каждом. Звено избирает из 
пионеров вожатого и одного помощника, 
переизбираемых каждые три месяца. Звено 
присваивает себе название, имеющее рево- 
люционно-трудовой смысл (красный летчик, 
текстильщик, слесарь, металлист, серп ни мо- 
лот ит. Д.). 

В звене производится конкретная повсе- 
дневная работа: беседы, занятия по физ- 
культуре, работа в мастерских, подготовка 
материалов для журнала н газеты отряда, 
подготовка к лагерю, игры, общественно- 
политическая работа, изготовление экспонатов 
ит. д. Вся работа в звеньях проходит под 
наблюденнем руководителя отряда, его по- 
мощников, которые проводят решения совета 
отряда и свои указания через вожатых 
звеньев. 

Местные бюро пионеров. Практи- 
ческое руководство работой отрядов на со- 
ответствующей  тсрриторин осуществляет 
районное, уездное, губернское или окруж- 
ное бюро юных пионеров, существующее прк 
КСМ на правах отдела комитета. Бюро юных 
пионеров работает под полным руководством 
по директивам комитета КСМ и все важные 
вопросы его работы утверждаются последним. 

В задачи бюро входит: руководство, ин- 
структирование вожатых отрядов, разработка 
организационных и методических вопросов, 
организация кампаний и праздников с уча- 
стием детей, руководство работой пионеров 
в школах и детских домах, созыв конферен- 
ций детей, различных совещаний при участии 
родителей, педагогов, представителей фаб- 
завкомов, сельских советоб и других обще- 
ственных организаций в городе и деревне, 
руководство различными пионерскими ко- 
миссиями. Периодически уездное и губерн- 
ское (районное) бюро созывает свои заседания 
совместно с руководителями отрядов. 

Конструируются бюро юных пионеров из 
5—7 человек следующим образом: во главе 
его должен стоять член соответствующего 
комитета КСМ, член ВКП (6), выделенный 
комитетом; кроме того, в состав бюро юных 
пионеров должны быть введены представи- 
тели комитетов партии, профсоюзов, ОНО, 
женотделов, здравотделов, персонально по- 
добранные практические работники. 

Центральное бюро юных `пие- 
неров. Для осуществления практическоге 

уководства работой нижестоящих комитетов 
ВЛКСМ в области детского движения и со- 
гласования работы с заинтересованными орга- 
низациями и учреждениями (НКП, КЗ, 
ВЦСПС и др.), а также для разработки 
методических вопросов детского движения 
при ЦК ВЛКСМ создается Центральное бюре 


* Мз речи Ленина на ПЕ съезде ВЛКСМ. 
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юных пионеров, работающее как отдел ЦК 
ВЛКСМ. 

Центральное бюро юных пионеров кон- 
струируется из нижеследующих лиц: предсе- 
дателя—члена ЦК ВЛКСМ, постоянно рабо- 
тающего в области детского движения, и 
представителей: Агитпропа ЦК партии, отдела 
работниц ЦК партии, Главсоцвоса, ВЦСПС, 
Наркомздрава, исполкома КИМ’а и практи- 
ческих работников, персонально подобранных 
Центральным комитетом. 

При Центральном бюро создается методи- 
ческая коллегия для разработки методиче- 
ских вопросов. Центральное бюро юных 
пионеров издает печатный орган, журнал 
для детей, журнал для руководителей. Цен- 
тральное бюро юных пионеров выделяет из 
своего состава для повседневной практиче- 
ской работы президиум из 5—7 человек. 

3. Общественная работа отряда. На 
фабрике или заводе. Для городского 
отряда центром общественной работы является 
фабрика или завод, при котором отряд со- 
стоит. Здесь находятся ячейки ВКП (6) и 
‚КСМ, завком, рабочий клуб, библиотека, все 
рабочие общества: МОПР, Авиахим, иногда 
тут и общежития рабочих и воспитательные 
учреждения: детдома, ясли, а то и школа — 
фабричная семнлетка или фабзавуч. Во всех 
этих организациях, сконцентрированных во- 
круг фабрики или завода, протекает настоя- 
щее строительство, и тут мы имеем самую 
главную работу пионера. Остановимся на не- 
которых важнейших ее формах. 

Ячейка КСМ и пионеры. Комсомол 
руководит пионер-движением. Это руковод- 
ство выражается не только в том, что во главе 
бюро пнонеров или отряда поставлен комсо- 
молец. Этого одного недостаточно для того, 
чтобы действительно охватить своим влия- 
нием все движение. Для этого надо связать 
единой общей работой комсомольские ячейки 
и пионерские отряды. Такая органическая 
связь должна облегчить пионерской органи- 
зации восприятие лучших комсомольских тра- 
диций, проникновение ее революционным ду- 
хом, это должно дать немало и комсомольской 
ячейке, которая в лице отряда приобретает 
широкое поле для применения своих сил. 

Каковы конкретные формы связи ячейки 
КСМ и пионер-отряда? Отметим основные: 
1) Пионеры участвуют во всех кампаниях, 
праздниках, демонстрациях и вечерах, устран- 
ваемых Комсомолом. Они помогают в укра- 
шении клуба, расклейке плакатов, продаже 
значков, литературы, в выступлениях и т. д. 
2) Пионеры помогают ячейке КСМ во всех 
важнейших ее начинаниях. На каждое собра- 
ние ячейки КСМ пионеры посылают от звена 
или отряда своих „разведчиков“, которые 
слушают и записывают все там происходящее, 
о чем они потом докладывают на своих сбо- 
рах. 3) Пионеры и комсомольцы время от 
времени проводят совместные экскурсии или 
прогулки, а также и собрания. 4) Пионеры 
помогают Комсомолу в проведении им своих 
съездов, конференций (они охраняют поря- 
док, разносят извещения, дают справки, вы- 
полняют всевозможные текущие поручения). 
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С другой стороны, ячейка КСМ: 1) Время 
от времени на общем собрании заслушивает 
отчеты о деятельности отряда и отдельных 
звеньев. 2) В совет отряда входит предста- 
витель ячейки КСМ, который участвует во 
всей работе отряда. Через него бюро ячейки 
увязывает свою работу с работой отряда. 
3) Ячейка помогает пионер-отряду в обору- 
ловании клуба, мастерских, пионер-библио- 
течки и пр. 4) Для инструктирования работы 
в мастерских, проведения бесед и пр. ячейка 
КСМ посылает в отряд наиболее выдержан- 
ных своих членов. 

Фабрично-заводский клуб и 
пионеры. 1) В каждом заводском клубе 
есть так называемые „уголки пионера“, кото- 
рые. устраиваются силами отряда. Вот через 
эти уголки пионеры обычно впервые втягнва- 
ются в жизнь рабочего клуба. 2) Когда клубом 
проводятся какие-нибудь вечера или кампании, 
отряд помогает в этом деле украшением клуба, 
выступлениями (инсценировкой, декламацией, 
спортом и т. д.), распространением билетов, 
подготовкой программ, лозунгов и пр. Опыт 
показывает, что эта посильная помощь п!!0- 
нера весьма ценна и необходима рля клуба, 
который в лице пионеров имеет добавочную, 
бесплатную ин горячо прседанную культурную 
рабочую силу. Особенно ценно привлечение 
пнонерами на такие вечера своих родителей 
и родных. В этом отношении пионеры просто 
незаменимы. Они настойчивее всяких пра- 
влений и культкомиссий тянут рабочего 
в клуб посмотреть ннтересный вечер, на 
котором они, пионеры, выступают. Надо ли 
доказывать, что это работа огромного обще- 
ственного значения, так как она является 
весьма верным средством отвлечения рабочего 
от пивной или кабачка? 3) Не меньшее зна- 
чение имеет помощь пионера в устройстве 
клубом так наз. детских комнат или угол- 
ков матери, где собираются маленькие дети 
матерей, занятых в клубе, на собраниях или 
учебе. Тут наши пионеры делают действи- 
тельно огромное дело, помогая женщине 
участвовать в советском строительстве. Пио- 
неры дежурят в этих уголках матери, раз- 
влекают малышей, наблюдают за тем, чтобы 
все было в порядке, и т. д. 4) Большую по- 
мощь клубу пионеры оказывают также 
в деле организации библиотеки-читальни. Тут 
они помогают учитывать посещаемость, при- 
водить книги в порядок, записывать прием 
и выдачу книг, устраивать библиографические 
и книжные уголки по тем или иным вопро- 
сам ит. д., и т. п. Эта работа также весьма 
полезна для клуба, а пионеру она дает рял. 
весьма ценных культурных навыков. 

Кроме указанных, можно бы привести еще 
целый ряд других конкретных работ, кото- 
рыми пионеры приходят на помощь рабочему 
клубу, но и приведенных совершенно до- 


‘статочно для того, чтобы уяснить себе общий 


характер и направление той важной общест- 
венной деятельности, ков®орую проводят лио- 
неры в рабочем клубе. 

Шефская комиссия и пионеры. 
Эту работу, как показывает опыт, пионеры осо- 
бенно ценят и весьма охотно выполняют. Их 
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яомощь и тут весьма ценна; особенно важна та 
часть их работы в этой области, которая рас- 
пространяется на деревенскую детвору. Через 
рабочие шефские комиссии городские пио- 
нер-отряды обычно главным образом и при- 
влекают деревенских детей под свое пионер- 
ское знамя. Конкретные формы шефской 
работы пионер-отряда таковы: 1) Городской 
отряд проводит в деревне всякие вечера для 
деревенских детей, а также участвует в вс- 
черах, устраиваемых для крестьян шефской 
комиссней своего предприятия. 2) Городской 
отряд обучает крестьянских детей всяким 
пнонерским играм, песням, спорту ит. д. 
3} Всеми этими работами городской отряд 
новлекает деревенских ребят в свое пионер- 
ское дело, в результате чего оказывается 
возможной организация отряда в деревне, по 
отношению к которому городские пионеры 
впоследствии несут целый ряд шефских обя- 
занностей: помощь литературой, инструктив- 
ная помощь по постановке стенной газеты, 
физкультуры, пионер-уголка в избе-читальне. 
Где это возможно, городской отряд совер- 
шает с деревенским совместные экскурсин, 
походы и т. д. Городской отряд периодически 
приглашает к себе деревенских пионеров для 
ознакомления их с городской жизнью, 
с жизнью своей фабрики или завода, а также 
и с своей собственной работой. 

Городские пнонеры обязаны использовать 
преимущества своего положения для орга- 
низации крестьянских детей. Они „должны 
взять на себя почин для обработки деревен- 
ских детей, их воспьтания и правильной 
организации“ (Калинин) 1. В этом состоит 
весь -смысл шефской работы отряда, явля- 
ющейся органической частью общей нашей 
шефской работы. 

Воспитательные учреждения на 
фабрике или заводе и пионеры. 
Если есть при фабрике семилетка, то здесь 
для пионер-отряда открывается широкое поле 
по организации школьников и внедрению 
пионерского духа в школу. Здесь надо от- 
метить только то, что в состоянии сделать 
инонер для малышей из детского сада. Сплошь 
н рядом приходится наблюдать, как дошколь- 
ник шагает с красным галстуком, поет песни 
и говорит: „я — пионер“. Это расположение 
к себе со стороны „дошколят“ пионеры ис- 
пользуют для распространения среди них 
своего влияния. Пионеры идут к дошколь- 
никам в детский сад и ведут там пионерскую 
работу. Малыши их встречают с радостью, 
с особенным подъемом учатся их песням, 
играм и маршировке под барабан, охотно 
ндут за пионерами на прогулку, с исключи- 
тельной радостью идут на пионерские празд- 
ники. Эти малыши через пионеров приобща- 
ются к нашей общественности, проникаясь с 
малых лет духом и эмоциями современности. 
Ценные навыки пионеры получают в дежур- 
ствах в амбулаториях | 

Красная армия и пионеры. Герон- 
ческое прошлое и современная работа Крас- 


— 


* Цитируется по „Слутнику вожатого“, изд. 
„Пролетарий-, 1926, стр. 13. 
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ной армии должны помочь укреплению 
среди пионеров классового самосознания 
и пробуждению в них боевого революцион- 
ного настроения. В этих целях пионер-отряд 
держит непрерывную связь с Красной армией, 
составляющую органическую часть его по- 
вседневной работы. Пути связи пионера 
с Красной армией следующие: посещение 
пнонерами красноармейских казарм, клубов, 
уголков, военных лагерей, организация 
У пионеров уголка Красной армии и уча- 
стие в шефстве КСМ над Красной армией 
и флотом 

Работа пионеров в семье. Работа 
в семье занимает также немалое место. 
в практике отряда. В основном эта пионер- 
работа сводится к борьбе пионера со вся- 
кими предрассудками, господствующими еше 
в сильной степени в семье. Пионер борется 
в семье за новые формы быта, за которые 
он ведет систематическую пропаганду словом 
и делом. Пионер в семье обязан первый 
соблюдать чистоту, быть примером в отно- 
шении соблюдения санитарных правил. Он 
борется с грязью не только путем замечаний 
или критики, но и тем, что сам убирает по- 
мещение, постоянно охраняет чистоту. Этим 
он заражает и взрослых н младших детей 
н тем внедряет новый быт (см. рис ). Пнонер 
борется дома за посещение родителями своего. 
клуба, за чтение газеты, в дни революцнон- 
ных праздников вносит революционное на- 
строение, украшает по-праздничному свой 
дом, а родителей тянет на вечер в клуб. 
В этой работе пионеры также совершенно 
незаменимы. Они в этом деле, несомнен- 
но, больше успевают, чем самые лучшне 
агитпропы, почему и партия этой именно 
работе пионера придает исключительное зна- 
чение, „Самый основной корень новой 
борьбы,— заявил в своей речи на ХШ съезде 
компартии т. Бухарин, — это современная 
организацня семьи. И с этого кояца мы 
имеем детскую организацию, которая своими 
слабыми ручонками разрушает старые отно- 
шения в этой семейной организации, т.-е. 
ведет медленный подкоп под самую коисер- 
вативную твердыню всех гнусностей старого. 
режима" $3. 

Работа пионеров в деревне. 
В деревне, где нет фабрик и заводов, а есть. 
только разрознениое сельское хозяйство, вся 
работа отряда ведется вокруг культурных 
и общественных организаций деревни (изба- 
читальня, нардом, сельсовет, комитет взаимо- 
помощи, кооператив, школа и т. д.). Пнонер- 
организация в деревне призвана помогать 
лартии и КСМ в деле обновления деревни, 
борьбы с некультурностью и невежеством, 
а также с отсталостью хозяйственных форм. 
Здесь работа отряда развертывается главным 
образом в избе, подобно тому, как городской 
отряд своим центром имеет рабочий клуб. 
Конкретные формы работы в избе следую- 
щие: Помощь в украшении и уборке поме- 
щения. Чтение книжек крестьянам на ту 


3 Там же, сгр. 16. 


нли иную волнующую их тему (эту работу 
можно поручить только развитым, главным 
образом старшим пионерам). Чтение вслух 
„Крестьянской Газеты“. Развешивание афиш 
н извещение крестьян о докладах, лекциях 
или беседах, устраиваемых в избе, помощь 
нзбачу в устройстве вечеров 

Работа пионеров среди неорга- 
низованных детей. Пионеры — не при- 
вилегированная каста, обособленная от 
остальной детской массы. Наоборот, пионеры 
считают одной из главных своих задач орга- 
низацию и сплочение вокруг себя широких 
масс детей трудящихся. В связи с этим 
в качестве органической части пионер-работы 
входит работа среди неорганизованных де- 
тей, которых можно разбить на: 1) не охва- 
ченных школой и 2) беспризорных. Кроме 
того, пионеры ведут еще большую работу 
среди школьников. 

Что касается не охваченных школой детей, 
то отряд стремится стать для них культур- 
ным центром. В этих целях он время от 
времени устраивает для таких детей специаль- 
ные вечера, на которых знакомит их с своей 
жизнью и деятельностью, а в дни револю- 
цнонных праздников втягивает их в общие 
свои мероприятия, как-то: демонстрации, про- 
гулки и т. д. В отношении не охваченных 
школой детей перед пионерами стоит задача 
участия в ликбезе, устраиваемом для них соц- 
восом, а также собственная организация та- 
кого ликбеза. Во многих местах мы имеем 
в этом отношении очень поучительные ре- 
зультаты. . 

По отношению кбеспризорным детям задачи 
пионеров не менсе велики. До сих пор они 
весьма слабо охвачены влиянием пионер-дви- 
жения, что является насушнейшей необхо- 
зимостью. Задача воспитания беспризорных 
есть прямая задача пионер-организации. Кон- 
кретные пути работы пионеров среди бес- 
призорных, выявленные практикой, таковы: 
1) Пионеры оказывают посильную помощь ор- 
ганам, занимающимся материальной поддерж- 
кой беспризорных (О-ва „Друг детей“ и др.). 
2) Пионеры прикрепляют к ночлежкам, пи- 
томникам и домам беспризорного отдельные 
свои отряды. В задачи прикрепленного отря- 
да входит; 1) ознакомление беспризорных 
с сущностью пионер-движения и вовлечение 
их в отряды пионеров; 2) вовлечение бес- 
призорных в работу клуба, отряда, в прове- 
денне революционных праздников; 3) воздей- 
ствие на бытовые стороны жизни беспри- 
зорных. } 

Связь с международным комму- 
нистическим детским движением. 
Пионер—интернационалист. Он это доказы- 
вает целым рядом практических работ, как- 
то: перепиской с заграничными деткомгруп- 
пами, участием в работе МОПР‘а, Межраб- 
компома, Лиги помощи германским детям, 
организацией нинтернациональных вечеров и 
т. д. Особенно крепит связь пионеров с ме- 
ждународным деткомдвижением проводимая 
ежегодно Коммунистическим Интернациона- 
лом Молодежи международная детская не- 
Феля. Эта неделя проводится во всех странах 
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мира под лозунгом объединения, оргаямзз- 
ции и борьбы за международное детское 
движение. „В эту неделю все детские груи- 
пы мира выходят на улицу с красными зныа- 
менами под едиными лозунгами и демон- 
стрируют свою готовность к борьбе за ра- 
бочее дело“. В эту неделю детские группы 
стараются втягивать все большие и большие 
массы в свои ряды. Наши пионеры во вре- 
мя проведения этой недели обычно находятся 
в лагере. Они тогда собирают деревенских 
ребят и, рассказывая им о значении между- 
народной недели, стараются втягивать их в 
пионерскую организацию. К международной 
детской неделе юные пионеры организуют 
отчетные’ выставки летней работы для широ- 
кого ознакомления рабочнх и крестьян с ра- 
ботой деткомгрупи. 

4. Внутривоспитательная работа отряда. 
Физкультура, санитария игигне- 
на. Пионер-организация уделяет много места 
вопросам физического воспитания, которое 
развертывается по двум основным линиям. 
С одной стороны, мы имеем в отряде опре- 
деленную программу по физкультуре, ас 
другой — для каждого пионера установлен 
ряд правил личной и общественной гигиены, 
которые он обязан соблюдать в своем лич- 
ном поведении. Вот правила гигиены изо- 
нера: 

ЯКилище. Не загружай комнату, в ко- 
торой спишь, лишними вещами. Проветривай 
утром и на ночь свою комнату. Не завеши- 
вай окон — дай доступ солнцу в свое поме- 
щение. Убирай комнату, подметаЙ пол влаж- 
ной тряпкой. Не входи с грязиыми ногами 
в помещение. Не плюй на пол и удерживай 
от этого других. Держи съестные припасы 
закрытыми от мух. 

Одежда. Белье при стирке надо проки- 
пятить, дабы убить микробов. Проветривай 
чаще свое платье. Не забудь ежедневно 
чистить щеткой свое платье. Очищай карма- 
ны, не держи в них лишнего мусора. 

Пища. Ешь регулярно и не торопись. Раз- 
жевывай пищу, прежде чем отправить ее в 
желудок. Не принимай алкоголя и удерживай 
от того других. Алкоголь убивает человече- 
ский организм. Не переполняй зря желудка, 
лучше есть чаше и меньше. Не ешь раньше, 
чом за 2—3 часа до сна. Мой руки перел 
едой. УбираЙ за собой стол. 

Уход за телом. Не валяйся утром в по- 
стелн. Мой руки, шею и ушн. Чисти зубы 
каждый день и полощи рот после еды. Ле- 
том регулярно купайся. Больше старайея 
находиться на воздухе, в особенности ма 
солнце. Стриги волосы на голове. Подрезай 
ногти на руках и на ногах и держи их в 
чнстоте. Делай регулярно гимнастику и со- 
вершай прогулки от двух до трех часов в день. 
„Здоровье пионеру нужно для трудозой 
жизни“ — в этом тезисе выражено значение 
физического воспитания 

Груд. Трудовое воспитание пионера ничеге 
общего не имеет с трудовой специализацией, 
практиковавшейся у скаутов. Организация 


скаутов ставила своей задачей дать каждому. 
своему члену ряд определенных специально-; 
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<тей: велосипедиста, пловца, телефониста, 
повара н т. д. Трудовое воспитание в пионер- 
отряде имеет совершенно другую целевую 
установку, преследуя в основном: 1) приуче- 
ние пнонера к коллективному труду, 2) озна- 
комление с производственным процессом как 
основой общественной жизни и 3) выра- 
ботку у пионера необходимых в жизни эле- 
ментарных трудовых навыков. 

Трудовые навыки, которые пионер-органн- 
зация стремится привить своим членам, резко 
отличаются от скаутских специальностей и 
преследуют цель всестороннего развития пио- 
нера. Коллективизм является особенно важ- 
ным принципом трудового воспитания пио- 
нера. В процессе коллективного труда легче 
всего заложить основы подлинного детского 
коллектива. В этом отношении особенно 
ценны практикующиеся среди пионеров те 
или иные формы общественных работ 
на огородах, в садах, в поле, а зимой — в 
клубах. И при таких работах не теряется, 
однако, принцип практической полезности. 
Труд, сам по себе давая пионеру очень по- 
лезные навыки, должен, тем не менее, всегда 
быть направлен на достижение определенной 
конкретной задачи. „Только в том случае, 
когла они своей работой сумеют достигнуть 
практических результатов, они 
становятся коммунистами“ (Ленин). Этот 
принцип все время имеется в виду руково- 
дителями пионер-движения при разработке 
содержания труда в отряде. При организа- 
цин тех или иных работ в мастерских всогда 
учитывается пионерами то, чтобы результат 
этих работ обязательно применялся бы на 
практике. Работа на огороде может пресле- 
довать цель подготовки продуктов, скажем, 
овощей, для летнего лагеря или демонстра- 
цию какого-нибудь полезного опыта для де- 
ревни; работа в мастерских может иметь своей 
целью, допустим, оборудование клуба или 
приготовление необходимых предметов, ска- 
жем, для беспризорных или для МОПР“а. 

Для достижения задачи— осознания ребята- 
ми производственного процесса, как основ- 
ной базы общественной жизни, пиопер-отряд 
широко ставит дело производственных 
экскурсий, которые знакомят пионера с раз- 
личными производствами; на них пионеры 
непосредственно ощущают силу техники, 
выясняют те связи, которые существуют ме- 
жду производством и организацией общества. 

Основные винды труда, практнкующиеся 
в пнонер-работе: 1) работа в мастерских — 
отрядных или районных; 2) работа на отряд- 
ном или звеньевом огороде, саду или поле; 
3) общественные работы на крестьянских 
огородах, полях, работа в общественных скве- 
рах и садах, помощь детдомам, яслям и др.; 
4) трудовые навыки самообслуживания во 
время лагерей, экскурсий, прогулок, устрой- 
ства своего клуба ит. д.; 5) картонажная ра- 
бота, выпиливание, лепка и другие навыки 
изобразительной работы. 

Клубная и политпросветитель- 
ная работа (основныевиды и прие- 
мы занятий). Наиболее распространенной 
Формой клубной работы отряда являются 
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пионерские уголки. Они таковы: 1) От- 
рядные или звеньевые уголки, в кото- 
рых помещаются все атрибуты пионер- 
работы: флажок, доска с распорядком работы 
н др. В них проходит вся повседневная ра- 
бота звена. 2) Уголок Ильича. Здесь по- 
мещается портрет Владимира Ильича, его 
биография и другие материалы о сго жизни 
и деятельности. Ленинский уголок часто 
является в отряде центральным местом ра- 
боты. Здесь именно вывешиваются законы 
пнонера и помещаются все материалы теку- 
щей работы. В ленинском уголке должно 
быть видно, как и в какой мере пионеры 
выполняют заветы Ильича. Звеньевые уголки 
содействуют, несомненно, сплочению членов 
звена и являются целесообразной формой 
учета работы звена. Вещественные документы 
проделанной работы, помещаемые в звенье- 
вых уголках, являются наглядными показа- 
телями достижений звена в области обще- 
ственной работы и в отношении продвижения 
вперед его членов по тем или иным навыкам. 
Однако, как показал опыт, этими уголками 
надо воспользоваться в меру, чтобы не слиш- 
ком перегружать пионера и чтобы эти угол- 
ки не надоели. Особое внимание надо обра- 
тить на то, чтобы уголки и содержание их 
качественно улучшались, чтобы они не былин 
внешне похоже один на другой. Звеньевыс 
уголки можно вполне сравнить с школьными 
выставками, о которых обычно делаются та- 
кне же оговорки. 3) Уголок библиотечки- 
читальни. В нем вывешиваются рекоменда- 
тельные списки книг, библиотечные плакаты 
и лозунги. На столе раскладываются газеты 
и книги. Каждый отряд стремится к прнобре- 
тению хотя бы небольшой библнотечки. [1о- 
следняя может и должна состоять примерно 
из таких отделов: а) пионерский отдел (пно- 
нерская литература: журналы, газеты, отдель- 
ные руководящие книги и пионерская бел- 
летристика); 6) комсомольский отдел (жур- 
налы и книги комсомольские); в) общий 
отдел — книги на политические темы, по 
естествознанию, астрономии и др.; г) отдел 
беллетристики — произведения крупных, под- 
ходящих для пионерского развития писателей. 
Небольшая читальня, представляющая из себя 
более или менее солидный угол общей клуб- 
ной комнаты, является безусловно необхо- 
димой, но это, к сожалению, имеем не во 
всяком отряде благодаря ужасной нашей 
жилищной нужде. В такой читальне время 
от времени хорошо устраивать коллективное 
чтение, которое дает весьма положительные 
результаты там, где его удается налаживать. 
4) Уголки текущих кампаний. Такие уголки 
время от времени организуются в связи 
с теми или иными выдающимися кампани- 
ями, проводимыми пионерами совместно с 

абочими организациями. Таковы уголки 
Красной армии, МОПР‘а, Осоавиахим нли 
революционных дней: Парижской коммуны, 
дня работницы и др. 

Кружки. Как правило, в отряде кружки 
не организуются. Вся кружковая работа ве- 
дется в звеньях. Для этого в клубе создается 
нечто в роде кабинетов по тем или иным 
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отраслям работы: кабинет по музыке, газет- 
ному делу и пр. В этих кабинетах звенья 
в порядке своего плана и по определен- 
ному расписанию, составленному клубом, 
проводят свою работу. Из сказанного не 
следует однако, что в отряде не устраивается 
ннкаких кружков тогда, когда это является 
целесообразным. Например, если в каждом 
звене имеется всего несколько ребят, инте- 
ресующихся радио, тогда есть смысл орга- 
низовать особый кружок радиолюбителей. 
Такие кружки, как хоровой, драматиче- 
ский, в отряде не создаются, ибо такая ра- 
бота ведется всем отрядом; здесь специально 
и подбирается материал для массовых вы- 
ступлений, в которых участвуют не отдель- 
ные только любители, а по возможности 
весь отряд в целом. 

Стенная газета. Стенная газета зани- 
мает большое место в отряде. Выпускает 
газету редколлегия, избираемая пионерами из 
своей собственной среды, но составление га- 
зеты есть дело, разумеется, не одной только 
редколлегии, а всей массы отряда. Газета есть 
зеркало жизни отряда и в то же время — 
прожектор, освещающий путь пионера, руко- 
водящий и направляющий его орган. С целью 
регулярного освещения жизни отряда и стоя- 
щих перед ним проблем каждое звено вы- 
деляет специальных корреспомдентов — „пи- 
коров“.Выпуск газеты обычно прнурочивается 
также к тем или иным важным общественным 
кампаниям. При выпуске газеты материал 
и проект обсуждаются на собрании корре- 
спондентов звеньев. Основными постояннымн 
отделами стенгазеты’)являются: 1) Жизнь 
отряда и звеньев. 2) Жизнь юных пионеров 
в других отрядах. 3) Среди комсомольцев. 
4) Международное положение. 5) В школе. 
6) На заводе. 7) В деревне. 5) В подшефном 
деревенском отряде. 9) Литературный отдел. 
10) Юмор и сатира. 11) Почтовый ящик. Для 
самоподготовки и продвижения вперед дела 
своей печати пикоры объединяются в особый 
кружок. Задачн такого кружка пикоров: 1) 
научить пикоров правильно и литературно 
излагать свои мысли, сжато и выразительно 
освещать выдающиеся факты из жизни пио- 
неров и связанных с ними организаций, 2) 
теснее связаться с периодическими печатными 
органами, 3) улучшить постановку стенных 
газет путем предварительной проработки со- 
держания на собраниях кружка, 4) ознако- 
мить пионеров с техникой и историей газеты 
и 5) содействовать распространению пионер- 
ской печати. В соответствии с указанными 
задачами содержанне кружка складывается 
примерно из следующих моментов: 1) Кол- 
лективное и индивилуальное писание заметок 
на выбираемые кружком темы. Например, 
описание праздника, жизни беспризорных; 
при этом пикоры предварительно специально 
изучают предмет своего описания. 2) Разбор 
:аписанных заметок с указанием неправиль- 
ностей как со стороны стиля, так и по су- 
ществу темы. 3) Параллельно с таким разбо- 
ром — беседы о том, как надо писать. 4) 
Разбор стенных газет, пнонсрских журналов. 
5) Беседы о том, как печатаются газеты, 
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история газеты, подпольная газета. В связи 
с этим проводятся экскурсии в типографию, 
редакцию, цинкографию и т. д. Пикоровские 
кружки имеют свое особое организационное 
положение, согласно которому: 1) Кружки 
пикоров могут организоваться при клубах, 
в районах и при отрядах юных пионероз. 
2) Количество членов должно быть не более 
25 человек. 3) Пикором может быть всякий 
пионер. Постоянным членом кружка он ста- 
новится, однако, только тогда, когда ведет 
в нем регулярную работу. 4) Кружок имеет 
своего секретаря, иногда выбирается совет 
кружка из 3 человек. 5) Разв 2—3 месяца 
созываются общегородскне собрания илн 
конференции пикоров. 6) Общее руководство 
работой кружков пикоров принадлежит бюро. 
юных пионеров. Для участия и помощи в ра- 
боте кружков привлекаются рабкоры, работ- 
ники печати партийной и комсомольской. 

Вечера. Вечера обыкновенно приурочи- 
ваются к тем или иным кампаниям и устраи- 
ваются для неорганизованных детей, родите- 
лей, красноармейцев и пр., а то только для 
своих членов (исключительно — внутриотряд- 
ные или вечера самодеятельности). Вечера. 
по случаю какой-нибудь кампании по своему 
содержанию всецело приспособляются к ха- 
рактеру проводимой кампании.. Допустим, 
проводится вечер Красной армии — тогда 
выбирается пьеска, разучиваются песпи, со- 
ставляются лозунги, стихотворения — все на 
тему о герризме и значении Красной армин. 
Вечера для неорганизованных детей (детей 
детдомов, школы, улицы, беспризорных) 
устраиваются чаше всего, так как задача 
руководства детской массой является одной 
из важнейших задач пионер-движения. Часто 
и такие вечера приурочиваются к той или 
иной кампании. Что касается внутрнотряд- 
ных вечеров, или так наз. вечеров самодея- 
тельности, то таковые носят более свобод- 
ный характер. Такие вечера проводятся обыч- 
но без особой подготовки. Они должны 
подытожить постижения отряда за тот илн 
иной период и должны содействовать еще 
большему сплочению своих членов. 

Вообще о вечерах надо сказать, что они 
представляют себой могучее средство кол- 
лективистического и эмоционального воспи- 
тания. Они, однако, имеют и теневую сто- 
рону, а именно то, что они обычно стоят 
пионерам огромного напряжения, иногда 
заканчиваются страшно поздно, что не может 
не отразиться вредно на здоровье пионера. 
Надо поэтому внести некоторый режим в это 
дело, и тогда вечера будут иметь исключн- 
тельно положительное значение. Кроме того, 
надо тут сделать то же замечание, что и по 
отношению к уголкам. Надо от вечера к ве- 
черу давать более красочное и более глубокое 
содержание, иначе они превращаются в шаб- 
лон, и тогда они не играют никакой роли, 
они перестают питать эмоции и настроения 
пионера. 

Игры. „Организация юных пионеров, — 
говорит т. Крупская, — не может быть похо- 
жа на организацию взрослых. Было бы очень 
плохо, если бы она была похожа на органи- 
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зацию взрослых“. И вот то, что должно в 
первую очередь отличить пионерскую орга- 
низацию, это — элемент игры, который в отря- 
де должен занять большое место в соответ- 
ствии с психологическими особенностями пио- 
нерского возраста. Юные пионеры в действн- 
тельности уделяют много места игре. Они 
это позаимствовали у скаутов, которые всю 
свою работу строили на так наз. длительной 
игре. Пионеры всю свою работу базируют 
на общественно - полезном труде, но игра у 
них вводится как один из моментов или прие- 
мов работы, которому отводится видное 
место, принимая во внимание естественную 
потребность в ней подрастающего организма 
н то воспитательное значение, которое имеет 
игра как средство  коллективистического 
воспитания, выработки определенной выдерж- 
ки и дисциплины. Игры пионеров в основном 
можно подразделить на: 1) игры, ставящне 
своей непосредственной целью физическое 
воспитание, 2) игры политические, являю- 
щиеся той или иной комбинацией первых, но 
ннсценирующих какой - нибудь выдающийся 
политический момент. Для физического вос- 
питания наиболее ценными являются игры 
подвижные. Будучи скопированы с есте- 


ственных трудовых действий, даваемых в 
определенно - организованной —’нормировке, 
они являются весьма ценными трудовыми 


упражнениями, укрепляющими сердце, легкие 
и нервную систему. Подвижные игры есть 
лучший метод естественного и физического 
воспитания детей. Голитигры, составляясь 
из тех или иных сочетаний подвижных игр, 
имеют, кроме указанного значения, еще и 
то, что являются верным средством эмо- 
ционального воспитания. Цель полит- 
игры —в своем развитии естественно пере- 
дать участникам определенную политическую 
тему, содействуя в то же время физическому 
развитию пионера. В политигре ребенок ста- 
новится как бы участником революционных 
событий, чем мы достигаем того, что ребенок 
не только понимает, но и переживает 
прорабатываемую тему. Переживание глубоко 
врезывается в душу пионера, оставляет в его 
памяти прочные следы. Основным принципом 
политигры является е коллективность, 
массовость; это делает политигру могучим 
средством спайки пионеров, их коллективи- 
стического воспитания. Составление и подбор 
политигр — дело весьма не легкое, но мы 
уже имеем некоторые достижения в этой 
области; есть ряд сборников пионерских игр, 
специально подобранных со стороны их зна- 
чимости как для физического, так и для по- 
литического развития пионера, 
Пионерские постановки. К пио- 
нерским постановкам относятся: инсцениров- 
ки, коллективная декламация, живое кино и пр. 
Пнонерская постановка не является высту- 
плением для выступления, а всегда нмеет 
определенную целевую установку, как, на- 
пример, освещение того или иного важного 
революционного момента или выдающегося 
политического события; инсценировка также 
весьма часто является формой подытожива- 
ния работы за истекший период. Всякая 
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пионер-постановка, имея такого рода целевую 
установку, не может, однако, не ставить себе 
при этом и целей эстетического воспитания. 
Всякая пионерская постановка, кроме своего 
пропагандистски-целевого назначения, обяза- 
тельно должна содержать_в себе опредефен- 
ные моменты творчества. При этом и 
здесь массовость является одним низ важ- 
ных принципов конструкции выполнения. 
Пионеры стремятся к тому, чтобы самим 
большей частью составлять эти постановкн, 
но они, разумеется, пользуются и готовыми 
произведениями, еслн они подходят для ука- 
занных целей. 

Экскурсии. Экскурсии, как метод озна- 
комления с окружающей жизнью, заняли в 
практической работе пионер-отряда прочное 
место. Экскурсии, проводимые отрядом, не 
являются также чем-то изолированным от 
общего плана, а, наоборот, всегда только из 
него непосредственио вытекают. Экскурсин 
пионеров можно разбить на следующие 
типы; 1) производственные экскурсии (изу- 
чение производства, сельского хозяйства н 
т. д.), 2) бытовые (экскурсия в рабочее 
общежитие или во двор бедняка, серед- 
няка н т.д.) и 3) научные (на телеграф, 
на телефон, на опытное поле ит. д.). 
Пионеры вносят в дело экскурсий особую 
организованность, некоторый боевой поря- 
док. Большое значение совершенно правильно 
придается пионерами подготовке к экскур- 
сиям. Заранее должен быть намечен подроб- 
ный план экскурсий. Наметив на совете от- 
ряда план проведения экскурсии, на сборе 
проводят беседу о целях ее, о том, какое 
задание стоит перед каждым звеном; к про- 
ведению экскурсий часто привлекаются спе- 
циалисты. Проводя экскурсии звеньями, со- 
вет отряда следит за тем, чтоб каждое звено 
тщательно фиксировало и систематизировало 
накопленный им матернал. Когда звенья эту 
работу закончили, на сборе отряда делаются 
отчеты о проделанной работе. 

Беседы. Одновременно с указанными 
приемами, базирующимися на широкой само- 
деятельности ребят, в пионер-отряде практи- 
куются и такие приемы, как беседы и рас- 
сказывание. Беседа занимает большое место 
в работе звена и отряда. Беседа всегда свя- 
зана с той плановой работой, которая про- 
водится в данный момент. Цель беседы — не 
столько сообщить готовые сведения, сколько 
вызвать активное обсуждение и коллектиьв- 
ную проработку занимающей темы. Макси- 
мальное участие всей массы участников — это 
основное требование, предъявляемое к отряд- 
ной или звеньевой беседе. К сожалению, это 
достигается не всегда благодаря неподгото- 
вленности проводящего беседу. Со стороны 
содержания беседы можно разбить на: 1) бе- 
седы, разъясняющие законы юных пионеров; 
2) беседы, связанные с экскурсиями, прогул- 
ками или другими практическими работами; 
3) беседы о важных политических событиях 
и праздниках и 4) беседы на всякого рода 
темы, интересующие пионера. , 

Рассказывание отличается целым ря- 
дом моментов от беседы. Основное отличие 
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заключается в том, что при рассказыванни 
ребенок является не активным участником, а 
слушателем. Но зато в рассказывании есть 
большая возможность заинтересовать, даже 
захватить пионера, пробудить в нем желатель- 
ные эмоции. Вопрос о постановке рассказы- 
вания в отряде связан с вопросом о так наз. 
„красной романтике“, на которую впервые 
обратил внимание руководителей пионер- 
движения т. Бухарин. Пронизывание работы 
пионера красной романтикой совершенно не- 
обходимо, а для этого имеются особенные 
возможности именно при рассказывании, если 
налицо увлекательная тема и увлекательный 
рассказчик. И тут, однако, приходится выра- 
зить сожаление по поводу того, что эта весьма 
важная форма работы еще далеко не нала- 
жена в отряде. Практика показывает, что 
особенно живо проходят на сборах живые 
рассказы участников тех или иных револю- 
ционных событий. Пионеры с захватывающим 
интересом слушают бывшего подпольного 
работника, политзмигранта и героя граждан- 
ской войны. Это обстоятельство только под- 
тверждает правильность высказанного нами 
о значении рассказывания в отряде. 

5. Лагерь-коммуна юных пионеров. Ле- 
том пионеры выезжают в лагерь. Лагерная 
жизнь имеет чрезвычайно большое значение 
как в отношении развития самого пионера, 
так и в отношении тех общественно-практиче- 
ских результатов, которая она дает. Сам по 
себе лагерь есть старая форма работы еще 
скаутских организаций. Но скаутский лагерь 
по своему содержанию и постановке работы в 
корне отличается от лагеря-коммуны юных 
пионеров. Лагерь скаутов — наиболее совер- 
шенное выражение милитаристского духа 
этой системы. Это — подленный военный ла- 
герь, замаскированный „индейщиной“, будто 
бы единственно отвечающей интересам ре- 
бенка (так учат вульгаризаторы биогенети- 
ческого закона). Пионеры выкинули из ла- 
геря и его милитаризм, и его „индейщину“, 
и его оторванность от окружающей жизни. 
Задачи, которые ставит перед собой пионер- 
ский лагерь: 1) физическое оздоровление 
пионеров (см. рис.}, и 2) проведение обще- 
ственно-трудовой работы в деревне в целях 
укрепления смычки города и деревни. Это — 
главные задачи, которые ставит перед собой 
пионерский лагерь. Попутно с этим лагерь 
безусловно содействует более углубленному 
проведению основных задач пионер-органн- 
ции; коллективистического воспитания пи- 
онера и продвижения его общего развития. 
Лагерь очень дисциплинирует ребят, при- 
учает пионеров к коммунальной жизни, а с 
другой стороны — в работу лагеря вводится 
очень много образовательных моментов по 
изучению природы и быта деревни. 

‘Работа пионеров на селе, расположенном 
вблизи лагеря, заключается примерно в сле- 
дующем: 1) работа среди деревенских детей 
(укрепление деревенского пионер-отряда, про- 
ведение с деревенскими детьми бесед о пи- 
онерах, о союзе рабочих и крестьян и Т. д., 
привлечение деревенских детей в лагерь, по- 
становка там для них инсценировок, прове- 


дение игр); 2) работа в иабе-читальне: про- 
ведение специальной стенной газеты пионе- 
ров для избы-читальни, проведение в избе 
специальной инсценировки о машинизации, 
кооперации и землеустройстве. 

6. Основы строения пионер-организа- 
ции. Основы, на которых базируется строе- 
ние пионерской организации, четко сформу- 
лированы в следующей резолюцин ЦК ВКП(б): 
„организации пионеров должны строиться на 
принципе здоровой самодеятельности детей 
снизу и твердого практического руководства 
сверху, на учете опыта и требований рево- 
люционной педагогики“. Итак, самодеятель- 
ность детей, твердое руководство и пе- 
дагогичность— вот „три кита“, на которых 
должна базироваться пнонерская организацня. 

В целях создания единства и стройности 
организации необходимо строго ограничить 
число членов, входящих в состав низовой 
ячейки, до такого минимума, при котором, дей- 
ствительно, фактическим положением дела, 
а не только одним названием была бы га- 
рантирована возможность самодеятельности 
всех детей. Именно ограниченное число чле- 
нов отряда дает возможность следить за пла- 
номерностью сложной пионерской работы, 
держать на учете всех участников ее, обеспе- 
чивает твердый внутренний порядок. Коллек- 
тив же с неограниченным числом детей — 
„бесформенная, механически-склеенная мас- 
са“, неспособная стать организатором детских 
масс. Опыт последних лет показал правиль- 
ность точки зрения руковолителей Централь- 
ного бюро. Отряд себя вполне оправдал как 
основная ячейка пионерской организации. 
Он действительно стал „центром энергии, 
опорой“ (Волков) для пионеров. Не меньше 
оправдало себя звено как единица отряда. 
Звено — подлинная самодеятельная ячейка: 
здесь происходит повседневная кропотливая 
работа по выполнению заданий отряда, здесь 
работают все по строго организованному раз- 
делению труда, так как звено распределяет: 
выполнение задания между всеми своими 
членами, никого не оставляя без дела и 
наделяя всякого нагрузкой по мере его сил 
и способностей. Работа одного звена не обо- 
соблена от работы другого звена, а, наобо- 
рот, одна другую естественно дополняет, 
вместе образуя единое задание, выдвинутое 
и учитываемое отрядом. 

Вопрос о руководстве детским 
движением тоже имеет в своей истории ряд 
дискуссий. Решение ХШ съезда положило 
конец всяким дискуссиям; вот что там сказано 
по поводу руководства пионер-движением: 
„Что касастся организационных форм движе- 
ния, то партия должна руководить ими через 
КСМ“. Особенно подчеркнут момент руко- 
водства в резолюции ЦК ВКП (6) о детдвиже- 
нии от 23/\УП 1924 г.: „Необходимо организо- 
вать руководство партии этим движением н 
всемерную помощь комсомолу со стороны 
партии, профсоюзов и государственных ор- 
ганов в развертывании пионерских органи- 
заций в городе и в деревне. Идейное руко- 
водство со стороны партии должно обеспе- 
чить выполнение детским коммунистическим 
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движением основной своей задачи: быть 
школой коммунистического воспитания“. Это 
общее направление партии практически осу- 
ществляет Комсомол, за которым оргструкту- 
рой пионер-движения обеспечено полное руко- 
водство. Комсомолец в отряде юных пионеров 
является руководителем, выполняющим ди- 
рективы партии и КСМ. Противоречит ли такое 
твердое руководство со стороны партии и 
КСМ работой пионер-организации первому 
принципу ее оргструктуры, а именно—прин- 
ципу здоровой самодеятельности? Ни в ка- 
кой мере. Линия, направление, руководство 
в работе не исключают самодеятельность, а, 
наоборот, стимулируют и облегчают ее. 

7. Внешние атрибуты. Пионерская орга- 
низация пользуется в своей практике целой 
системой внэшних атрибутов, или симво- 
лических обозначений. Таковы: значок, гал- 
стук, знамена, салют и др. Многие выступают 
с суровой критикой против всей этой „внеш- 
ности“, очень многим напоминающей отверг- 
нутую пионерами буржуазную скаутскую 
систему и затемняющей якобы сущность 
пнонер-движения. По тем же соображениям 
выступают против торжественного обещания, 
которое также является пустой церемонией. 
На значение этой символики для детей очень 
убедительно указывает т. Крупская в своей 
брошюре „РАСМ и бойскаутизм“. „У нас 
очень часто, —пишег т. Крупская, — склонны 
с презрением относиться ко всему внешнему, 
также ко всякого рода значкам. И в этом 
пр-зрении есть очень здоровое чувство, нс- 
нависть ко всякому лицемерию, ко всякой 
показной добродетели“... „Но значок, дава- 
семый не в награду, не за добродетель, не 
для-ради честолюбия, а как символ принад- 
лежности к известной организации, в кото- 
рую юно!па или девушка вступили добро- 
вольно, — нечто совершенно иное. Такой значок 
укрепляст связь между организацией и ее 
членами и усиливает ответственность члена 
за свои поступки“. Все указанные внешние 
атрибуты, значки являются именно симво- 
лами организации, к которой пионер при- 
надлежит. Как известно, символы нам облег- 
чаюг восприятие отвлеченных, абстрактных 
н нс совсем близких понятий. „Всякий симво- 
лизм, — указывает академик Бехтерев 1,— 
объясняется принципом экономии (один из 
принципов соотносительной — деятельности, 
устанавливаемых Бехтеревым. Авт.), ибо 
символика стремится заместить сложные 
явления какими-либо бьыющими в глаза и 
в0 всяком случае выразительными и легко 
улавливаемыми знаками" (курсив автора). 

Значение торжественного обещания и вся- 
ких других церемониалов тоже не является 
пустой внешностью. Они создают ряд весьма 
ценных эмоциональных переживаний, кото- 
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рые оставляют неизгладимый след в памяти 
ребенка. Такова обстановка, в которой пио- 
нер дает торжественное обещание. Оно обыч- 
но происходит в выдающиеся революцион- 
ные дни, на каком-нибудь вечере в присут- 
ствии большой массы рабочих, под звуки 
музыки. На сцену выходит какой-нибуь очень 
авторитетный рабочий или партиец и торже- 
ственно одевает новым пионерам галстуки. 
Это — момент, который надолго оставляет 
прочный след. 

8. Воспитательное зачение пионер-дви- 
жения. Детская коммунистическая организа- 
ция юных пионеров представляет из себя 
вполне выдержанную систему коммунистн- 
ческого воспитания. 

1) В основу содержания ее работы кла- 
дется общественно-полезный труд, непре- 
рывное участие ее членов в окружающей 
жизни и организованное воздействие на 
нее. 2) В отношении методов работы мы 
имеем в пионерской организации здоровое 
сочетание всевозможных приемов педаго- 
гической техники, базирующихся на само- 
стоятельных исканиях, трудовой и твор- 
ческой деятельности ребят. 3) Со стороны 
организационной структуры пионерское 
движение представляет собою крепкую 
организацию, тесно сплачивающую своих 
членов на основах самоорганизации снизу 
и твердого руководства сверху. 

Разумеется, мы еще не имеем на деле 
полного осуществления всех начал и прин- 
ципов, которые положены в основу пионер- 
ской системы воспитания. Практика в боль- 
шинстве случаев отстает от теории. И в прак- 
тике пионер-движения мы наблюдаем, как, 
благодаря отсутствию у нас достаточного 
числа подготовленных руководителей и усло- 
виям нашей нищеты, в отряде работа развер- 
тывастся далеко не так, как это продумано 
идеологией пионер-движения. На почве пер- 
воначального опыта пионер-движения вырос- 
ли такие нежелательные явления, как пере- 
грузка, увлечение только внешней стороной, 
а в других местах, наоборот, перегнули 
палку^ в сторону чрезмерной „политизации“ 
работы и копирования организаций взрос- 
лых. В то же время, благодаря отсутствию 
У нас самых необходимых материальных 
предпосылок, в большинстве наших отрядов 
нет фактически никакой трудовой базы. Все 
эти недочеты и трудности, обнаруживаемые 
в практике работы пионер-движения, нисколь- 
ко не колеблют, однако, самых основ пионер- 
ской системы, ни в какой мере не ставят их 
под сомнение, так как указанные недочеты 
и трудности вытекают не из неверно взятого 
направления, а из целого ряда объективных 
условий, связанных с временными затруднке- 
ниями, переживаемыми нашей страной. 
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С. М. Ривес. 


КОММУНИСТИЧЕСКОЕ ДЕТСКОЕ ДВИЖЕНИЕ И ШКОЛА. 


1. Отношение детдвижения к школе. 
Одной из важнейших задач переживаемого 
нами периода, периода переходного от капи- 
талистического строя к коммунистическому, 
кроме перестройки нашей экономики, стоит 
еще задача переделки, перевоспитания чело- 
веческих масс. 

Партия, профсоюзы, советы, кооперация, 
печать с развивающимся рабкоровским и 
селькоровским движением, вся наша со- 
ветская общественность, привлекая к активно- 
му участию в нашем строительстве огромные 
массы трудящихся, переделывает, перемалы- 
вает в своей гигантской мельинце старые 
индивидуалистические, антиобщественные н1- 
выки, воспитывает новые привычки, новые 
взгляды, перерабатывает идеологию. Это — 
громадный воспитательный аппарат. Это и 
есть социальная педагогика в самом широком 
смысле. А есть еще школьная педагогика, 
которая только начинает втягиваться в эту 
широкую социальную педагогику, которая 
только начинает выходить из изолированного, 
замкнутого Круга обучения на широкую 
воспитательную работу, только начинает увя- 
зываться с системой воздействий, произво- 
димых социальной педагогикой в широком 
смысле. 

Какую роль играет пионер-движение на 
путях сближения между школьной педаго- 
гикой и этой широкой социальной педаго- 
гикой? „Положительная оценка пионерского 
‚ движения очень часто исходит из чисто- 
школьных соображений. Но если мы от 
точки зрения школьной педагогики подии- 
мемся на более принципиальную высоту 
социальной педагогики, то мы поймем, что 
организация юных пионеров — это одна из 
важнейших гарантий для переделки всей 
человеческой массы, деревенской в первую 
очередь" (Бухарин). 

В чем же эти гарантии? Прежде всего 
в том, что пионерская организация есть со- 
ставная органическая часть партии, которая, 
осуществляя свое руководство пионер-дви- 
жением через Комсомол, Тем самым делает 
пионер-организацию непосредственным про- 


водником коммунистического влияния на 
окружающую детвору и на бытовой уклад 
семьи. //ионер-организация — это наибь- 
лее короткий путь включения подрастаю- 
щего поколения в систему широкой соци- 
альной педагогики. Она представляет из себя 
звено, связывающее школьный коллектив 
С „партией“, „как самым рациональным, 
самым, так сказать, разумвым воплощением 
коммунистической энергии“. 

2. Цели воспитания школы и пионер- 
движения. Рассмотрим вопрос о целях 
воспитания. Они общи и для школы и для 
пионер-движения. Однако есть и разница: 
в школу ребенок приходит учиться вообще 
и лишь в процессе пребывания и работы 
в школе приходит к осознанию целей своей 
работы. В пнонер-отряд ребенок приходит 
не вообще учиться, а учиться строитъ ком- 
мунизм, быть сменой Комсомолу и пар- 
тии. Приходит добровольно. Осознанная 
целеустремленность создает иную педаго- 
гическую атмосферу, повышает действенность 
и восприимчивость детского коллектива, Ре- 
флекс цели, его значимость как для взросло- 
го, так и для ребенка, как фактора, стиму- 
лирующего действенность и активность, не 
требует особых доказательств. 

3. Общественно-необходимая работа и 
пнонер-организация. Перейдем к вопросу об 
общественно-необходимой работе. Это цен- 
тральная проблема пролетарской педагогики. 
Именно общественно-необходимая работаи по- 
зволяет нам превратить ребенка из зрителя в 
активного участника окружающей его борьбы 
за коммунизм, она позволяет слать на путь 
изживания ТОГО разрыва между теорией н 
практикой, которую Владимир Ильич опре- 
делял как самую отвратительную черту ста- 
рой школы, именно она помогает учиться 
коммунизму не`из коммунистических книг 
и брошюр только, а знание, приобретенное 
из этих брошюр и книг, превращает в орудие 
работы, той грандиозной работы по стро- 
ительству коммунизма; по преодолению капн- 
галистических отношений, которая развернута 
сейчас по всему фронту и в области хо- 
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зяйственной, и в области быта, и в области 
культуры. Это неоспоримо. В этом убеж- 
дается всякий педагог, вступивший на путь 
организации ‹сбщественно-необходимой ра- 
боты. Школа только в самом начале того 
пути, который развертывает перед ней об- 
щественно-необходимая работа. Внедрение ее 
в систему, в план школьной работы влечет 
за собой пересмотр и методов и организации 
школьной работы. Школа идет и должна 
итти по этому пути 

Однако, сбщественно-необходимая работа, 
даже включенная в план школьной работы, 
будет захватывать лншь некоторые участки 
се фронта. Ибо лать всю сумму знаннй де- 
тям в системе организацин общественно- 
необходимой работы—эта задача помностью 
может быть разрешена лишь в коммунисти- 
ческом строе, когда не будет города и де- 
ревни, когда не будет разделения на умствен- 
ный и физический труд. Современная пионер- 
организация же находится в ином поло- 
жении. Она и организует детей для этой 
общественно - необходимой работы. Это — 
основной стержень, основная ось содержа- 
ния ве работы. 

Поэтому в борьбе за право детей на созре- 
менность, за введение в школу и в ее про- 
грамму магернала современности, в борьбе, вг.о- 
торая сейчас уже окснчека, по которая потре- 
бовала довольно упорных боев 2—3 года 
тому назал, пнонерская организация прото. 
ряла наиболее решительно пути. Революцион- 
пые праздники и годовщины, которые сейчас 
вошли в практику массовой школы и соста- 
вляют в большинстве школ пока единствен- 
ный спозоб активного приобщения детей 
к окружающей жизни, агитания и пропа- 
танда, развертываемые школой вокруг э!их 
годовщин, являлись стержнем плонерсксй 
работы с 1922 г. В настоящее гремя пионер- 
организация идет дальше — от праздников 
к общ-ственно-практической работе. Таков 
лозунг, данный пионерам еще УТ съездом 
Комсомола (1924 г.). 

4. Воспитание коллективизма и само- 
деятельности. Вопросы воспитания кол- 
лективизма и самодеятельности, которые 
школа разрешает главным образом введеннем 
самоупр. вления, пнонер-движением осущест- 
вляются наиболее глубоко и последовательно. 
Пионер орглнизация есть самодеятельная 
цетская организация, есть движение 
самих детей. Пионер-движение приобщает 
детей к широчайшему коллективу детей не 
только нашего Союза, но и пролетарской 
детворы всего мира, включает их в общую 
семью трудящихся. Проблема воспитания ин- 
тервациональной пролетарской солидарности 
может быть разрешена наиболее полно через 
Детское коммунистическое движение. Накб» 
нец, проблему взросдого и ребенка, на кото- 
рой мы останавливались выше, пнонер-дви- 
жение разрешает наиболее последовательно. 
Вводя принцип вожачества, поевращая ре- 
бенка в соучастника педагогического про- 
цесса, пионер-организация тем самым окон- 
чательно уничтожает элементы опеки, откры- 
вает пути товарищеского сотрудничества 


между руководителем и детьми, наиболее 
полно выявляет детскую самодеятельность. 

Вопросы дисциплины, все еще больные 
вопросы в нашей педагогической практике, 
в системе детского движения могут быть 
разрешены также наиболее последовательно. 
В самом деле, мощным регулятором для 
большинства детей в вопросах дисциплины 
являзтся добровольность принимаемых на 
себя правил поведения и выработка ими са- 
мими этих норм, осознание необходимости 
их, как средства для выполнения того дела, той 
задачи, за разрешение которой данный кол- 
лектив взялся и, наконец, создание опреде- 
ленного общественного мнения самих ребят 
вокруг этих :опросов. Добровольность вхо- 
ждения детей в пионер-организацию, обще- 
ственная ответственность, к которой обя- 
зываег самый факт принадлежности к пионер- 
организации, общественное мнение, коллек- 
тивно формирующееся внутри самого п:онер- 
отряда, — все это способсивует воспитанию 
сознательной дисциплинированностн. К при- 


`-меру возьмем курение среди ребят. Сколько 


^ 


усилий было положено на борьбу с этим 
зельем старой школой, не мало трудится нак 
этим и современная школа, одна-.о результаты 
даются с тгудом. Пионеры в массе своей все же 
нс курят, несмотря на то, что окружение, 
в котором они находятся, не только способ- 
ствует закреплению этих навыков, а, наобо- 
рот, растормаживает, так сказать, этот заряд, 
ибо комсомольцы и партийцы все же курят. 

Наконеи, где наиболее полно может быть 
разрешено вот это формирование нового 
человека в целом, человека с развитой обще- 
ственной чуткостью, инициативой, полхо- 
дящего ко всему жизненному явлению, 
жизненной задаче не с точки зрения своей 
выголы, своей пользы, не с созерцательнсй 
улыбкой или благородным, но бессодер- 
жательным негопованисм, а с устремлением 
изменить к лучшему, исправить недостатки, 
воспитание действенного и обществевного 
отношения к жизни, уменья подчинить 
свои личные, узкие, эгоистические интересы 
интересам коллектива, общим задачам? Эту 
задачу должно выполнить в первую оче- 
редь пнонер-движение, вовлекая всю массу 
детей, пр. сачивая туда вот эти начала ком- 
мунистической этики, преодолевая эгоизм, 
воснитываемый семьей, преодолевая корпо- 
ративный дух, зачастую свойственный школе. 

Средствами лля этого служит все содер- 
жание и организапия пионер-работы, а также 
особенно законы и обычаи пионера. Широко 
привлекая в качестве воспитывающих факто- 
ров игру, прогулки, лагерную жизнь, ставя 
пнонеров в положение организаторов, вожа- 
ков ‚детской массы, которое они должны 
завоевать себе личным примером, озгани- 
зованностью, большой  осведомленностью, 
изобретательностью и находчивостью, пионер- 
организация активизирует деятельность 
детей, способствует наиболее полному 
выявлению творческих моментов и в лич- 
ности самих детей и в работе. 

Наконец, вопрос об охвате тех слоев дет- 
воры, которая не захвачена школой, а их 
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у нас в Союзе, к сожалению, еще значи. 
тельно. Они находятся вне всякого органи- 
зованного влияния. По своему возрасту они 
не могут быть втянуты непосредственно в си- 
стему нашего строительства и фактически 
предоставлены самим себе, а их тысячи, де- 
сятки тысяч. Организовать эту детвору пред- 
ставляется наиболее трудным и для пионер- 
организации, но все же, опираясь на нско- 
торую помощь со стороны государственных 
й общественных организаций (вроде помощи 
в организации летних и зимних площадок, 
уголков, детских комнат в домах-коммунах 
и жилтовариществах, районных мастерских, 
производственных сельскохозяйственных и 
технических кружков и т. д.), она—единствен- 
ная, которая может и должна это сделать, 
и сейчас за это пионеры начинают прини- 
маться. 

Итак, ерганизация детских масс на 
борьбе за величайший идеал современности, 
воспитание интернациональной солидар- 
ности, наиболее короткие пути включения 
детских масс в коллектив трудящихся, 
введение в русло борьбы за коммунизм под 
непосредственным руководством Комсомо- 
ла и партии, наиболее полное и всесто- 
роннее выявление детской самодеятель- 
ности, формирование нового человека — 
вот что составляет самодовлеющую пе- 
дагогическую значимость детского ком- 
мунистического движения. Эти задачи 
вне его не могут быть разрешены во всей 
совокупности ни школой, ни какими дру- 
гими способами организации воспитания. 
Признание этих положений снимает с оче- 
реди вопрос о слиянии школы и детского 
коммунистического движения, о подчинении 
одного другому и переводит вопрос в пло- 
скость изыскания наиболее целесообразных 
форм взаимного сотрудничества. 

Но ведь это все теория, скажут, пожалуй, 
многие из педагогов-практиков. Нам нужны 
практические указания, з не общие рас- 
суждения. Кроме того, и пионер-организация 
на деле далеко не такова, как она здесь 
представлена, и пионеры-то ничем не отли- 
чаются зачастую от остальных школьников, 
кроме как разве большей неуспеваемостью 
да шалостями и неподчинением общешколь- 
ным порядкам, и основная беда, которая 
приводит к параллелизму между работой 
школы и пионер-отряда, и перегрузка не 
устраняется всеми приведенными выше со- 
ображениями. Практика — вещь чрезвычайно 
важная, ответим мы на это. Однако без света 
теории можно заблудиться в гуще практи- 
ческих вопросов и не найти правильного 
пути. Теория совершенно необходима, чтобы 
не сбиться в тех чрезвычайно разнообразных 
лабиринтах, которыми идет практическая ра- 
бота, отражающая своеобразие местных ус- 
ловий, а иногда даже и лиц. 

Вот псчему мы стараемся установить те 
отправные точки, исходя из которых, следуст 
подойти к рассмотрению  организационно- 
практических мероприятий, обеспечивающих 
правнльное взаимоотношение между школой 
и пионер-движением. Грубый эмпиризм не 
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менее опасен, чем отвлеченное теоретизиро- 
вание, ие опирающееся на учет практиче- 
ского опыта. Не тащиться в хвосте эмпи- 
рического опыта и не отрываться от него 
зв беспочвенную теорию — такова суть ле- 
нииского метода. Итак переходим к прак- 
такс. Параллелизм, неувязка, перегрузка, 
отсюда нецелесообразная трата времени и 
энергии — вот что беспокоит и педагогов и 
пионер-работников. 

5. Параллелизм в работе школы и пно- 
неров. Отчего это происходит и как эти яв- 
ления устранить? Обычно полагают, что па- 
раллелизм происходит вследствие одинако- 
вости содержания работы школьной и пно- 
нерской. 

В школе прорабатывают тему „Октябрьская 
революция“, читают о ней, производят об- 
следования, что дал Октябрь нашей деревне, 
рисуют диаграммы и схемы, разучивают 
песни и стихотворения, готовят инсценировки, 
доклады, устраивают спектакли, пишут ло- 
зунги, ходят на демонстрацию — и в пнонер- 
отряде делают то же самое. Как быть? Вель 
нельзя же школе отказаться от проработки 
данной темы? Кромс того, она проводит часто. 
эту работу методически более совершенно, 
чем пионер-отряд. Значит, пусть отряд от- 
кажется от проведения этой кампании? Пра- 
вильно ли такое решение? Вряд ли найдется 
много сторонников такого решения. Как 
будто и выхода нет. А на самом деле разве 
Октябрь так беден содержанием, что, про- 
ведя о нем несколько бесед в школе или 
в отряде, мы исчерпываем все содержание? 
Разве эта насыщенная революционным дей- 
ствием эпоха не содержит в себе без конца. 
много захватывающего детей, полного рево- 
люционного пафоса и подъема, эпизодов, лиц, 
картин и событий? Надо только уметь рас- 
сказать об этом. Если мы превращаем в урок, 
в старом смысле этого слова, беседы об Ок- 
тябре в школе и зачастую в плохой урок 
в отряде, то это свидетельствует лишь о на- 
шей методической неумелости, бедности, 
неумении развернуть и использовать все воз- 
можности, которые кроет в себе данная тема. 

Затем в нашу октябрьскую годовщину мы 
не только вспоминаем Октябрь 1917 года, 
не только восстанавливаем в памяти весь. 
послеоктябрьский путь, но мы подводим итоги 
пройденному пути, чтобы наметить вехи бу- 
дущего. Октябрь всегда содержит действен- 
ный лозунг, направленный на преобразова- 
ние современной жизни. Оргавизовать пио- 
неров на этом действенном лозунге, восста- 
новив перед ними яркие картины Октября, — 
это значит расширить, углубить содержа- 
ние работы; эти возможности расширения 
и углубления содержания далеко не всегда 
нами используются. Наконец, последнее, что 
необходимо иметь всегда в виду для успеш- 
ности работы, — это взаимная договорен- 
ность, согласованный план школы и пионер- 
отряда, из которого ясно и четко будет видно, 
что делает школа, что делает отряд, что про- 
водится совместно школой и отрядом. 

В данном примере изучение октябрьских 
событий, обследование проводится школой, 
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что не исключает возможности проведения 
бесед на эти темы и в отряде, однако таких, 
которые не копировали бы школьную про- 
работку (отряд может использовать личные 
воспоминания партийцев об октябрьском пе- 
ревороте, воспоминания и рассказы красно- 
армейцев о гражданской войне и пр.). Работа 
среди младших детей — осуществление дей- 
ственного лозунга — может проводиться со- 
вместно отрядом со школой, может проводиться 
и отдельно, только нужна взаимная осведом- 
ленность; наконец, инсценировку, публичное 
выступление школьников и пионеров лучше 
проводить совместно. 

Это один из примеров. Их можно уве- 
личить, но смысл их таков, что причины 
параллелизма, неувязки и перегрузки ле- 
жат в бедности методических приемов ра- 
боты как школы, так и отряда, в неуме- 
нии найти, увидеть, расширить, углубить 
содержание работы, в организационной 
неопытности и учителя и пионер-работни- 
ка увязать, согласовать план, найти всем 
работу, занятие, интересное для детей и 
в то же время общественно-ценное и 0б- 
щественно-необходимое. Надо разнообра- 
зить методы работы, делать их более гиб- 
кими, уметь ответить на запросы детского 
коллектива, откликнуться на них во-время, 
направить виимание и энергию детей на кон- 
кретные нужды данного коллектива трудя- 
щихся, в непосредственном окружении котго- 
рого живут дети, работают пионер-отряд ни 
школа. 

6. Организационные формы связи. Труд- 
ность, которая сейчас стоит иногда почти 
непреодолимым препятствием на пути согла- 
сования планов работы, состоит в том, что 
в одной школе учатся пионеры из 3—5—12 
различных отрядов, а в крупных школах 
и до 25 отрядов доходит дело. Существуют 
две точки зрения ио вопросу о том, как уст- 
ранить эту организационную неувязку; одна 
видит выход в том, чтобы и школы, так же 
как и отряд, комплектовались по производ- 
ственному принципу, другая считает практи- 
чески болес удобиым организовывать отряды 
при школах в городах с малоразвитым фаб- 
ричным производством. Однако в фабрично- 
заводских районах, в целях создания органи- 
зационного единства между школой и пионер- 
отрядом, с одной стороны, партней, Комсо- 
молом и профсоюзом, с другой, необходим 
иной подход — комплектовать школы, исходя 
из производственного принципа. В отношенин 
этих школ разногласий нет. На этот путь н 
становятся фабрично-заводские семилетки. 
Введение в практику работы регулярных 
совещаний заведующего школы, недагогов и 
вожатых тех отрядов, большинство из пио- 
неров которых учатся в данной школе, на 
предмет совместного обсуждения и взанмного 
ознакомления с планами и методами ра- 
боты — следующая организационная предпо- 
сылка для налаживания работы. Следует нс- 
сколько подробнсе остановиться на вопросе 
о сотрудничестве пионеров и школы. Основ- 
ные линии ее уже даны: согласование пла- 
чсв работы, намечение тех мероприятий, ко- 


торые школа и пионеры проводят совместно, 
правильное распределение сил (следует стре- 
миться, чтобы пионеры, занятые на выбор- 
ной работе в отряде: вожатый звеном, член 
редколлегии и пр., не были также загружены 
и по школе аналогичными работами). 

Помимо организационной стороны, важно 
установить еще совместную работу и по 
содержанию. К примеру, пионеры наме- 
чают у себя в отряде провести экскурсии, 
прогулки, используя для этого праздничные 
дни, школьные перерывы (летние, зимние, 
весенние перерывы). Куда пойти, как найти 
наиболее интересные места? Школа свою 
учебную работу строит на краеведческом 
материале; пионеры, составляя маршруты 
своих прогулок, могут использовать учи- 
теля, ту школьную группу, которая из- 
учала тему „Наш край“, в том отношенни, 
чтобы составить такие рекомендательные 
маршруты, которые пионеры могут исполь- 
зовать. Работа по краеведению учащихся 
пионеров может быть использована в работе 
отряда, а также для организации детей, не 
учащихся в школах, еще и в том отношении, 
что несложные темы по изучению своего 
края могут быть предметом самостоятельных 
наблюдений пионеров в долгие летние ме- 
сяцы, когда замирает жизнь школы. 

Другой пример. Пионеры одни или вместе 
со школой решили организовать летнюю 
площадку. Надо многое сделать: умело вы- 
брать место, вычистить его, утрамбовать, 
сделать скамейки, лопаты, игрушки для 
маленьких детей и пр., надо почитать книжки 
о том, как устроить и повести работу на 
площадке. Школьная библиотека может и 
должна притти на помощь пионерам подбо- 
ром подходящих книжек; в мастерских школы 
(если они есть) пионеры могут сделать ло0- 
патки, игрушки и пр. В отряде или на селе 
есть неграмотные — ребята-пионеры взялись 
их обучать грамоте. Подготовить пособия 
в виде разрезной азбуки, подобрать про- 
стенькие рассказы — это можно сделать 
в школе. Обеспечить методическую помощь 
этим ликвидаторам — дело учителя. Школа, 
предпринимая ту или иную работу, использует 
пионеров в направлении организации детей 
для намечаемой работы. Кроме того, пионер- 
организация должна обеспечить сочувствие 
и поддержку начинаниям школы через ячейку 
Комсомола и партин и со стороны обществен- 
ного мнения. К примеру, школа в деревне 
начинает кампанию за увеличение школьного 
года. (Продолжительность учебного года 
в деревенских школах катастрофически мала, 
от 80 до 120 —135 учебных дней в году.) 
Начинают с разъяснения этой задачи в 
среде школьников. Пионеры должны быть 
подготовлены к этой кампании заранее. На 
сборе отряда уже была беседа вожатого на 
эту тему. Пиоперы выяснили уже посещае- 
мость пионеров и причины непосещаемости, 
подтянулись и устранили пропуски, проис- 
ходящие по их вине. Они рассказывают об 
этом остальным школьникам и предлагают 
заняться выясненнем причин непосещаемости. 
Причины выяснены, надо найти способы 
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к их устранению. Эти способы совместно 
намечаются — ставится этот вопрос на сель- 
ском сходе, изыскиваются способы помощи 
тем ребятишкам, которые не посещают школы 
в холодные дни из-за отсутствия валенок, 
теплой одежды, из-за того, что надо няньчить 
маленьких, и пр. Пионерская организация 
через ячейку Комсомола ставит этот вопрос 
на партийной ячейке, в комитете крестьян- 
ской взаимопомощи, ведет агитацию за про- 
должительность учебного года у себя по 
семьям. К сельскому сходу почва подгото- 
влена, и кое-что удзется провести. Во время 
перемен, прогулок, проведения какой-либо об- 
щественно-необходимой работы вроде дня ле- 
са, дня урожая и пр., организуемых школой, 
пнонеры должны стать организующим ф:ер- 
ментом в детской среде. Однако следует 
всячески предупреждать такие явления, когда 
эта организаторская роль начинает выливаться 
в командование, начальствование пионеров 
над остальными ребятами, когда организация 
превращается в надзирательство. Только 
участвуя вместе с ребятами в выполнении 
самой работы, давая образец трудовой днсцн- 
плины, пнонеры могут завоевать себе орга- 
низаторскую роль, и всякие уклоны, как 
командование, в результате неправильного 


толкования своих задач со стороны комсо- 
мольского руководства, так и надзиратель- 
ство, являющееся результатом ошибочной 
тактики у учителя, использующего пнонеров 
для управления детской массой, — в корне 
ложны и должны быть изжиты. 

Итак, пионер - организация использует 
в своей работе знания и навыки, даваемые 
школой, превращает их в орудие пропаганды 
и в средство организации неорганизованных 
детей, в практическое руководство своей 
работы. Школа, опираясь на пионеров, как 
на наиболес активно организованное ядро 
детей, через пионер-организацию связывается 
с партийными организациями. Эти формы 
сотрудничества будут упрочиваться по мере 
того, как школа будет уходить от школы 
учебы к школе, организующей деятельное 
участие в окружающей среде, и по мере 
укрепления организованности работы пионер- 
отрядов. Пнионер-отряд должен стать акку- 
мулятором организованной энергии и обще- 
ственности среди ребят. Школа использует 
этот заряд для наилучшей, наиболее продук- 
тивной организацин своей работы. 

7. Роль форпоста в школе. Форпост 
пионеров в школе, представляя из себя сно- 
соб организации самих пионеров и их работь: 


Схема работы форпостал. 
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в школе, в то же время является проводни- 
ком пионерского влияния и пропаганды 
пионер-движения среди школьников (созда- 
ние пионер-уголков, пнонерского отдела 
в стенгазете и пр.), а также связывает школу 
с отрядами, способствует взаимному озна- 
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комлению школы с отрядами и обратно 
(см. схемы). Практика существования фор- 
постов в школе оправдала их целесообраз- 
ность. Однако в процессе работы выяви- 
лись и недостатки, ошибки в работе. Одной 
из самых существенных ошибок следует 
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считать попытки. со стороны  форпоста 
заменить собой органы самоуправления. 


Проведение своеобразной пионер-диктатуры 
является в корне неправильным способом 
разрешения вопроса о роли пионеров в школе. 
Другая крайность — это обособление, корпо- 
ративность пионср-форпоста от всей массы 


КОММУНИСТИЧЕСКОЕ ДЕТСКОЕ ДВИЖЕНИЕ И ШКОЛА 
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учащихся; создание особой газеты пионер- 
форпоста, игнорирование органов самоупра- 
вления, слабое участне в общественных начи- 
наниях школы. К числу недостатков в работе 
форпостов следует отнести также и отсут- 
ствие форм живой работы, особеняо това- 
рищеской взаимопомощи. Работа форпоста 


Схема организации форпоста. 
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ПоОПОМЕНИЕТ О ПИОМЕР-ЗОРЛОСТЕ ГРУП- 
повыЕ ОргаАНИЗАТОрРЬМ МЕ ПРЕДОСГО ГРЕМЫ. 


выливается в форму заседаний, собраний, 
резолюций —.подтянуться”, ‚объявить выго- 
вор" и пр. Развитие начал взаимопомощи 
(вроде помощи отстающим ученикам и др.) 
должно занять особенно значительное местс 
в работе форпоста; он должен быть ини- 
цнатором таких начинаний. Встречается также 
неверное понимание вожатыми форпоста 
своей роли. Вожатый зачастую ограничивается 
приемом личных жалоб. Не умея сорганизо- 
вать детей для гласного обсуждения имею- 
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Партия, Комсомол и дет-кое ком чунистическое 
Эвижение. Сборник, содержащий постановления съез- 


щихся в школьной жизни недостаткв, внести 
и обсудить эти вопросы на школьном совете, 
вожатый попадает в фальшивое положение. 
Оторванность форпоста от отрядов, в которых 
состоят ученики школы, также искажает за- 
дачи форпоста. Он перестает быть звеном и 
превращается в самодовлеющую организацию, 
во второй отряд при школе. Учет таких оши- 
бок, правильное понимание основных задач 
и линий сотрудничества будут способство- 
вать изживанию этих недостатков. 


дов Комсомола, компаптин и КИМ’а по вопросам дет- 
ского комдвижения. „Мол. Гвардия“. Детское комму- 
нистическое движение и школа. Сборник под ред. 
ЦБ ЮП. „Мол. Гвардия®. Материалы Всероссийского 
совещания по вопросак детдвижения п школы. 


М. В. Крупевива 
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ВНЕШКОЛЬНЫЕ УЧРЕЖДЕНИЯ, ОБСЛУЖИ- 
ВАЮЩИЕ ШКОЛЬНЫЕ ВОЗРАСТЫ. 


ДЕТСКИЕ БИБЛИОТЕКИ. 


1. История вопроса. Детские библиоте- 
ки стали открываться в России с начала ХХ в. 
по почину разных обществ. Секция гигиены 
и воспитания отделения Пироговского обще- 
ства врачей в Н.-Новгороде одна из первых 
организовала выдачу детям книг за мини- 
мальную плату. Книги в библиотеку отбирал 
специальный кружок педагогов, члены кото- 
рого дежурили в библиотеке и наблюдали 
за детским чтением. Комиссия по детскому 
чтению при О-ве распространения техниче- 
ских знаний в Москве открыла платную дет- 
скую библиотеку на имя М. В. Бередниковой. 
В Петербурге детскую библиотеку открыло 
Общество дошкольного воспитания, в Киеве 
возникла детская библиотека по инициати- 
ве Доброй. Все эти библиотеки ставили 
своей задачеЙ бороться с беспорядочным 
чтением детей. Все они выдавалн только 
избранные и рекомендованные книги. Их 
влияние было невелико, так как они обслу, 
живали небольшое число детей интеллиген- 
ции. Начиная с 1910 — 1911 г. происходит 
более широкое распространение детских 
библиотек, и их работа принимает массовый 
характер. Борьба с детской беспризорностью 
и влиянием улицы большого города вызвала 
в Москве организацию ряда районных об- 
ществ попечения об учащихся детях. Эти 
общества, на ряду с детскими площадками, 
клубами, начинают организовать также дет- 
ские библиотеки, работа в которых принимает 
клубный характер. В 1911 г. происходит 
Всероссийский съезд по библиотечному делу, 
который постановляет организовать в бес- 
платных городских библиотеках работу с 
детьми в виде особых отделов. Первое дет- 
ское отделение с читальней и абонементом 
было открыто осенью 1911 г. при Москов- 
ской городской бесплатной библиотеке имени 
Грибоедова. По примеру  Грибоедовской 
библиотеки организуют детские отделения 
другие городские библиотеки в Москве. 
В детских отделениях городских библиотек 


работа с самого начала принимает массо- 
вый характер. Они обслуживают преиму- 
щественно детей городской бедноты. Воз- 
никшие по инициативе библиотекарей дет- 
ские отделения первое время не встре- 
чают сочувствия в городском управлении, 
не получают ни сметы, ни штатов. Одно- 
му библиотекарю приходится обслуживать 
ежедневно по нескольку сот недисциплини- 
рованных детей, и здесь, в процессе борьбы 
с уличной стихией, начинают выявляться 
массовые методы работы; центральное место 
среди этих методов занимает рассказы- 
вание. Часы рассказа в детской читаль- 
не при Грибоедовской библиотеке нача- 
лись по примеру американских библиотек 
с 1913 г. Библиотекари сразу оценили орга- 
низующее и дисциплинирующее влияпие 
рассказывания и стали применять рассказы- 
`вание во всех городских читальнях. Таким об- 
разом с 1913 г. пропаганда детских библиотек 
распространилась по всей стране, в целом ряде 
губернских городов стали возникать детские 
библиотеки или детские отделения при горол- 
ских библиотеках. Из губернских детских 
библиотек очень интересно работала Перм- 
ская детская читальня. Ко времени револю- 
ции создалось несколько типов детских бн- 
блиотек. Прежде всего школьные библнотекн, 
которые существовали издавна почти при 
каждой школе, а иногда обслуживали целые 
школьные объединения; потом, специально 
детские библиотеки, в большинстве случаев 
платные, с сильным педагогическим уклонох; 
детские библиотеки при клубах; наконец, 
детские отделения при бесплатных публич- 
ных библиотеках. 

После революции началось сильное дви-- 
жение в пользу детских библиотек. В целом 
ряде городов создавались сети детских би- 
блиотек, книжные фонды в которых составля- 
лись путем ликвидации старых школьны? 
библиотек. Предполагалось, что школы и дет 
ские дома будут обслуживаться детскими би- 
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блиотеками путем передвижек и коллектив- 
ных абонементов, т.-е. каждая районная или 
центральная детская библиотека холжна была 
нметь особый запас книг, из которого могут 
подбираться комплекты передвижных библио- 
тек, посылаемых в различные пункты: из 
волости—по деревенским школам, в городе — 
по школам данного района. Но передвижная 
библиотека требует некоторой специальной 
работы: записи книг, статистики и т.п. Про- 
ще система коллективных абонементов, когда 
какая - нибудь детская организация — школа, 
клуб, отряд пнонеров—записывается сразу на 
10 — 20—30 книг. Форма передвижек и кол- 
лективных абонементов привилась прочно, 
особенно в уездных библиотеках, хотя и не 
получила достаточно широкого распростра- 
н.ния благодаря недостатку книг. 

2. Современное положение детских 
библиотек. В настоящее время количество 
детских библиотек значительно сокращено, 
но все же в каждом губернском городе и во 
многих уездных существуют специальные 
детские библиотеки или детские отделения 
прн центральных библнотеках. 

Точной статистики детских библиотек 
у нас нет. По последним сведениям Главполит- 
просвета (к 1 января 1926 г.), специально дет- 
ских библиотек считается 94; детских отделе- 
ний при общих библиотеках — 486; пере- 
движные фонды, обслуживающие детские 
учреждения, указаны в 95 местностях. В дей- 
ствительности библиотек, ведущих тем или 
иным способом работу с детьми, вероятно, 
значительно больше, так как целый ряд мест- 
ностей не представил никаких сведений. Ста- 
тистика школьных библиотек сюдане входит. 

В области организации детских библиотек 
до сих пор нет единой линни, а в области 
алминистрирования — единого центра. В Мо- 
скве, в большинстве губернских и уездных 
центров, детские библиотеки находятся в ве- 
дении политпросветов, в некоторых городах— 
в ведении соцвосов. Далее, появляется и 
третий административный центр—Главнаука, 
поскольку детские отделения начинают возни- 
кать при академических библиотеках. При- 
чины организации детских отделений при 
академических библиотеках те же, что и в 
публичных библиотеках: во-первых, стремле- 
нне воспитать сознательного и культурного 
читателя (детское отделение при Средне-Ази- 
атской государ. библиотеке в Ташкенте) и, во- 
вторых, дать возможность спокойной науч- 
ной работы в государственных академических 
читальнях взрослым, которым мешает уве- 
личивающийся наплыв беспокойных подрост- 
ков (организация юношеского отделения при 
Ченинградской государ. публичной библиоте- 
ке). Наконец, появляются детские читальни и 
библиозеки специально исследовательского ха- 
рактера (детская читальня при отделе детско- 
го чтения Института методов внешкольной 
работы в Москве; показательная библиотека 
при Педагогическом институте им. А. И. Гер- 
цена в Ленинграде). 

Отсутствие еднного  административного 
центра очень плохо отзывается на существо- 
вании детских библиотек, так как в конце- 


концов ни одно ведомство не озабочено ни 
расширением их сети, ни увеличением их 
бюджетов, ни подготовкой их работников, 
и уетские библиотеки продолжают существо- 
вать главным образом за счет энтузиазма 
и инициативы отдельных работников. Вопрос 
об организации детского чтения в деревне 
до сих пор остается открытым. Также не 
разрешен вопрос о чтении переходного воз- 
раста — подростков и юношей. Масса неорга- 
низованного юношества, уже выросшего из 
детской библиотекн, попрежнему являются 
клиентами библиотек для взрослых, где нет 
возможности организовать специальную ра- 
боту с ними. 

Детские библиотеки обычно обслуживают 
детей до 15 — 16-летнего возраста. Старший 
и младший возраст иногда разделяются: 
имеют особые комнаты для чтения или осо- 
бые дни недели. Нормально работающая 
детская библиотека имеет абонемент, т.-е. 
выдачу книг на дом, коллективный абоне- 
мент и читальню. При библиотеке обычно 
организуется детская общественная жизнь. 
Наиболее типичной формой детской библио- 
течной организации является общество дру- 
зей библиотеки. Такое общество помогает 
библиотеке и в работе с книгой и в органи- 
зации детской жизни: починка книг, подсчет 
и запись при выдаче, украшение стен плака- 
тами, организация праздников. Часто при 
библиотеке организуется журнал или газета, 
кружки рецензентов книг, различные кружки 
по самообразованию, по справочной работе, 
кружки юных рассказчиков и т. п. Таким 
образом жизнь детских библиотек принимает 
клубный характер. Увлечение клубной рабо- 
той иногда отвлекает библиотеку от ее не- 
посредственной задачи: воспитать в детях на- 
выки работы с книгой, и мешает сосредото- 
чить вокруг этой задачи всю организацидн- 
ную и методическую работу. 

3. Комплектование книгами. Книжный 
состав детских библиотек часто, к сожале- 
нию, состоит только из детских книг, а ме- 
жду тем дети нуждаются и в общей литерату- 
ре: классики, энциклопедии и справочники, 
альбомы, атласы и т. п, Очень важно, если 
детская библиотека имеет непосредственную 
связь с книгохранилищем библиотеки для 
взрослых, где она может тем или иным пу- 
тем заимствовать нужные ей книги. Кроме 
книг, детская библиотека нуждается в под- 
боре иллюстраций. Лучшие детские библио- 
теки имеют у себя коллекцию иллюстраций, 
собирая их из старых журналов, сданных в 
архив книг и т. п. Иллюстрации подбираются 
по темам и хранятся в папках. Их употре- 
бляют для плакатов и выставок, они служат 
материалом для бесед, для углубления рас- 
сказа и чтения н т. п. 

4. Техника детской библиотеки—инвен- 
тарь, карточный каталог, запись подписчиков, 
статистика и т. п. — построена на общеби- 
блиотечных принципах, только разрабатывает- 
ся в направленин большей наглядности и 
большей простоты. Чаще всего книги расста- 
вляются на полках по типическим в детской 
литературе темам: революция и гражданская 


война, детское движение, приключения и пу- 
тешествия, рассказы из жизни детей, про жи- 
вотных, как сделать самому, игры и спорт, 
книжки-картинки н т. п., ит. п. 

Большое значение придается системе от- 
крытых полок, т.-е. свободному доступу к 
полкам читателей. Чтобы дети не путали 
расстановку, к полкам привешиваются особые 
закладки для вложения на место вынутой 
книги. Во избежание пропажи книг к полкам 
допускаются только по два-три человека сра- 
зу, и за ними должен быть надзор библиотска- 
ря. Система открытых полок дает детям воз- 
можность просматривать много книг, приучает 
их к самостоятельному выбору книги, орга- 
низует в них читательские навыки. Там, где 
неудобно применять открытые полки, упо- 
требляются книжные выставки, когда книги 
выставляют на витрине или выкладывают на 
стол. На книжных выставках должна быть 
также свобода просмотра и выбора. Книжные 
выставки устраиваются в связи с кампания- 
ми, юбилеями, текущими событиями школь- 
ной, политической, общественной, научной 
жизни, на интересующие детей темы и т. п. 

Большое значение имеют библиотечные 
уроки и беседы о книгах. На библиотечных 
уроках детям показывают, как надо обра- 
щаться с книгами, как пользоваться катало- 
гом, справочником, словарем, как просматри- 
вать книги; рассказывают про производство 
книги, историю книги, показывают старинные 
книги, редкие издания, художественную кни- 
гу. На беседах о книгах можно показать ряд 


Литература. Хлвкинл Л. Б. Руководство для 
небольших библиотек. М. 1925. 5 изд., ГИЗ. По- 
КРОВСКАЯ А. К. О работе в детских ц школьных 
библиотеках Изд. „Мир“, М. 1919. Херсон- 
скля Н. Л. Работа в детской библиотеке. „Раб. 
прос.“, М. 1925. Библиотечная работа с детьми. 
Сборник статей. Изд. Главполитпросвета, М. 1925. 
Красный библиотекарь, жур. Главполитпросвета. За 
1923—1927 гг. ЛАНДСБЕРГ, Р. Английская начальназ 
школа, гл. „Школа и библиотека“, стр. 158—194). ГИХх 
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книг на ту или иную тему, рассказать инте- 
ресные отрывки, показать картинки. В реко- 
мендацни книг принимают участие и сами чи- 
татели путем живой рецензии, когда каждый из 
участвующих берет на себя рекомендацию 
какой-нибудь книги и т. п. 

Справочная работа с детьми ведется 
пока немногими библиотеками. Между тем 
эта работа чрезвычайно важна, во-первых, 
как непосредственная помощь читателю в его 
школьных занятиях, в его общественной 
и клубной работе, в его жизненных интерс- 
сах и в области игры. В результате удачно 
поставленной справочной работы у читателя 
вырастает убеждение, что кпига является 
действительным помощником в жизни. При 
некоторых библиотеках организуются спра- 
вочные бюро, почтовые ящики, листки во- 
просов и ответов, столы для занятий, уголки 
справочной литературы, справочные читальни. 

5. Организация работников детских би- 
блиотек. Организация работников детбибли- 
отек в зачаточном состоянии. Обычно они 
состоят членами общебиблиотечных 065- 
единений. 

В феврале 1927 г. состоялась первая кон- 
ференция, посвященная целиком вопросам 
библиотечной работы с детьми. Основны- 
ми вопросами в работе ковференции явились: 
комплектование детских библиотек в связи с 
оценкой новой детской литературы и сдзда- 
нием основного книжного ядра, вопросы изуче- 
ния читателя (организация и методы) и взан- 
моотношения между библиотекой и школой. 


М. 2-е изд. БРАЙЕНТ. Как ц что рассказывать 
детям? 3 изд. Ленгиз., 1924. ПокрРовскля А. К. 
Рассказывание в библиотеке, в школе и в народной 
пудитории. М. 1919. Покровскля А. К, Летняя 
работа по рассказыванию и с книгой Ст. в жур. На 
путях к новой школе. 1925, № 4. 

Исчерпываюшая библиография по вопросам би- 
блиотечной работы с детьми ведется в отделе дет- 
ского чтения Института методов внешкольной рё- 
богы, — Москва, Сверчков пер., 6, телеф. 5-16-40. 


А Покровская. 


ДЕТСКИЕ КЛУБЫ. 


1. Историческая справка. Клубное движе- 
ние в России возникло в 1905 г. в Москве. Ле- 
том А.У. Зеленко и С.Т. Шацким была органи- 
зована колония для детей на начале полной 
свободной деятельности последних. Благодаря 
сплоченности между собой колонистов и ру- 
ководителей удалось с осени того же года 
создать первый детский клуб для неорганизо- 
ванных детей трудового населения. В основу 
работы впервые были положены принципы: 
1) самоуправление (руководители — товарищи 
в работе; все клубные начинания обсуждались 
на групповых и общих собраниях); 2) свобода 
выбора занятий детьми сообразно их интере- 
сам; 3) самодеятельность детей. На основе 
этих принципов развивались: 1) организацион- 
ные формы клубной работы, 2) содержание 
клубной работы, 3} методы клубной работы. 
В 1908 — 1909 гг. появляются клубы в дру- 


гих районах Москвы и в провинции, орга- 
низуются общества попечения 0б учащихся 
детях, ставящие своей задачей оформление 
клубных занятий в массовом масштабе. Пол- 
ностью осуществить эту задачу общества не. 
смогли вследствие опеки царского правитель- 
ства и имперналистической войны; осуще- 
ствление этой задачи стало одним из очеред- 
ных вопросов социального воспитания в СССР. 

2. Организационные формы детского 
клуба. Под детским клубом мы понимаем 
детское сообщество, организованное на ос- 
нове самодеятельности, самоуправляющееся, 
распадающееся на ряд активных групп, имею- 
щее для своих занятий помещение, инвентарь 
и находящееся под педагогическим руковод- 
ством. Для организации клубной работы не- 
обходимо иметь: 1) детское ядро; 2) педаго- 
гические силы; 3) отдельное помещение. Оз 


состава детей, понимания ими целей и задач 
клубной работы будет зависеть тот илн иной 
уклон детского клуба. 

В клубах-примитивах ведется эле- 
ментарная клубная работа. Первоначальная 
работа в них носит характер эпизодических 
занятий, строящихся на моментах пережива- 
ний, захватывающих детский коллектив. В эти 
занятия войдут и игра, легко переходящая в 
драматизацию, инсценировку, в организацию 
праздника, и рассказывание, переходящее в 
чтение, работу с передвижкой, и прогулки- 
экскурсии. Виды занятий пропитываются эле- 
ментами образовательной работы, труда, ис- 
кусства. Образовательная работа будет сопут- 
ствовать чтению, оформлению праздника, экс- 
курсии, игре, занятиям трудом и пр. Труд бу- 
дет проявляться в организации площадки, дра- 
матизации, примитивных поделках для игр 
ни развлечений: сачков, коробочек, клеток, 
налок и пр. Искусство пропитывает всю ра- 
соту: все можно зарисовать, часть разрисовать, 
вылепить из глины, сделать плакат, написать 
лозунг, оформить праздник ин пр. Все это 
вместе взятое пробуждает инициативу детей, 
самодеятельность, дает выход их обществен- 
ным устремлениям. Организуя работу в клу- 
бе-примитиве, можно начинать с любого вида 
занятий, нанболее близкого руководителю. 
Работа строится по линин самодеятельности 
детей, незаметного направления их работы 
в педагогическое русло, переключения энер- 
гин вожаков на общественно - полезную дея- 
тельность, на распределение работы по силам 
детен, по определению ядра детей. 

В дело организации клубов-примитивов 
должны быть втянуты возможно шире мест- 
ные общественные организации. Жилишные 
товарищества, дома-коммуны, общежития и 
пр. могут выделить помещение, оказать не- 
большую материальвую помощь, выделить 
нз своей среды группу организаторов по 
объединению детей, по дежурству, по обору- 
дованию помещения, по связи с кооператив- 
ными организациями и местными производ- 
ственными предприятиями. Общество „Друг 
детей“ может представить педагогическое ру- 
ководство; школа, при ее установке на об- 
щественно-полезную работу, может подгото- 
вить ряд соответствующих выступлений, по- 
добрать книжки, организовать экскурсии-про- 
гулки, она же выделит своих руководителей 
различными кружками, поможет объединению 
ряда клубов-примнтивов на общей работе. 
Подобную же работу могут провести пионер- 
ские и комсомольские организации. Коопера- 
тивные организации, производственные учре- 
ждения, месткомы также окажут посильную 
помощь; при всяком примитиве можно рас- 
считывать на помощь женотдела, на помощь 
женщин-матерей, живущих в близлежащих 
домах, в деле добровольного ухода за малы- 
шами, дежурствах и работах по клубу. 

школах организация клубного ядра 
слагается различными способами. Если в раз- 
ных классах налицо имеются группки детей, 
объединенные определившимися интересами, 
возможно начать работу с организации меж- 
группового (межклассного) клуба. 
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Это межклассное объединение выделяет из 
себя организационную комиссию (клубком), 
на которой прорабатываются вопросы порядка 
дня общешкольной конференции по органи- 
зации клубной работы в школе. Роль руко- 
водителя-педагога будет заключаться в по- 
мощи этой комиссии в деле группировки де- 
тей по интересам, нахожденни общих задач 
у изолированных групп, вовлечении одиночек 
в общую работу. Там, где по классам не на- 
блюдается еще разбивки учащихся на отдель- 
ные группки или эти группки совершенно 
обособлены друг от друга, организация школь- 
ного клуба может начаться с работы по от- 
дельным классам. После известной налажен- 
ности клубной работы по группам происхо- 
дит их объединение в общегрупповой школь- 
ный клуб. Задача школьного клуба — пере- 
группировка класспых ячеек по интересам и 
создание межгрупповых ядер для общей ра: 
боты. Эта переорганизация идет снизу, про- 
изводится детьми в процессе клубной работы. 
В случае перероста детьми школы клубная 
работа может предшествовать школьной бла- 
годаря индивидуализации подхода, возбуж- 
дению интереса и постепенному переходу к 
систематическим занятиям. 

Выделение в школе Фсобого 
клубного дня дает возможность школе 
согласовать свою работу с работой комсо- 
мольских н пионерских организаций и дей- 
ствовать совместно сними в работе, по связи 
с рабочим классом и деревней, по проведе- 
нию различных кампаний и подготовке к ре- 
волюционным праздникам, широко вовлекая 
в эту работу ученическую массу, без ущерба 
для образовательной работы школы и ее рас- 
порядка. Клубный день предоставляет школе 
возможность развернуть различные виды об- 
щественно-полезной работы. Клубный день в 
школе может быть заполняем самым разно- 
образным содержанием, меняющимся в завн- 
симости от местных условий и местных по- 
требностей. В клубный день входит: 1) непо- 
средственно клубная работа (кружки, массовая 
работа); 2) работа самоуправленческих орга- 
низаций; 3) работа форпоста. Основное зна- 
чение клубного дня в школе: а) дать выход 
растущей общественной активности детей и 
способствовать выявлению их самодеятельно- 
стн; 6) содействовать организации и уснле- 
нню общественно - политического влияния 
пионер - организации на широкие массы 
школьников на основе выявления активности 
и самодеятельности всей массы детей. 

В детском доме задача клуба — об- 
новить интересы детей, открыть для их само- 
деятельности новые горизонты, связать с окру- 
жающей жизнью. Создание изолированного 
детского клуба при отдельных детских дс- 
мах нецелесообразно. Необходима перегруп- 
пнровка детей, отличная от повседневной. 
Этого можно достигнуть различными пу- 
тями: 1) созданием пионерского клуба, 2) 
созданием клуба детского городка, 3) по- 
сещением школьного клуба, 4) вовлече- 
нием в клубную работу школьников, не 
живущих в детдоме. Объединенному клубу 
легче иметь конкретную деловую связь © 
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различными организациями (бюро пионеров, 
райком ВЛКСМ, ОНО). 

Детский клу 6 при избе-читальне, 
при клубе взрослых, при детской 
читальне. При создании детского клуба 
при всяких просветительных учреждениях 
необходимо добиваться своего самостоятель- 
ного для детей помещения или хотя бы од- 
ной комнаты для клубной кружковой работы. 
Детские читальни часто являются началом 
клубной работы среди детей. На первых по- 
рах создается кружок „друзей читальни“, 
постепенно развертывающий свою работу 
в различных направлениях. 


Детский клуб районный, пи- 
онерский. В целях объединения детей дан- 
ного района в круиных населенных пунктах, 
городах создаются районные детские клубы, 
обслуживающие всех детей данного района. 
В клубах пионерских обслуживаются преиму- 
щественно пионеры. 

Организуя районный клуб, необходимо учи- 
тывать бытовые особенности района, степень 
безнадзорности детей, их интересы. завоевы- 
вая в первую очередь вожаков детворы, опи- 
раясь на ядро клубистов, ясно представляю- 
цих цель и задачи клубной работы. Часто 
ядро является сплоченным на основе деятель- 


Схема развернутого районного детского клуба. 
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ности, предшествовавшей организации клуба. 
Такое ядро знает, зачем оно пришло в клуб 
и чего оно в нем ищет; руководитель должен 
удовлетворить запросы детей. 

Иногда дети приходят в клуб уже сорга- 
низовавшимися группками. Основные груп- 
пировки детей будут: 1) дети, организован- 
ные в пионер-отряд; 2) дети, объединенные 
школой, летней площадкой ит. п.; 3) дети, 
организованные в „шайки“, имеющие дом; 
4) беспризорные. Группы, попав в клубную 
обстановку, не теряют своих организацион- 
ных навыков, приобретенных раньше. Они 
вливаются в клуб, как в организм, состоящий 
из ряда отдельных живых частей, подчиняю- 
щихся выработанному в клубе распорядку. 

В клубной работе выполнение клубных зл- 
дач потребует диференциации способностей 
отдельных клубистов; послелние организуют 
ряд товарищеских ячеек, выполняющих от- 
дельные виды работы. Эти группы, сохраняя 
свою хавактеоную ячеечную стоуктуру. вхо- 


2-7 СТАДИЯ > 
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дят в клубный организм и составляют часть 
целого, осуществляющего общие задания. 
Клуб в конечном итоге представляет собой 
объединение мелких товарищеских организа- 
ций, В зависимости от организованности этих 
ячеек, их спетости, их упругости стонт вся 
жизненная сила клуба в целом. 
Определившиеся интересы клубиста, рацн- 
ональное использование материала и инвен- 
таря толкают на объединение различных то- 
варищеских ячеек в кружки по специальности. 
Работа в специальных кружках ни в коем 
случае не должна итти в разрез с общеклуб- 
ной работой. Итоги работы в спецкружках 
должны находить применение в обществен- 
ных нуждах как в стенах клуба, так и вне его. 
Задача клуба в групповых объединениях—на- 
учить ребят коллективно работать плечом к 
плечу с другими членами группы на общую 
пользу. Клуб ведет от работы в одиночку 
к работе в коллективе, через углубление ин- 
дивидуальных способностей личности к повы- 
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шению продуктивности ее в жизни кол- 
лектива . .. 

3. Оборудование. От организационных 
форм будет зависеть и оборудование клуба. 
Начать клубную работу можно и не в спе- 
циальном клубном помещении. На первых 
порах достаточно иметь комнату для заня- 
тий на определенные часы и постоянный в 
ней ящик, шкаф, в который можно было бы 
убирать клубный материал и инвентарь. В од- 
ном из углов комнаты можно повесить по- 
лочку для книг, в другом отвести для различ- 
ных работ с инструментом, в третьем орга- 
низуются часы рассказа. В комнате для занятий 
на первых же порах устанавливается извест- 
ный порядок, ликвидирующий бестолковую 
суету. В комнате для занятий необходимо иметь: 
а) передвижную библиотеку, детскую газету и 
журналы; 6) набор инструментов для занятий 
ручным трудом (столярные инструменты, вер- 
стаки, ножницы, швейную машину, тиски, пе- 
реплетный станок и пр.); в) материалы для 
занятий ручным трудом (гвозди, доски, клей, 
краски, картон, бумага, нитки и пр.). При 
организации районного детского клуба потре- 
буется помещение в несколько комнат (рабо- 
чая комната; комната для бесед, рассказыва- 
ния, она же читальня; общая комната) и не- 
сколько платных руководителей. 

4. Содержание и планирование клуб- 
ной работы. Содержание клубной работы 
распадается на два основных раздела: 1) ра- 
боту массовую; 2) работу кружковую. От- 
дельные виды работы включают в себя те или 
нные образовательные или воспитательные эле- 
менты: физического развития, труда, обще- 
ственности, искусства, интеллектуальные. Нан- 
более ценны те виды работы, которые вклю- 
чают в себя все эти элементы в большей или 
меньшей степени в зависимости от характера 
работы в клубе. Работа должна быть гибка, 
чтобы в полной мере удовлетворить детским 
интересам и иметь положибельное влияние на 
развитие ребенка, и, кроме того, должна быть 
разнообразна по своему содержанию, чтобы 
в целом охватить все стороны детской 
ЖИЗНИ. , 

Из наиболее часто встречающихся видов 
массовой работы укажем на организацию игр, 
драматизаций, праздников, различных вечеров, 
громких чтений, вечеров рассказывания, ра- 
боту детской читальни и пр. Экскурсии, как 
ближние, так и дальние, и прогулки являются 
неотъемлемой частью клубной работы. Устрой- 
ство праздников, всевозможных выступлений, 
конференций является как бы заверщением 
коллективной работы групп кружка, всего 
клуба. Массовая работа уделяет внимание и 
текущим запросам детей, реагирует на зло- 
‘бодневные события текущей жизни. 

Клубные кружки и ячейки проводят свою 
работу сообразно целям и задачам, поста- 
вленным клубом в целом, и в зависимости от 
интересов детей. Содержанне работы в круж- 
ках может углубляться; это углубление 
может перейти иногда в детальное изучение 
вопроса. Часто кружки будут носить летучий 
характер: выполнена определенная работа—и 
кружок распадается. 


из. и, 


В большинстве клубов на первом месте 
стоят:  политико-просветительные кружки 
(кружки политические: ленинцев, текущей по- 
литики ипр.); профессиональные кружки; коопе- 
ративные; политико-просветительные кружки 
(газетный, „Друзей книги“, ячейка МОПР, 
Авиахим, ОДН, „Друг детей"). Во многих клу- 
бах и школах имеются кружки технические (ра- 
дио, электротехников, планерный и пр.); к 
ним примыкают кружки ремесленные (сто- 
лярный, переплетный, вышивания, выпилива- 
ния, шитья и пр.). Большое место за послед- 
ние годы заняли кружки сельскохозяйствен- 
ные (куроводы, кролиководы, пчеловоды, садо- 
воды, огородники и пр.). В городских клубах 
организуются довольно часто естествоведче- 
ские кружки (юных натуралистов, охраны 
природы, ботаников, водолюбов и проч.). 
В связи с широкой пропагандой санитарных и 
гигиенических сведений, сведений о правиль- 
ной организации труда организуются кружки: 
санитарные, гигиенические, НОТ‘а и пр.; к 
ним примыкают кружки домоводства, ухода 
за младшими детьми, подачи первой помощи 
и проч. Громадное значение в клубной рабо- 
те имеют кружки: художественный, драматиче- 
ский, изобразительный, музыкально-хоровой. 
Принципы художественного воспитания долж- 
ны пронизывать всю клубную работу во 
всех кружках н клубных ячейках, так же 
как и физическое воспитание. Развиваются 
за последние годы кружки по физкуль- 
туре. Иногда они преследуют довольно ши- 
рокие задачи вообще физического воспи- 
тания, часто же, как и другие клубные 
кружки, они специализнруются на более уз- 
ком виде работы (лыжники, конькобежцы, 
пловцы, гребцы и пр.). Необходимо в 
клубе организовать кружки отдыха и раз- 
влечения. Сюда относятся кружки игральщи- 
ков, кружки по проведению прогулок, шахма- 
тистов, шашечников и пр. К ним примыкают 
и различного рода кружки коллекционеров. 

Работа в клубе пропитывается общественно- 
политическим содержанием. В массовую ра- 
боту втягиваются все члены клуба. Более 
углубленная работа проходит в специальных 
общественно-политических кружках, которые 
помогают другим кружкам пропитывать свою 
работу соответствующим политическим со- 
держанием. 

Клуб всеми свонми действиями направляет 
своих членов на путь общественной работы. 
Он не может быть замкнут в себе, обществен- 
ная коллективная работа детей выносится и 
за пределы клуба. Все содержание клубной 
работы в целом, как в каждом отдельном ее 
этапе, должно быть пропитано текущими за- 
дачами строительной полосы революции и 
интересамн международной борьбы рабочего 
класса. Организационно вся работа клуба и 
его отделов должна строиться в тесной связи с 
юношеским и детским коммунистическим дви- 
жением. В области общественно-полезной ра- 
боты создаются такие формы се, при которых: 
1) она могла бы иметь определенный поло- 
жительный результат, 2) необходимость се 
осознавалась бы самими детьми, 3) основы- 
валась бы на добровольном начале. При вы- 
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полнении общественно-политической работы 
необходимо иметь следующие моменты: 1) фор- 
мы работы, 2) организацию этой работы, 
3) содержание, 4) методы выполнения, 5) труд- 
ности работы, 6) учет работы. Цели и задачи 
клубной работы должны быть ясны детям. 
Клубисты принимают деятельное участие в 
составлении плана работы. Содержание клуб- 
ной работы шаг за шагом выясняется в про- 
цессе работы. Детям постоянно приходится 
ставить и разрешать вопросы, что и как де- 
лать дальше в определенное время, в опре- 
деленной группе, в какой последовательности, 
какие комбинации выбрать, от чего следует 
отказаться; уметь учитывать силы; знать, на 
что способна группа, и пр. Планы работы 
групп, клубных ячеек после обсуждения в 
группе рассматриваются в клубкоме и согла- 
суются с работой других групп на педаго- 
гическом совсте сотрудников. Вся организа- 
ция клубной работы должна быть планомерна, 
последовательна и согласована в отдельных 
частях. Целевая установка должна иметься: |) у 
клуба в целом, 2) у каждого группового объеди- 
нения, 3) у каждого клубиста в отдельности. 

Вся. клубная работа, как массовая, так н 
кружковая углубленная, должна учитываться. 
Учет клубной работы производится ежедневно 
в течение всего года. Ежедневное фиксиро- 
вание работы производится и самими детьми 
и руководителями. 

Учет работы детей обычно выливается в 
следующие формы: 1) отчеты детей в фор- 
мах описания своей работы и жизни клуба 
за определенный период времени; 2) прото- 
колы детских собраний, кружковых и общих; 
3) детские журналы, дневники, днаграммы; 
4) регистрация посещаемости; 5) учет коли- 
чества нзбраний того или иного клубиста на 
роли общественного характера и др. 


Литература. 1. Клубное движение до 191 7 г. 
Шлцкий С. Дети — работники будущего. Изд. 
„Раб. просв.", М. 1922. ШлцкиеЕ В. и Бодрая 
жкизнь. ВЦСПС, М. 1919. Отчеты о-ва попечения об 
учащихся детях города Москвы (1912—1916). 

2. Клубная работа после 1917 г. БорРОВИЧ. 
„Детскийклуб. История одного опыта. „Труд“, Харьков 
1919. БЕЛОКОПЫТОВА М. и КРУПСКАЯ Н. Соццаль- 
но-педагогическая работа в школох и клубах для 
подростков. „Нар. уч.“, М. 1919 г. Львов К. 
{Школьный клуб („Педагогические курсы на дому“, 
1924, № 8). „Раб. просв.". ПФЕЙФЕР С. Детский 
куб, его значение, цель и организация. „Мир“, М. 
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Руководители ведут дневники своей еже- 
дневной работы и представляют в клуб полу- 
годовые и годовые отчеты о своей работе, 
сопровождая их необходимыми статистиче- 
скими сведениями, таблицами, диаграммами 
и рисунками. Кроме того, ими же предста- 
вляются эпизодические отчеты о спектаклях, 
экскурсиях, праздниках и других отдельных. 
законченных работах. 

5. Роль руководителя. Ясность цели и 
задач, преследуемых клубной работой, ясность 
порядка работы должна быть отчетливо со- 
знаваема руководителем. Он учитывает ин- 
тересы клубистов и их запросы; он должен 
уметь ловить их мимолетные проблески; дол- 
жен быть чуток к нарождающейся скуке. Вни- 
мание и чуткость к запросам детей — непре- 
меное условие его работы. Руководитель 
должен обладать максимумом инициативы в 
изобретении и изыскании новых форм работы, 
целей и форм своего отдельного клубного 
занятия и в изыскании способов его педаго- 
гического использования. Он помогает клу- 
бисту обдумать и испробовать различные сред- 
ства с тем, чтобы довести его работу до 
действительного и совершенного выполнения. 
Руководитель помогает создавать трудовую 
жизнерадостную обстановку, поддерживает 
ребенка в трудные моменты, наблюдая за его 
работой. Руководитель дает себе отчет в том, 
чего достиг и чему научился клубист в 
данной работе; что дала ценного клубисту 
эта работа в смысле его переживаний. Ру- 
ководитель может оказывать влияние в лю- 
бой момент работы: 1) может помочь клу- 
бисту ставить цель; 2) может поошрять его 
к наилучшему, совершенному выполнению 
работы; 3) может раскрыть перед клубистом 
новые художественные и иные ценности... 


1924. Клубный сборник. Материалы по клубной ра- 
боте в школе соцвоса и профобраз. Изд. Цутранпроса- 
М. 1925; Клубная щ кружковая работа в школе, 
Хрестоматийный сборник под ред.Н. ИордАНСкОГгО. 
М. 1926; Львов К. и Родин А. Клубная работа 
в школе. ГИЗ, М.—Л. 1926. Общественно-полезная 
работа школы под ред. Научно-метод. совета ЛГОНО. 
ГИЗ, М.—Л. 1926. Установки и опыт клубной работы 
в массовой школе. Сборник статей под ред. комис- 
сии Планово-метод. совета МОНО „Нов. Москва“. 
1926. Львов К. и Полетлевл М. Организация клуб- 
ной работы с детьми. „Раб. Просв." М. 1927. 


К. Львов и М. Полетаева. 


ДЕТСКИЕ КРУЖКИ И АССОЦИАЦИИ. 


1. Детские группировки. Под детским 
„кружком“ и „ассоциацией“ мы подразуме- 
ваем детский коллектив, длительно объеди- 
нившийся для той или иной совместной дея- 
тельности, обычно намеченной самими чле- 
нами кружка или ассоциации — детьми. Содер- 
жание деятельности и характер организации 
детских коллективов зависит таким образом 
от участников коллектива. Прежде всего вы- 
ясним разницу между „детским кружком“ 
и „детской ассоциацией“ и несколькими 
сходными понятиями; для этого дадим при- 
вычную для каждого учителя картину из 
детской жизни. 

Всякое объединение детей можно назвать 
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группой, но не всякое — кружком или тем’ 
более—ассоциацией. Группа группе рознь. 
Часто мы видим, как дети собираются в не- 
большие кружки —10—15—20 детей, но сборы 
эти бывают или случайные, кратковременные, 
с минутно возникшей целью, или более 
устойчивого характера, выливающиеся в по- 
стоянные детские собрания и ведущие к 
прочным объединениям. Детскую группу, 
собравшуюся для одной игры илисобравшуюся. 
послушать рассказ, посмотреть на шарман- 
щика, вернее всего назвать стайкой, кучкой; 
как только кончил играть шарманщик или 
кончился интересный рассказ, дети разбе- 
гаются по разным местам. Единственное, что 
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сдерживало их,— это игра шарманщика или 
рассказ кого-либо из приятелей. Организация 
такой стайки примитивна: не мешай слушать 
другому, ие мешаЙ смотреть и оставайся 
здесь до тех пор, покуда ты хочешь, нет 
ответственности за свои действия вне этих 
пределов. Но, приглядываясь ближе к де- 
тям, мы часто можем заметить, помимо мимо- 
летных и случайно группирующихся стаек, 
группировки, принимающие более устойчи- 
вый, определенный, более или менее посто- 
янный по составу характер. Такого рода 
объединения гораздо ближе подходят к наиме- 
нованию кружка. Например, наблюдая во 
время перемены на школьном дворе детскую 
игру, вы увидите, что игроки группируются 
в излюбленные группы, как бы игральные 
кружки, и каждый из игроков несет ответ- 


ственность за исполнение правил игры. Пра- 
вила эти проявляются только во время игры, 
и кружок живет только при игре. Кончилась 
игра, дети расходятся по школе, начинают 
заниматься другими деятельностями, возни- 
кают новые группировки. 

Таким образом, организация игрального объ- 
единения предъявляет каждому игроку требо- 
вание отвечать за свои действия в пределах 
общих правил перед всеми остальными игро- 
ками. В свою очередь и каждый участник 
игры требует от остальных точного исполне- 
ния всех правил. Получаем взаимную ответ- 
ственность друг перед другом. Если эти усло- 
вия есть налицо в совместно действующей 
группе, мы говорим о коллективности, и 
правильнее назвать данное объединение уже 
не стайкой, а детским коллективом. 


Наблюдения за свободными группировками и продолжительностью игры у детей 
в течение одного дня 
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Детские кружки часто возникают ради 
игры, но можно подметить целый ряд круж- 
ков, в которых объединяющей деятельностью 
служит не только игра, но и та или иная ра- 
бота, прогулка, общий интерес к той или 
иной технической деятельности, музыкальной 
деятельности, исследованию природы, поли- 
тической работе и т. д. В кружках постепенно 
выделяются лица, ответственные за ту или 
другую сторону деятельности кружка. При 
длительно действующем кружке это совер- 
шенно необходимо. Можно заметить наличие 
председателя, секретарей общих собраний, 
казначеев и т. д. Некоторые кружки завязы- 
вают связь с соседними кружками. Так возни- 
кают союзы и ассоциации. Объединение не- 
скольких кружков между собою мы н назы- 
ваем детской ассоциацией: такова, например, 
ассоциация юных натуралистов имени Тимн- 
рязева, таково и объединение юных пио- 
неров в организации данного района, дан- 
ного города и всего СССР. 

2. Возрастные особенности детских 
группировок. Проследим особенности дет- 
ских кружков по возрастам. В дош коль- 
ном возрасте главная и почти единственная 


цель детских объединений — совместная игра, 
принимающая бесчисленные формы н варна- 
ции, часто связанная с тем или иным трудом. 
Труд, граничащий с игрой, — типичное для 
детей-дошкольников времяпровождение. Раз- 
мер объединения невелик, играют-работают 
вместе двое, трое, пятеро. Редко в дошколь- 
ном возрасте встретишь группу детей в десять 
человек. Объединение для игры недолговеч- 
но, иногда игра продолжается 10—20 минут, 
и объединение возникает на 20 минут, а потом 
дети расходятся. Реже, но часто встречаем игру 
в течение одного — двух часов. Еще реже 
встречаем игры с постоянными группками 
дошкольников, продолжающиеся неделями. 
В этих группировках мы имеем зачаток бу- 
дущих коллективов. На прилагаемой таблице 
мы видим длительность количества и качества 
детских группировок на площадке в течение 
первого дня. Наблюдение произведено А. У. 
Зеленко (см. стр. 517—518). Мы видим, что 
детей объединяют разные формы игры: игра в 
краски, палочку-выручалочку, в песок, дети во- 
зят песок, дети гоняют шар в ворота, прыгают 
через веревочку, бросают мяч друг другу. 
В этот день самая продолжительная игра —в 
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детский сад (сопряженная с разными формами 
детского труда) — заняла 92 минуты; игра в 
краски — 62 мин. Это — относительно дли- 
тельное объединение, кружки, возникшие на 
час, на полтора часа. Но много и таких мимо- 
летных объединений, как, напр., гонка шара 
в ворота, — 12 человек играют 5 мин. Кружок 
возникает на 5 минут и через 5 мин. распа- 
дается, дети переходят на другую игру. 
Самое болыпое по количеству детей объ- 
едннение — объединение для игры в пе- 
чак — 13 человек. Это явление можно наблю- 
дать и на других группировках данного воз- 
раста. 

Переходя к более старшим возрастным 
группам, 8—14 лет, мы должны отметить, что 
детские силы увеличиваются, запас предста- 
влений, навыков к совместным деятельностям 
делается гораздо сложнее и разностороннее. 
Стремление к объеднненням как бы усили- 
вается. Мы замечаем, что действовать группой 
ребятам становится интереснее и ценнее, чем 
действовать в одиночку. Это явление мы 
наблюдаем во всех социальных средах, у де- 
тей разных народов. Мы можем сказать, что 
стремление детей к объединениям в небольшие 
сообщества, в кружки есть факт социально- 
биологического значения. Социальная среда 
формирует главные особенности детского 
коллектива. Содержание деятельности, целевая 
установка детского объединения в очень 
большой мере зависят от тех влияний, ко- 
торые оказывает окружающая среда на детей. 
Во всяком случае мы можем заметить гро- 
мадное разнообразие деятельностей, которые 
объединяют детей. Дети собираются вместе 
не только для игры, но и для прогулки, для 
рыбной ловли, для охоты за птицами, для 
наблюдения природы, охотнее совместно, чем 
в одиночку, выполняют то или иное поручение. 
Мы наблюдаем начинающуюся специализацию 
такого рода кружков. Часто можно встретить, 
напр., из игральных кружков кружки „фут- 
болистов", гоняющих свои мячи повсюду, 
кружки „голубятников“, кружки „любителей 
марок“, „сельскохозяйственные кружки“, 
кружки „юнатов“. Род деятельности, ее выбор 
диференцируются все больше и больше. 
В то же время группировки с определенным 
составом детей делаются все более излюблен- 
ными. Там, где деятельность носит постоян- 
ный, повторяющийся характер, мы замечаем, 


что дети охотиее работают с членами своего‘ 


кружка. Так, например, пастьба скота, по- 
ездка в ночное, совместная сторожка охотнее 
совершаются членами своего небольшого 
кружка. Можно заметить интимность и спаян- 
ность между собой членов кружка и часто хо- 
лодность по отношению к не-членам группы. 
Товарищ в это время часто дороже членов 
семьи, часто авторитетнее учителя и взрослого. 
Товариш—самое задушевное, дорогое и милое 
на свете существо. Появляются и усложня- 
ются правила, иногда возникает целый не- 
писанный кодекс товарищеских правил, дей- 
ствующих между членами данного кружка: 
поступать по-товарищески, не иметь тайн 
друг от друга. Один-двое ребят, наиболее 
активных, развитых, сильных, находчивых, 


обладающих наибольшими качествами то- 
варища, могут играть роль вожаков, напра- 
вляющих деятельность ребят. Появляются 
сложные обязанности членов кружка по отно- 
шению друг к другу. 

От того или иного отношения со стороны 
окружающих очень часто зависят не только 
форма и содержание деятельности, но и все 
направление работы данного объединения. 
Учитывая биологический момент — стрем- 
ление к организации, на почве этого стрем- 
ления возникло и стихийно развилось дет- 
ское коммунистическое движение. Здесь мы 
имеем пример спаНки интересов с средою 
взрослых. Но в отдельных случаях возни- 
кают и организации, стоящие во враждеб- 
ных отношениях со средою. Таковы, напр.., 
объединения беспризорных, детские шайки, 
которые иногда имеют место. В Москве, 
напр., была открыта шайка детей в воз- 
расте 11—12 лет, изловчившаяся на сбыте 
фальшивых купонов при отпуске хлеба в бу- 
лочной. Шайка беспризорных человек в 30 
совершает налет на проходящую женщину 
с целью вырвать сумку и т. д. 

В возрасте подростков стремление 
к товариществу может достигать нанбольшей 
силы. К прежде перечисленным целям объ- 
единения прибавим выпирающее на первый 
план стремление к объединениям полити- 
ческого и технического характера. Виды дея- 
тельности здесь диференцируются ещебольше, 
чем в предыдущем возрасте. С формальной 
стороны правила углубляются редко, но ко- 
декс этих правил делается все суровее и 
настойчивее. Особенно это заметно среди тех 
объединений, которым приходится вести, 
так сказать, боевой образ жизни. В члены 
кружка попасть могут уже не все, а только 
те, кто определенным образом и хорошо 
исполняет правила, кто — „свой“. 

3. Виды кружков и их организация. 
Педагогическая ценность детских кружков 
заключается в том, что каждый кружок 
предъявляет члену его упражнение в само- 
воспитании, самодеятельности, в кооперирова- 
нии с другими, в совместной работе, требуя 
таким образом постоянной тренировки в 
коллективности. Это представляет собой гро- 
мадную педагогическую ценность. Если при- 
бавить к этому, что кружок организуется 
ради определенного дела, связанного с по- 
лучением новых знаний, то станет ясно, 
что кружок имеет большое значение и само- 
образовательное. Таким образом кружки 
могут сделать громадное воспитательное и об- 
разовательное дело, помогая школе и учителю. 

Юные пнонеры одним из лозунгов дня 
поставили содействовать всякого рода про- 
изводственным и натуралистическим кружкам, 
которые начинают стихийно возникать среди 
нашей детворы. Движение в пользу кружков, 
можно сказать, только начинается, оно еще 
не достигло своего расцвета , 

Выше говорилось относительно детских 
кружков, которые возникают никем не регла- 
ментируемые и мало направляемые в своей 
деятельности. Учитель, устраивающий в школе 
кружок или помогающий детям в организации 
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кружка вне школы, конечно, должен помочь 
кружку и своим руководством. Методика 
руководства кружком заключается в предо- 
ставлении детям возможности на почве их 
собственных стремлений к знанию н их инте- 
ресов получить эти знания, устранить те 
препятствия, которые могут быть вследствие 
отсутствия помещения, ит. д. 

„Необходимо, — говорит Н. К. Крупская,— 
чтобы детский и подростковый кружок стал 
бытовым явлением. Важно, чтобы ребята 
с ранних лет втягивались в кружковую ра- 
боту, вносили в нее свою инициативу, свой 
почин, свое увлечение“. „Кружок рыболовов“, 
„кружок санитарный“, „кружок цветоводов“, 
‚кружок рисовальщиков“, „кружок столяр- 
ный“, „кружок чтецов“, „кружок стрелков“, 
„кружок машинный“, „кружок грамоты“, 
„кружок друзей газеты“, „кружок поварской“ 
ит. д, ит. д. Трое, пятеро ребят задумают 
заняться чем-нибудь, поставят себе общую 
цель — пусть образуют кружок, спаянный 
общей целью, общим интересом. Не нужно 
только никаких уставов, формальностей, ко- 
торые живое дело могут легко превратить 
в мертвечину, отбить у. ребят интерес к делу. 
Сообща ставить себе цель и сообща разре- 
шать ее—дело чрезвычайной важности. Школа, 
пионеры, избы-читальни — все и вся должны 
способствовать организации ребячьих круж- 
ков, приходить им на помощь. Навстречу 
ребятам должны итти взрослые, всячески по- 
могая их самодеятельности. 

Для того чтобы познакомить учителя 
с разными видами кружков, а также с их рас- 
пространением, укажем, что, напр., в одном 
нз районов г. Москвы (в Баумановском) ра- 
ботает 16 видов школьных кружков, в которых 
объединено около 4.000 детей, больше полови- 
ны всех учащихся. Вот таблица этих кружков: 


Число 
детей 


Число 


№ № | Название кружков кружков 


1 Политкружки .. 44 1.404 
2 Безбожник. ... 24 915 
3 Пикор. и стенкор. 3 130 
4 Физкульт. и спорт. 30 1.337 
5 Шахматные ... 4 100 
6 Радко...... 6 294 
7 Драматические . 30 1.023 
8 Музыкальные .. 6 152 
9 Хоровые..... 17 600 
10 Литературные . . 20 610 
11 Художественные . 16 456 
12 Юнатов ..... 11 250 
13 Химические ... 3 152 
14 Ручного труда. . 8 238 
15 Лепки...... 3 60 
16 Математические . 7 210 


Нет возможности перечислять все те виды 
кружков, которые возникли. Насчитывают все- 
го до 150 видов разных кружков 1. Приведем 
в качестве примера правила одного из круж- 
ков — санитарных. „Цель кружка — действи- 
тельное вмешательство в окружающую жизнь 
с целью ее улучшения под руководством врача. 
Каждый член кружка должен приходить в шко- 
лу чистым, способствовать чнстоте других и 


— 


' См.—Львов К. И. „Справочник по детской само- 
организации“. 


способствовать улучшению санитарной и ги- 
гиенической обстановки школы. Каждый член 
кружка помогает распространению разносто- 
роннего санитарного просвещения“. 

В качестве примера деятельности приведем 
достижения данного кружка. Кружок добился 
таких улучшений школьного быта: 1) введе- 
ния влажной уборки помещения; 2) система- 
тического проветривания комнат для занятий; 
3) кружок приобрел плевательницы; 4) члены 
кружка поставили бак с кипяченой водой; 
5) дети стали приходить в класс без верхней 
одежды и без головных уборов; 6) в уборной 
стало заметно чище; 7) успешно боролись с 
курением табака в стенах школы; 8) урегули- 
ровали занятия физкультурой. . 

4. Кружки юнатов. Большое развитие в 
РСФСР получили после Октябрьской револю- 
ции кружки юных натуралистов. В настоя- 
щее время по нашему Союзу имеется до 500 
таких кружков с коллективом юнатов до 
15.000. Кружки эти росли и объединялись 
под влияннем „Биостанции юных натурали- 
стов имени Тимирязева в Москве“, руково- 
димой Б. В. Всесвятским. Кружки так или 
иначе направлены на изучение естественно- 
производительных сил своего района (крае- 
ведная работа) и ставят себе исследователь- 
ские задачи в масштабе, доступном возрасту. 
Кружки существуют главным образом при 
городских школах. За последнее время эти 
кружки чрезвычайно удачно выполняют вы- 
двигаемыЙ школами лозунг общественно-по- 
лезного труда, проводя в этом отношении 
широкие кампании. Например, в Тульской 
губернии ряд кружков объявил своим делом 
кампанию по борьбе с вредителями садов. 
Юнатами было обследовано несколько сот 
садов в районе Тулы, и во всех этих садах 
вреднтели изучены, опрысканы, окурены, 
стряхнуты и т. д. С 1925 г. во многих местах 
началась борьба с малярийным комаром, 
организуемая юнатами. Этот опыт подробно 
описан в „Вестнике Просвещения“ (Москва) 
и „На путях к новой школе“. Юнаты орга- 
низуют также дни леса, а на юге (в Одессе) 
некоторые кружки юнатов наладили борьбу 
с грызунами. На очереди (в городах) борьба 
с мухой, как разносительницей заразы. 

Типичные темы работ отдельного кружка 
юных натуралистов описаны, напр., в статье 
Б. Всесвятского: 1) Составление местно- 
го календаря природы, 2) Составление крае- 
ведческой карты, 3) Наблюдения за живот- 
ными и растениями. Фенологические наблю- 
дения, наблюдения над жизнью отдельных 
животных и растений. 

Дети младшего возраста (9—14 лет) почти 
все интересуются проявлениями окружаю- 
щей жизни, в частности жизни природы. Вни- 
мание их привлекают изменения в окру- 
жающей природе, сезонные явлення, рост и 
развитие животных и растений. Более стар- 
шие дети (14 лет и старше) интересуются 
вопросами причинной зависимости между 
различными явлениями. 

Кружки дают много для общего развития 
ребе:ка уже с первого дня поступления в 
кружок. В то же время, особенно в старших 
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групрак, кружки готовят к профессиональной 
и общественной деятельности. При этих усло- 


виях работа кружков постепение раздвигает 
глубнну исследования, и практическое при- 
менение работ кружка вливается в общий 
поток современного социалистического строи- 
тельства. В 1925 г. при Главсоцвосе НКП 
РСФСР организовано Центральное бюро 
для руководства кружками юных нату- 
ралистов. Постановление ЦК ВЛКСМ о 
юных натуралистах обращает внимание на 
важность сочетания работы кружков юных 
натуралнстов с задачами поднятия народного 
хозяйства: изучение производительных есте- 
ственных сил и природных богатств Совет- 
ского Союза, изучение наилучших способов 
использования этих природных сил и бо- 
гатств, работа по вопросам народного здраво- 
охранения (напр., изучение малярийного ко- 
мара и других насекомых, вредящих чело- 
веку, и борьба с ними); изучение зеленой 
площади в городах и практические работы 
по увеличению зеленой площади выдвигают- 
ся этим постановлением в первую очередь. 
Совершенно правильно постановление об- 
ращает внимание на необходимость педагоги- 
ческого подхода к организации участия сил, 
интересов и стремлений ребят и на необхо- 
димость связи с юными пионерами. Важно 
устраивать кружки юных натуралистов не 
только при школах, но и при клубах юных 
пионеров. При чем задача пионерской орга- 
низации — направить местные кружки юных 
натуралистов в правильное русло (если ра- 
бота будет оторвана от жизни или иметь не- 
правильный уклон). Постановление подчерки- 
вает, что это вполне возможно осуществить, 
действуя осторожно, постепенно завоевывая 
товарищеский авторитет среди юных натура- 
листов. 

5. Кружки юных техников. В настоящее 
время, в связи с чрезвычайной важностью 
пропаганды технического образования, выдви- 
гаются новые формы и виды кружков, — 
кружки технические, производственные и тру- 
довые. За 1926 и 27 годы в разных концах 
Союза возникло больше сотни разных круж- 
ков этого типа 1, и это, конечно, только на- 
чало громадного движения. Со стороны под- 
ростков идет неудержимый спрос на электро- 
технические кружки, и важно поощрять их, 
поскольку электро-энергетическая база кла- 
дется в основу народного хозяйства нашей 
страны. Интенсивно развиваются и другие, 
важнейшие для индустриализации кружки: 
химические, авио. Есть ряд попыток произ- 
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водственных кружков рабочей молодежи 
при заводах. Это дело позволяет поставить 
на совершенно новые рельсы вопрос о тех- 
ническом образовании рабочей молодежн, 
вводя сюда широко самообразовательные 
методы, отправляясь от конкретного мате- 
риала завода, направляя мысль молодежи на 
усовершенствование процесса производства. 

Таким образом движение юных натурали- 
стов и юных техников открывает нам инте- 
реснейшие педагогические, социальные и хо- 
зяйственные перспективы вовлечения масс 
подрастающего поколения в борьбу за зна- 
ния, за новые коллективные формы хозяйства. 

6. Содержание работы кружков. В за- 
ключение отметим типичное содержание ра- 
боты кружков. После того как образова- 
лась группа и выработан план работы круж- 
ка, руководитель кружка содействует на- 
мечению работ в кружке самих ребят, их 
докладов, бесед, проводит с ними экскурсию 
для того, чтобы посмотреть, где что лучше 
делается, устраивает научные вечера или 
выставку, способствует объединению ребят 
внутри кружка в небольшие группировкн, 
способствует приглашению в кружки новых 
членов. Члены кружка в процессе своей 
работы мало-по-малу добывают нужное обо- 
рудование трудового кружка, напр., верстак, 
тиски, инструменты. Наиболее активные члены 
кружка приносят нужные материалы: про- 
волоку, гвозди, доски, дерево для работы. 
Ребята, как общее правило, участвуют в 
самом оборудовании кружка. Если это есть, 
то кружок сразу становится на прочные 
ноги. Одна из главных методических задач 
руководителя — привлечь детей в качестве 
активных участников кружка с самого начала. 

Каждый из кружков хорош тем, что он 
дает своим членам возможность практически 
поставить перед собой определенное задание 
в своем районе и вместе с товарищами раз- 
решить его своей ежедневной работой. „Толь- 
ко в труде с рабочими и крестьянами можно 
стать настоящим коммунистом“. Кружок тем 
и ценен, что он дает возможность ребятам 
работать у себя в районе именно вместе с 
рабочими и крестьянами взрослыми. Вот по- 
чему так важно, чтобы все существующие 
уже и возникающие кружки были увязаны 
в своей деятельности с пнонерскими и ком- 
сомольскими организациями. Это лучшим об- 
разом оградит их от академизма и свяжет 
их работу с каким-либо общественно-полез- 
ным заданием, с интересами трудящихся н 
с нуждами окружающего района. 
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молодежи. „Нов. Дер-“. 30 коп. Жекулин В. Хими- 
ческие кружки молодежи. ГИЗ, 1925. 90 к. Г. ЦДох- 
млн. Рст.-научный кружок в клубах молодежи. 
ГИЗ, 1924. Кроме того, много материалов по практике 
детских кружков дают юношеские журналы: „//цонер", 
„Знание—сила“, „Барабан“. „Вожатый“. Журнал 
„Вожатый“ -- за 1926 и 1927 год—ряд статей об ор- 
ганизации кружков юных техников. Розлнов. 
Гехнкческие кружки молодежи. „На путях“, № 1, 
1926. Н. Буллтов. Гервый смотр юных техников. 
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ДЕТСКИЕ МУЗЕИ. 


1. Детские музеи за границей, Современ- 
ный музей, живой, деятельный, обществен- 
ный институт, а не кладбище искусства или 
науки, работающий при этом не только со 
взрослыми, но и с детьми, является послед- 
ним детищем цивилизации ХХ в. Вслед за 
ним идет еще одно новое создание культуры 
человечества—самостоятельный детский му- 
зей, обслуживающий интересы „маленького 
народа“ так же широко, как это делают со- 
временные музеи для взрослых. 

Молодые музеи С. Америки стоят впере- 
ди других в новой музейной работе. Старая 
Европа тоже начинает понемногу вступать 
на новый путь и отрешаться от своеЙ зам- 
кнутой позиции—только хранительницы сле- 
дов старой цивилизации. В СССР живо за- 
интересоганы новой ролью музеев в области 
просвещения масс взрослых и подрастаю- 
щцего поколения, а также новой формой та- 
кого просвещения, дающей возможность мо- 
лодой личности находить свое место среди 
других человеческих групп, музей дает 
толчок инициативе личности и сплачивает 
ее в коллективном творчестве. Радость ре- 
бенка от впервые виденного, ощупанного, 
понюханного, испробованного несравненно 
ярче, чем у взрослых; его потребности в та- 
ких ощущениях сильнее. Этот интерес от 
вновь изведанного толкает его к новым изы- 
сканиям и рождает потребность в их актив- 
ном выражении. Старые музеи не могли 
служнть этой цели, и мы видим, как в Аме- 
рике один за доугим открываются специаль- 
ные детские музеи научного и художествен- 
ного характера и ощупью ищут новой дороги, 
а старые детские музен создают особые дет- 
ские комнаты, отделы, и таким образом из 
отдельных разбросанных начинаний посте- 
пенно вырисовывается синтетическая картина 
настоящего детского музея. Содержание 
деятельности детского музея следующее: 
1) Детский музей должен подойти к детям 
прежде всего методом чувственных восприя- 
тий и для этого должен помочь выработке 
„чувственной грамотности“. 2) Чувствен- 
ные восприятия должны быть основаны на 
призыве к удовольствию. 3) Подход к ум- 
ственным интересам должен быть основан на 
возможности производства экспериментов, 
„достижения изобретений“, делаемых доста- 
точно самостоятельно детьми. Музей же дает 
помощь пособиями и наводящими вопросами. 
4) Детский музей ставит своей целью помочь 
выработке из детей более глубоких люби- 
телей наук или искусств, содействуя им 
организацией трудовых занятий в реальном 
воплощении их исканий. 5) Чувство пре- 
красного ищет у детей прямого активного 
исхода, и поэтому детский рисунок, танец, 
декламация, 'драматизация обязательны как 
способ активного ощущения красоты в 
связи с картиной, музыкой, демонстрацией 
или лекцией. 6) Обмен коллективными впе- 
чатлениями: групповые переживания гораздо 
‘более важны в музее дли детей, чем для 


взрослых. 7) Детский музей центром своей 
музейной динамики ставит самостоятельную 
работу детей по созданию ими своих кол- 
лекций. 

До сих пор нигде еще нет специально по- 
строенного здания для дома детского музея. 
Все существующие устроены в случайных 
помещениях и не удовлетворяют требованиям 
музейных работников. Само здание, распо- 
ложение в нем коллекций и приспособленне 
к работе должны быть подчинены нижеизло- 
женным принципам: кроме комнат с музей- 
ными коллекциями и библиотеки-читальни, 
там должны быть трудовые мастерские, где 
взрослые мастера и дети-помощники могут 
делать модели по народоведению и этногра- 
фии, препараты по естествознанию, могут 
производить художественные и научные 
эксперименты, могут подготовлять свои экс- 
курсии. Затем должны быть служебные ком- 
наты для хранения запасов вещей и мате- 
рналов. Отдельной группой являются поме- 
щения демонстративного характера, как ауди- 
торин, и помещения временного выставочного 
характера. 

Америка была первой страной, начавшей 
создание специальных детских музеев. Кром 
того, около 2) общих музеев имеют специ- 
альные детские отделы и ведут организован- 
ную работу с детьми. 

Нью-Иорк. Детский музей в Брукля- 
не, открытый в 1899 г. под руководство л 
Анны Галуб, был первым, превратившимся нз 
скромной коллекции вещей в самостоятель- 
ное и оригинальное учреждение. Его ‘посе- 
щает добрая сотня тысяч детей в год. Внизу 
находится небольшая аудитория без сцены, 
но с платформой, хорошо оборудованной для 
производства опытов. Рядом с пей имеется 
маленькая комната, где молодежь готовит 
свои самостоятельные приборы по фотогра- 
фни, радио и т. п. Дальше идут всевозмож- 
ные шкафы с коллекциями, при чем послед- 
ние построены по принципу отдельных ци- 
клов с очень строгим отбором экспонатов, 
часто связанных друг с другом контрастом, 
а не сходством; возбужденное этими контрасг- 
ными сопоставлениями, любопытство разви- 
вается и направляется остроумно составле.1- 
ными надписями. Показательные модели ож:!- 
вляются последними изобретениями музейной 
техники — небольшими  панорамами, осве- 
щенными электричеством. Эти „жизненные 
группы“, как их называют американцы, где 
все так представлено, чтобы дать возможно 
более полную иллюзию „комплекса жизни“, 
с природой, зверями, человеческими бытовы- 
ми группами, ведут к тому, чтобы дети мох- 
ли увидать сами картину сложной жизни, 
разделенной на части схематическими изоб- 
ражениями, окружающими ‘такую группу. 
Наверху помещается библиотека, где собра- 
ны великолепные коллекции книг, картин, 
альбомов, дающих возможность детям изу- 
чать подробнее то, что вызвало их любопыт- 
ство в музейных экспонатах. Само углубле- 
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ние идет по нескольким путям: прежде все- 
го организуются систематические экскурсии 
и кружки любителей разных отраслей жизни. 
Во-вторых, проводятся так называемые „му- 
зейные игры“, в которых рядом остроумно 
поставленных вопросов и загадок, связанных 
с предметами, имеющимися в музее, вызы- 
вается пытливость и работа интеллекта у ре- 
бенка, находящего в этой интересной игре 
стимул для более серьезного изучения вопро- 
са. Отигры идет естественный переход к не- 
большому циклу лекций или курсов, где лю- 
бители разного рода объединяются в кружки 
и специализируются. Из таких специалистов 
вырабатываются естествоиспытатели  путе- 
шественники, этнографы, техники, художнн- 
ки, которые найдут ` свое призвание в той 
области культуры, которая была их любимым 
делом в детстве. Связь игр, чтения, слуша- 
ния. докладов ведет к тому, что летом на- 
лаживаются специальные детские лагери или 
колонии, куда собираются только любители 
определенного дела и занимаются серьезно 
изучением какого-нибудь вопроса на лоне 
природы. 

Бостон. Здесь имеются два детских му- 
зея. Один из них похож на Бруклинский, 
другой же посвящен искусству для детей. 
Внутри его довольно низко, так, чтобы было 
видно детям, висят в рамках под стеклом 
красивые картинки—иллюстрации из детских 
книг. Посреди зала на столах стоят небольшие 
статуэтки, изображающие зверей или детей. 

В следующей группе музеев стоят общие 
музеи, ведущие работу с детьми. 

Музей искусства в Толедо про- 
водит целыЙ ряд кампаний для развития 
культурных и художественных вкусов среди 
населения, особенно среди детей. Были 
устроены: а) кампания „красоты города“, 
6) выставка „заботы о детях“, в) кампания 
„защиты полезных птиц“. 

Музей в Вустере ведет очень инте- 
ресные художественные классы. Дети попа- 
дают в эти классы после известной подго- 
товки и отбора. Классы разбиты на три груп- 
пы; низшая изучает цвет; средняя — формаль- 
ный рисунок (ЯПОНСКИХ литографнях); стар- 
шая группа учится уменью выражать худо- 
жественную мысль. 

Отделение детского музея при го- 
родской библиотеке и музее в го- 
роде Нью-Арке, штата Нью-Джер- 
си, имеет другой характер. Там дети имеют 
свом. самостоятельные группы и являются 
действительно младшими сотрудниками ру- 
ководителей. С музеем связан целый ряд 
клубов, главным образом коллекционеров. 

Музей устраивает, кроме того, специаль- 
ные подвижные выставки по народоведению, 
природоведению, по истории металла, тканей 
ит. п. 

Музей Юго-Запада в Лос-Анже- 
лосе ведет ценную работу с детьми и с 
взрослыми. Она распадается на следующие 
группы: 1) Помощь школам и регулярное по- 
сещение музея целыми классами. 2) бъясне. 
ние коллекций детям-посетителям. 3) Клубы 
учительниц для развития их знаний по исто- 


рии и природоведению юго-запада Америки. 
4) Связующиз организации: родительско-учре- 
дительная федерация, материнский образова- 
тельный центр и т. д. 5) Промышленные груп- 
пы. 6) Художественно-промышленные группы. 
7) Группы рисовальщиков для модных жур- 
налов. | 

Нью-Йоркский музей естество- 
знания был одним из главных начинателей, 
открыв свои двери детям еще в 1880 г. До 
одного миллиона детей пользовались его 
услугами. Этот музей имеет вопросники по 
разным отраслям знания для детей и учителей, 
во главе которых стоит девиз: „Лучше знать. 
что-нибудь о немногих животных, чем только 
имена многих“. 

Многие музеи в Англии, Германии и Скан- 
динавии тоже уже начинают серьезную рабо- 
ту с детьми в общих музеях, но нигде не 
довели ее до того развития, как это сделали 
американские музейные работники. Педаго- 
гический музей в Японии, в г. Токио, имеет 
остроумные движущиеся модели. 

2. Положение вопроса в СССР. Несом- 
ненно, что в СССР задача организации дет- 
ских музеев должна стоять на первом плане 
больше, чем за границей. Для нас в ра- 
боте с детскнм музеем возможно много 
самостоятельных подходов, отличных от под- 
ходов капиталистического строя Запада; у 
нас есть больше возможности творить, вы- 
двинув на первый план работу над рефор- 
мой социального строя, по изучению истории 
классовой борьбы, религии и истории сусье- 
рий, по связи строя школьного со строем 
социальным, по пропаганде текущих задач 
социалистического строительства, а также де- 
монстрируя, как учатся в буржуазных странах 
и как можно учиться в социалистической 
стране. Предшественником детских музсев 
может явиться организация сменных выста- 
вок для детей, которые могут заложить фун- 
дамент для создания детского музея в буду- 
щем. На таких выставках можно многое не 
только смотреть, но и потрогать, попробо- 
вать, подвигать, — таким образом дан исход 
чувству моторной динамики у детей. Можно 
смело создавать новые комплексы предста- 
влений, ставя рядом картину, скульптуру, 
механизм, фотографию и, наконец, послед- 
нее достижение музейной техники — „жиз- 
ненную группу“ или маленькую панораму, 
что, несомненно, придаст выставке и дет- 
скому музею совершенно иной характер 
бодрой детской жизни, полной активного 
участия детей. Это новое орудие челове- 
ческой культуры отлично от молчаливой 
и торжественной атмосферы старого музея. 
Такая работа уже начинается в несколь- 
ких местах в провинции, а также в Москве 
и Ленинграде. В Москве лабораторную ра- 
боту в этом направлении’ ведет комиссия 
по музейной работе с детьми при Институте 
методов внешкольной работы Наркомпроса. 
В течение 1926—27 гг. были устроены спе- 
циальные выставки для детей на темы: „Как 
люди изображают зверей“, „Что и чем дви- 
жется" и „Как учились в старину и кав 
учатся теперь“. Эти выставки имели пере 
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движной характер и устраивались в музеях, 
школах и домах просвещения. Пропустили 
они до десяти тысяч детей. Кроме даваемых 
объяснений, на выставке проводились „му- 
зейные игры“ типа, описанного выше, дава- 
лись драматизации, проводились часы рас- 
сказов и рисования. Музейная комиссия 
проводила в Музее изящных искусств в Мо- 
скве „музейные игры“, связанные с осмо- 
тром и отыскиванием соответствующих кар- 
тин и скульптур. Результаты выставок по- 
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степенно образуют базу для первого детско- 
го музея. Из больших музеев ценную работу 
ведет Государственный Исторический му- 
зей, где организован отдел популяризации 
музеНных собраний. С начала работы в 1917 г. 
отдел провел экскурсии для 6.000 школьных 
групп в количестве не менее 120.000 детей; 
при отделе имеется специальный кабинет 
с выставкой „Музей и школа“, собравший 
до 2.000 предметов и рисунков, сделанных 
детьми по археологии и истории быта. 

Ногу. Мех Уогк. Англия. ЕаисаНопа! Мизецт. 
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ДЕТСКИЙ ТЕАТР. 


1. Краткий исторический обзор. На- 
чиная с эпохи Возрождения и кончая 
ХУП! веком, школьный театр входил в учеб- 
ный план западно-европейских школ, обслу- 
живая не только школьников, но и взрослых. 
Особенно прославился школьный театр 
иезуитских коллегий. Иезуиты создали соб- 
ственных драматургов и постановщиков, об- 
ставили свой театр большою пышностью де- 
кораций и костюмов, ввели в него музыку 
и балетные интермедии и пользовались им 
как орудием религиозной пропаганды. Из За- 
падной Европы школьный театр пропик и 
в Россию, где он существовал до смерти 
Петра Г. Публичные выступления учащихся, 
конечно, способствовали развитию в них тще- 
славия и самоуверенности, но иезуиты на- 
ходили это вполне естественным для детей 
знатного происхождения, которые одни толь- 
ко имели привилегию публичного высту- 
пления; когда же в Сен-Сирском институте 
благоролных девиц развитие тех же качеств 
было замечено в сиротах, предназначавших- 
ся к очень скромной участи, публичные пред- 
ставления в нем немедленно были прекра- 
щены. В Англии ХУ] века, на ряду со школь- 
ным театром вышеописанного типа, суще- 
ствовал и профессиональный детский театр 
с репертуаром языческого (мифедогического) 
содержания: об этом театре упоминается в 
„Гамлете“ Шекспира (д. 1, сц. 2). Труппа 
его состояла из мальчиков—певчих придвор- 
ной капеллы королёвы Елизаветы; они вы- 
ступали раз в неделю перед изысканною пу- 
бликою в единственном в эту эпоху крытом 
театре. Возраст исполнителей оказал свое 
влияние на характер репертуара: одетые в 
роскошные костюмы, дети разыгрывали пьесы 
на сказочные сюжеты, заполненные музы- 
кою, пением и фантастическими танцами и 
принадлежавшие перу лучших драматургов 
своего времени (так. наз „маски“ и комедии 
Бена Джонсона и др.). Влияние этих пьес 
отразилось и на Шекспире („Буря“). В род- 
стве с ними находятся позднейшие рожде- 
ственские „пантомимы“ английских празднич- 
ных спектаклен для детей, французские фе- 


ерини и немецкие сказочные пьесы. Профес- 
сиональные детские труппы существовали 
и позже, но в конце-концов это был лишь 
один из видов эксплоатации детей. В не- 
которых странах участие детей в теат- 
ральных представлениях или совсем вос- 
прещено (во Франции с 1848 года), или 
ограничено известными условиями (в Гер- 
мании — участнем в выступлениях, в кото- 
рых „преобладает высший интерес искусства 
или науки“). В России дети не были огра- 
ждены законом, что давало возможность су- 
ществования в Петербурге в начале ХХ века 
профессиональных детских трупп, состояв- 
ших из одних девочек (полубалетная труп- 
па Чистякова) или из мальчиков и девочек 
(труппа Бенуа), на чистс-коммерческих на- 
чалах. Совершенно иной характер имел дет- 
ский театр, функционировавший с 1893 г. 
в течение 15 лет каждое лето на открытой 
сцене детского уголка в Петербурге, в саду 
народного театра Невского общества народ- 
ных развлечений, под руководством А. М. 
Юхневича. Театр этот обслуживал исключи- 
тельно детей окрестного рабочего населения 
при помощи тех же детей, менявшихся для 
каждой постановки. Пьесы ставились с 2—3 
репетициН, приближаясь по своему характеру 
к детской игре. Такая постановка дела обес- 
печивала его педагогическое значение. В те- 
чение ХХ и начала ХХ века специальных 
театров для детей нигде не существова- 
ло, за единичными исключениями, и толька 
в большие праздники на сценах общих те- 
атров ставились для детей наскоро разучен- 
ные обстановочные пьесы из сказок йли из- 
любленных детских книг авантюрного содер- 
жания. Первый специально детский театр, 
обслуживавший детей еврейского пролета- 
риата — выходцев из России и Польши, — 
был основан в 1902 году з Нью-Йорке; он 
просуществовал 7 лет, поставил ряд пьес 
классических и детских и закрылся с уходом 
его руководительнйцы, мисс Хертс, вслед- 
ствие ее переутомления. Несмотря на то, что 
исполнителями здесь были дети и подростки, 
театр этот вызвал сочувствие самых выдаю- 
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щихся американских педагогов. По словам 
мисс Хертс, „детский театр, задающийся иде- 
алом материального успеха, тем самым сво- 
дит на нет собственные благие намерения. 
Он нуждается в субсидии в такой же сте- 
пени, как и школа или колледж, и в коллек- 
тиве интеллигентных руководителей, которые 
должны распоряжаться финансовою его сто- 
роною совершенно независимо от его адмн- 
нистрации“. В 1910 году в Мадриде был 
основан драматургом Х. Бенавенте детский 
театр с профессиональною труппою взрос- 
лых актеров, но театр этот „рухнул“ два 
года спустя. В том же 1910 году писатель 
Лун Шаплон сделал попытку создать такой 
же театр в Париже с репертуаром реально- 
го (бытового) характера, но участь его была 
та же, что и театра Бенавенте. Буржуазия, 
детей которой эти театры хотели обслужить, 
не желала жертвовать ни своим временем, 
ни своими деньгами на их поддержку, пред- 
почнтая ездить со своими детьми на цирко- 
вые, балетные, оперные и драматические 
представления общих театров. 

2. Детский театр в СССР после ре- 
волюции. Вскоре после Октябрьской рево- 
люции в главных центрах Советской России 
началась усиленная работа над приобщением 
к искусству детей пролетариата, о которых 
никто не думал в дореволюционной России. 
С одной стороны, для детей начали устраи- 
вать специальные спектакли передвижного 
характера; с другой стороны, существующие 
общие театры открыли свои двери для детей 
на подходящие для них спектакли. Оказа- 
лось, что спектакли общего репертуара мало 
удовлетворяли детей, а для специально дет- 
ских спектаклей нехватало отвечающего 
новым условиям детского репертуара; надо 
было все создавать наново. Уже в конце 
1919 года заведующий педагогической сек- 
циею Театрального отдела в Москве В. А. 
Филиппов предложил на рассмотрение Цен- 
тротеатра Положение об устройстве детско- 
го художественного театра. В марте 1920 
года была принята декларация днректорин 
первого в Советской России государствен- 
ного театра для детей в Москве. Основ- 
ные положения декларации гласили, что де- 
тям нужна художественно-условная правда, 
им чужд реализм, но зато близко все вол- 
шебное. Также чужд им психологический 
анализ. Театр для детей должен быть синте- 
тическим, основанным на импровизации. Он 
нуждается в собственном актере и собствен- 
ном помещении. Критика должна исходить 
от самих детей. Репертуар должен быть клас- 
сическим, фантастическим и сказочным. По 
намеченному декларацией пути, исключаю- 
щему из репертуара детского театра реали- 
стические пьесы, пошли в первое время все 
возникавшие в разных городах Советской 
России театры. Первый государственный те- 
атр для детей открылся в Москве в июле 
1920 года. Театром фактически заведывала 
Г. М. Паскар, педагогическою его частью — 
В. А. Диканская, положившая начало соби- 
ранию детских „писем“ о спектаклях с целью 
изучения детей - зрителеН. В 1924 году, за 


УЧРЕЖДЕНИЯ, ОБСЛУЖИВАЮЩИЕ ШКОЛЬНЫЕ ВОЗРАСТЫ 


532 


отъездом Г. Паскар из России, театр этот 
перешел в ведение Ю. М. Бонди (умер в 
1926 г.), а в конце сезона 1926/27 г. он 
слился с мастерскою педагогического те- 
атра Наркомпроса, основанною в 1922 г. 
Г. М. Рошалем, и функционирует в настоя- 
щее время под названием Педагогического 
театра. Паскар ставила в своем театре почти 
исключительно сказочные пьесы. Ее преем- 
ник, Бонди, исключил весь сказочный релер- 
туар, оставив из прежнего репертуара только 
„Гома Сойера“, и перешел к реальным по- 
становкам из быта пионеров и беспризорни- 
ков, изображенного в довольно романтиче- 
ской окраске. Мастерская Педагогического 
театра давала постановки новаторского типа 
(со стороны внешнего оформления), интерес- 
ные для знатоков и доступные лишь для уча- 
щихся ИП ступени. Г/едагогический театр, 
являющийся продолжением мастерской, оста- 
стся попрежнему преимущественно театром 
для П ступени, хотя начинает давать по- 
становки и для [ ступени. Второй детский 
театр в Москве — Московский театр для 
детей — возник в июле 1921 г. и функцио- 
нирует все время под управлением Нат. 
Сац, обслуживая детей | ступени. Ос- 
новные принципы театра, в формулировке 
С. Г. Розанова, относящейся к 1920 г., гла- 
сят: с педагогической стороны в основу 
каждой пьесы должна быть положена зна- 
чительная социальная идея; с художествен- 
ной — спектакли должны быть настоящими 
произведениями искусства. Прежний репер- 
туар детского театра не годится: это — или 
сюсюканье, пригодное разве только для де- 
тей дошкольного возраста, которым театр 
не нужен, или инсценировки сказок и лите- 
ратурных произведений, уже знакомых детям 
и потому им мало интересных, да и вообще 
не нуждающихся в сценическом воплоще- 
нии. Никакое искусстБо нынешнего дня ре- 
бенку не нужно, так как его эстетические 
интересы эволюционируют подобно челове- 
ческому искусству. Руководствуясь биогене- 
тическим принципом, можно наметить при- 
мерный цикл постановок, каждая из которых 
даст детям понятие об эстетической культу- 
ре эпохи, народности, человечества на неко- 
торой ступени сго развития. Самая форма 
театральных Нредставлений не должна быть 
современною, с отделением актера от зри- 
теля, но приближаться к форме мистерии, 
праздника, игро-спектакля. Театр не должен 
руководствоваться отзывами взрослых о сво- 
их постановках, так как понимание н оценка 
детей расходится с оценкою взрослых. Акте- 
ру театра для детей необходимо самому 
играть с детьми, так как только общение с 
ними поможет сму постичь психику ребенка. 
Режиссеры и художники Московского театра 
для детей переменные, но красочность и 
стильность постановок остаются неизменною 
отличительною чертою этого театра, кото- 
рому удалось создать свой репертуар пьес 
и игро-спектаклей при помощи сотрудни- 
чества ряда литераторов и двинуть впе- 
ред дело изучения зрителя введением за- 
писи наблюдений над зритеяьным залом 
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и графической их обработки. В последнее 
время репертуар театра все более и более 
осовременивается. На ряду со спорадиче- 
скими спектаклями и балетами для детей 
разных театральных организаций в Москве 
существует, еще начиная с сезона 1925—26 г., 

ередвижной московский театр юного 
зрителя, работающий под руководством 
О. Рудаковой и обслуживающий малышей 
игровыми спектаклями, а детей старшего 
возраста — современными бытовыми пьеса- 
ми. Следующим по порядку городом, в ко- 
тором возник специальный театр для детей, 
был Краснодар. Краснодарский детский 
театр был основан в июле 1920 года груп- 
пою интеллигентов и просуществовал около 
2-х лет. Основу его репертуара состави- 
ли сказочные пьесы, написанные для него 
С. Я. Маршаком и Е. Васильевою и издан- 
ные в виде сборника в 1922 г. Анкетный 
материал театра обработан проф. А. П. Бол- 
туновым. В декабре 1920 года в Харькове 
состоялся первый спектакль студии, из ко- 
торой вырос /-ый госуд. театр для детей 
на Украине. В марте 1922 г. театр пере- 
шел в ведение Украинского Главсоцвоса. Во 
главе театра стоит С. Я. Городиская. Залачи 
театра: 1. Проводить классовое воспитание 
подрастающей молодежи. 2. Развивать ее со- 
циальные инстинкты и коллективистические 
навыки. 3. Пробужлать и импульсировать у 
ребят самостоятельное художественное твор- 
чество во всех его областях. Репертуар те- 
атра — смешанный: переделки существующих 
пьес, оригинальные пьесы Р. Победимского, 
пьесы московских и ленинградских театров 
для детей. От сказочного репертуара театр 
перешел к современным и революционным 
пьесам на русском и на украинском язы- 
ках, все более и более украинизируясь. Театр 
отбросил всякую камерность и модерниза- 
цию с ее полутонами и психологизмом, ввел 
взамен этого четкие ритмы, резкие н отчет- 
лнвые переходы и мизансцены, ясную ли- 
нию, гротеск. Театр обслуживаст всех уча- 
щихся трудовых школ г. Харькова и приго- 
родов. С осени 19.24 г. при нем организовано, 
по примеру Ленинград. театра юных зрителей, 
делегатское собрание учащихся, а с весны 
1925 г. работает ин небольшой педагогический 
коллектив в целях более всестороннего изу- 
чения зрителя, чем изучение при помощи 
одних лишь свободных детских писем и 
бесед. В сентябре 1921 года в Петрограде 
был основан группою художников и педа- 
гогов под руководством А. А. Брянцева, ра- 
ботавшего ранее в Передвижном театре 
П. П. Гайдебурова, Гос. театр юных зри- 
телей (ТЮЗ), открывшийся несколько позд- 
нее, в феврале 1922 г. Основанию театра пред- 
шествовала почти двухлетняя работа Брян- 
цева в качестве рядового педагога в Центр. 
карантинно-распределительном пункте, где 
с детьми он ставил драматические игры и 
устраивал посещения театров, а со взрос- 
лыми педагогами делал постановки для детей. 
Усташовка режиссерской композиции на осо- 
бо острую и четкую динамичность спектак- 
лей требовалз и соответствующих декора- 


тивных установок, позволявших актерам 
делать широкие движения. Наиболее удоб- 
ной для этого формою являлась арена цирка 
или „орхестра“ античного театра. Этим был 
обусловлен выбор здания для ТЮЗ‘а, кото- 
рый отличается от всех театров СССР устрой- 
ством своего зрительного зала и сценической 
площадки. Места для зрителей в нем рас- 
положены полукругом и постепенно повыша- 
ются. Рядов — восемь; небольшие размеры 
зала, вместимостью в 900 человек, создают 
интимную обстановку и дают возможность 
всем зрителям ощутить свою близость к сцене 
Сцена открытая, состоит из орхестры, пол- 
ходящей вплотную к первому ряду сидений 
для зрителей, разборного просцениума, не- 
большой авансцены и неглубокой двухъэтаж- 
ной закрытой сцены. Такое устройство об- 
легчает планировку самых разнообразных 
сценических установок, невозможных для 
коробочной сцены. В связи с таким устрой- 
ством сцены ТЮЗ не пользуется плоскост- 
ными декорациями, прибегая вместо них 
к объемным (трехмерным) конструкциям. 
Актер ТЮЗ‘а — актер синтетического театра, 
владеющий, на ряду с приемами разговорной 
драмы, также пением и пляской. Основные 
художественные руководители театра — по- 
стоянны, а не переменны. ТЮЗ обслуживает 
учащихся обеих ступеней, а при содействии 
кукольного театра (раньше марнонеточного, 
а теперь — петрушечного) также и дошколь- 
ников. Репертуар ТЮЗ‘а вырос органически 
в стенах самого театра: он эволюциониро- 
вал, вместе с эволюцией своего зрителя, от 
сказки и героической легенды к производ- 
ственно - бытовой и революционной пьесе, 
с частным уклоном в область детской комиче- 
ской оперетты. Гос. театр для детей в Киеве 
возник первоначально в сезон 1924—25 г., 
как частное предприятие; через год он стал 
государственным. Во главе театра стоит 
О. И. Соломарский. Художественный руко- 
водитель тватра—И. С. Деева. При театре 
функционирует исполком делегатского собра- 
ния из 90 человек, ведущий большую орга- 
низационную работу, а также детская художе- 
ственная студия. Привлекаются к работе 
в театре и педагоги. Собственного репертуара 
театр пока не имеет. Спектакли в нем даются 
на трех языках — русском, украинском и 
еврейском. Одесский тгатр для детей в те- 
чение трех лет существовал как частное 
учреждение под управлением Е. А. Брилля 
без определенного плана и педагогическога 
руководства; с начала сезона 1926—27 г. он 
стал государственным. При нем уже орга- 
низовано делегатское собрание. Спектакли 
предполагаются на трех языках — русском, 
украинском и еврейском. Следует упомянуть 
еще о спектаклях п театрах для детей 
с исполнителями детьми. Еще в 1918 г. 
в Петрограде возникла детская художе- 
ственная студия имени Лилиной, под руко- 
водством артистки Шумской. Это был ин- 
тернат для девочек, которые днем ходили 
в школу, а вечером занимались пением, ба- 
летными танцами и разучиванием пьес обыч- 
ного детского репертуара. Спектакли студии 
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больше нравились детям-зрителям, чем спек- 
такли общих театров, но полупрофессиональ- 
ный характер студии в связи с тем, что 
дети студии начинали уже выходить из дет- 
ского возраста, привел к необходимости за- 
крыть эту студию и образовать вместо нее 
новую, на других началах. Неослабевающая 
тяга к созданию театров для детей привела 
в последнее время к целому ряду новых по- 
пыток использовать для этой цели самих де- 
тей —в Баку, Вологде, Малой Вишере, Мо- 
гилеве, Нежине (Нежинский ТЮЗ, под ру- 
ководством Б. Милоченко) Новороссийске, 
Перми (ТЮЗ) и Ленинграде (детский экспе- 
риментальный театр при Центр. доме работни- 
ков просвещения). Имеются сведения о по- 
добных же начинаниях в Екатеринославе, 
Луганске, Рязани, Симферополе, Смоленске, 
Тифлисе, Ташкенте, Томске. Все эти начина- 
ния, делаемые подчас с самыми благими на- 
мерениями, являются, как показывает целый 
ряд делавшихся ранее попыток, рискован- 
ными экспериментами, допустимыми лишь 
в том случае, когда они обставлены так, как 
это было в любительском детском театре 
Юхневича (игровое начало) или в педагогиче- 
ском детском театре мисс Хертс (серьезная 
работа под руководством профессионального 
режиссера и компетентного педагога), оба 
с переменным составом исполнителей. Внеш- 
ний успех, обычно сопровождающий детские 
любительские спектакли, отнюдь не является 
признаком их педагогического благополучия. 
С педагогической точки зрения гораздо це- 
лесообразнее там, где нет детских теат- 
ров, вместо детских публичных выступлений 
устраивать театрализованные детские игры 
и праздники, активными участниками кото- 
рых являются все присутствующие дети. 

3. Кукольный театр. Кукольный театр 
для детей, весьма распространенный на За- 
паде, имеет следующие главные разновидно- 
сти: теневой театр, встречающийся доволь- 
но редко; летрушечный театр, в котором 
кукла надевается на пальцы и управляется 
снизу, — этот театр распространен гораздо 
более (французский Гиньоль, немецкий Каш- 
перле-театр, итальянский Пупацци, англий- 
ский Понч, чешское Маняшково дивадло 
и т. д.); наконец, наиболее распространенный 
марионеточный театр, в котором кукла 
управляется сверху при помощи ниток. Ре- 
пертуар марионеточного театра в Европе 
либо сказочный, либо героический (преиму- 
щественно рыцарский), причем главный ге- 
рой петрушечного театра (немецкий Каш- 
перле, соответствующий отчасти русскому 
Петрушке) остается излюбленным персона- 
жем всякой марионеточной пьесы. Педаго- 
гическая и художественная ценность кукольх, 
ного театра весьма различна, в зависимости 
от их владельцев, но в общем марионетки 
очень популярны в Европе среди детей до 
12-летнего возраста. Самый знаменитый из 
театров марнонеток, помещающийся с 1900 г. 
в собственном каменном здании, это — Мюн- 
хенский театр марионеток „папы Шмидта“ 
(1822—1912), функционирующий с 1858 года. 
Основу его репертуара составили пьесы гра- 


\ 
фа Поччи (1807—1876), классика кукольного 
театра. Но наибольшее распространение и 
педагогическое применение получил театр 
марионеток в Чехии, где уже 13-Й год из- 
дается специальный журнал, посвященный 
кукольному театру („Гош Каг“). После рево- 
люции 1917 года кукольный театр привлек 
к себе внимание и в России. В 1918 г. в 
Москве и в Петрограде функционировали 
кукольные театры для детей и существова- 
ли курсы по кукольному делу, но курсы 
скоро закрылись, а кукольные театры пере- 
жили целый ряд метаморфоз. В настоящее 
время существуют театры Петрушки в Мо- 
скве — при Соцвосе Моно, под руковод- 
ством Е. И. Дмитриевой, и в Ленинграде — 
при Гос. ТЮЗ*е, под руководством Е. С. Де- 
мени, и театр марионеток в Ленинграде — 
при кинотеатре „Смена“, не считая некото- 
рых неокрепших еще организаций (необхо- 
димо отметить, как работника в этой об- 
ласти, художника И. С. Ефимова в Москве), 
и открыт семинарий по петрушечному театру 
в Ленинграде. Быть может, не лишним будет 
здесь упомянуть о том, что театр Петрушки 
особенно удобен для агитационной работы 
в Красной армии и в деревне, а также, ко- 
нечно, и среди детей. 

4. Основные проблемы детского театра. 
Разнообразный опыт детских театров СССР 
до сих пор никем не подытожен; поэтому 
здесь могут быть даны лишь немногие, бо- 
лее или менее выяснившиеся положения. 
Наиболее подходящее место для детского 
театра — состоять в ряду местных опытно- 
показательных учреждений социального вос- 
питания. В структуре детского тсатра вид- 
ное место должно быть отведено педагоги- 
ческой части на ряду с художественной и 
административной. Лица, возглавляющие эти 
части, должны занимать одинаковое поло- 
жение и пользоваться равными правами, 
при условии обладания не только соответ- 
ствующими способностями и опытом, но и 
надлежащею специальною подготовкою. Все 
три функции должны быть представлены в 
самом театре, а не вне его; детский театр 
должен пользоваться автономией под упра- 
влением одного ответственного руководителя. 
Детский театр должен представлять собою 
цельный организм, а не временную органи- 
зацию из случайных сотрудников, так как 
работа в детском театре — особая специаль- 
ность, требующая и напряженного творче- 
ства, и постоянной тренировки. Детскому 
театру должна быть обеспечена возможность 
длительного развития, для чего необходима 
прочная материальная база, так как он не 
может существовать без дотации ФНн дол- 
жен иметь собственное помещение, без вся- 
кой мишурной роскоши, удовлетворяющее 
требованиям гигиены и уеловиям ясного ви- 
дения и слышания. Спектакли не должны на- 
чинаться поздно и быть утомительными для 
детей как по своей длительности, так и по пе- 
регруженности разными трюками и сильными, 
в особениости же угнетающими сценами. 
Репертуар детского театра должен исходить 
из реактивных возможностей фебенка разно- 
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го возраста (т.-е. опираться на педологию), 
а его идеологическое содержание должно 
гармонировать с общим направлением школь- 
ного воспитания (т.-е. исходить из общих 
классовых целей воспитания), но, удовле- 
творяя этим требованиям, театр не должен 
преподносить детям суррогата подлинного 
искусства. Являясь организатором эмоцио- 
нальной сферы ребенка и борцом против 
старого быта за новый, театр может ставить 
себе и ряд частных заданий: раскрытие „те- 
атральной“ сущности образцовых драмати- 
ческих произведений, изучаемых в школе 
с ЧИСТО „литературной“ точки зрения; ис- 
пользование в театрально - художественных 
целях обществоведческого и культурно-исто- 
рического материала, проходимого в школе; 
упрощенные постановки как образец для 
школьной драмработы; театрализованные игры 
(игроспектакли) с вовлечением в игру зри- 
телей; наконец, просто предоставление уча- 
щнмся возможности развлечься и отдохнуть 
от будничной обстановки, потому что ребе- 
нок нуждается в радости не менее, чем в чи- 
стом воздухе и солнечном свете; с этой точ- 
ки зрения в театре вполне допустима и здо- 
ровая фантастика. При допуске детей на тот 
или иной спектакль необходимо считаться 
с их возрастом и развитием, которые не 
всегда совпадают; отсюда необходимость со- 
трудничества театра со школьными ра- 
ботниками и врачом. Пьеса, превышающая 
развитие ребенка, не принесет и половины 
той пользы, какую она принесет, поданная 
своевременно, но затруднения в выборе 
школьным работником того или иного спек- 
такля для посещения его учащимися от- 
части устраняются при условии предвари- 
тельной подготовки учащихся к данному 
спектаклю. Как видно из приложенной диа- 
граммы (см. стр. 537—538), мальчик школьного 
возраста (8 лет) скучал на „Томе Сойере* 
уже к концу первого действия, а дети-до- 
школьники, хорошо знакомые с произве- 
дением Марка Твэна, не только получили 
полное удовлетворение на том же спектакле, 
но, вернувшись в свой детский дом, на дру- 
гон же день воспроизвели по памяти целый 
рял виденных ими сцен. Из изложенного 
видно, что посещение театра должно иметь 
характер не случаНного эпизода в жизни 
учащихся, а планомерно организованной те- 
атральнь - художественной экскурсии с 
предварительною подготовкою и последую- 
щею проработкою (предпочтительнее всего 
в форме непринужденной беседы с детьми 
младшего и среднего возраста и обмена впе- 


Литература. 11. Блхтии. Театр и е20 роль 
8 воспитании. (Педагогическая академая, т. УТ. В по- 
мощь семье и школе. Сиб., 1911, стр. 133—211.) В. И. 
Розлнов. / истории русской драмы. Экскурс в 
облчсть театра иезуитов. Нежин, 1910, стр. 464. 
Н. Блртрлм. От игрушки к детскому театру. 
Л., 1924, стр. 104. Н.Я. Симонович-Ехимовл. Запис- 
ки петрушечника. М., 1925 г., стр. 286. Театр Петрушки 
при ГТЮЗ 1924—1927, Л., 1927, стр. 84. Н. Слц и 
С. Розлнов. Театр для детей. Л., 1925, стр. 140. „/Те- 
дагогический театр“. №№1ин2. М., 1925—1926 г., стр.50 
и 55. Театр для детей. Опыт работ 1-го гос. театра 
для детей в Харькове. Харьков, 1926 г., стр. 77. Театр 
юных зрителей, 1922—1927. Опыт работы театра для 
детей и юношества. Л., 1927, стр. 14$ Детя и театр. 


чатлениями в форме диспута с подростками 
и юношеством). Необходим также, в виду 
сильной внушаемости и подражательности 
детского возраста, педагогический контроль 
над влиянием театра на детей, каковой (кон- 
троль) может быть осуществлен только в 
школе; несмотря на то, что в пьесах дет- 
ского репертуара стараются избегать риско- 
ванных ситуаций и сложных психологиче- 
ских проблем, упущения в этом отношении 
всегда возможны и должны приводить к кор- 
ректуре всякой новой постановки не только 
со стороны формы („спектакль дорабаты- 
вается на зрителях“), но и со стороны со- 
держания. Все вышеизложенное приводит к 
давно осознанной детскими театрами необ- 
ходимости изучения зрителя. Пути изуче- 
ния могут быть различны: свободные детские 
письма 0б их впечатлениях, планомерные 
анкеты (устные и письменные), индивидуаль- 
ные и общие наблюдения над реакциями от- 
дельных зрителей или всего зрительного за- 
ла, психометрические исследования, фото- и 
кинематографические снимки зрительного за- 
ла; данные, полученные различными приемами 
исследования, должны взаимно сопоставлять- 
ся и поверяться, давая в одном случае (общие 
наблюдения) характеристику самого спектак- 
ля, в другом (индивидуальные наблюдения) — 
отличительные особенности реакций разных 
типов зрителей: девочек и мальчиков, откры- 
тых и замкнутых натур, зрителей, находя- 
щихся на разных стадиях развития, различ- 
ных по социальному происхождению и т. п. 
Важным подспорьем как в деле изучения 
зрителя, так и в деле его социально-худо- 
жественного воспитания является организа- 
ция делегатских собраний учащихся, уже 
доказавшая свою жизненность и способность 
к дальнейшему развитию. Желательно также 
установление в той или иной форме связи 
детского театра с педагогами школы и со 
школьною драматическою работою, в частно- 
сти в области кукольного театра, кото- 
рый так слабо еще развит в СССР, хотя 
при соответствующем репертуаре он спосо- 
бен удовлетворить детей до 12-летнего воз- 
раста и должен был бы иметь широкое 
педагогическое применение, в особенности 
в дошкольном и младшем школьном воз- 
расте. Ценным свойством кукольного те- 
атра (особенно театра Петрушки) является 
его дешевизна и портативность. Отсут- 
ствие у нас традиций кукольного театра 
вызывает необходимость всемерной поддерж- 
ки пионеров этого многообещающего вида 
искусства. 


Сборник статей под ред. Н. С. Шер, Л. 1925 г. (Н. Шер. 
Театр для детей, стр. 59—75). Е. ВАСИЛЬЕВА и 

Млрш лк. Театр для детей, Краснодар, 1922. 
(Статьи Б. Лемана „Школа жизни", А. Димитриева 
„Актер в театре для детей“ и А. Юнгера „Художник 
в театре для детей“, стр. 3—7, 221—227 и 231—234.) 
ПтоФх. А. Болтунов. Оценка театральных пред- 
ставлений детьми („Педагогическая мысль“, 1923, 
№ 3, стр. 41—58.) Н. Блхтин. Геатральные экскур- 
сии. Л. МаАклрРЬЕв. Учет театрального восприятия 
у учащихся П ступени („Информационный бюллетень 
Лгр. губ. отдела мар. образ.“, 1925, №№ 9 и 45). 
А. САХАРОВ. О влиянци театра на современмого 
школьника („Вестник просвещения“, 1925, № 2—3, стр. 
200 — 117.) Проз. М. Я. Блсов. Дошчольные типы. 
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КИНО, КАК ВИД МАССОВОЙ РАБОТЫ С ДЕТЬМИ. 


1. Воспитательное значение кино и 
очередные задачи в области массовой 
работы по кино с детьми. Яркость, чет- 
кость, жизненная убедительность образов, 
даваемых кино, настолько велики, что при 
первом же его появлении в нем увидели 
неоценимое наглядное пособие при обуче- 
нии ребят. И у нас еще в дореволюцион- 
ное время в некоторых наиболее крупных 
городах различные просветительные органн- 
зации включили в круг своей деятельности 
устройство особых киносеансов для детей, 
во время которых показывались научные 
ленты, сопровождаемые лекциями. В связи 
с общей разрухой, пережитой нами во время 
гражданской войны, эти зачатки киноработы 
с детьми заглохли. 

За последнее время вопрос о кино для де- 
тей поставлен снова уже с гораздо большей 
остротой и поляотой, чем до революции. Де- 
шевизна и общедоступность кино-театров для 
взрослых, значительная посещаемость их 
детьми, увлечение, с которым дети ходят в 
кино, наконец, быстрый рост числа „развле- 
кательных сеансов" „для детей“, устраиваемых 
кино-театрами, а иногда то той, то другой 
организацией, ввели в жизнь ребенка кино и 
молчаливо узаконили его. Таким образом 
одно из самых мощных средств воздействия 
на ребенка в настоящее время никем ответ- 
ственно не руководится и часто осуществле- 
ние его предоставлено на волю случая. Ясно, 
что такое положение кино для детей недо- 
пустимо, и разработка этого нового вида 
массовой работы с детьми должна стать 
на очередь. Новизна проблемы объясняет ее 
полную непроработанность. В процессе выра- 
ботки организационных форм, содержания и 
методов кино-работы полезно понаблюдать 
за ребятами как на упомянутых выше сеан- 
сах для детей, так и в кино для взрослых: 
поведение ребенка здесь, зародыши органи- 
зационных форм работы и приемы ее, выра- 
ботанные жизнью, могут дать указание пе- 
цагогу, как ему приступить к этоЙ работе, 
как ее строить. 

2. Формы организации кино-сеансов 
для детей. Пока говорить о специальном 
кино-театре для детей, как особом тнпе учре- 
ждения, преждевременно: он имеется только 
в Ленинграде, да и открылся недавно. Отсюда 
тем более оснований работать над типами 
особых сеансов, устраиваемых специально 
для детей: сведения о них газеты довольно 
часто приносят из крупных и мелких горо- 
дов всего Союза, В настоящее время наме- 


чаются четыре формы организации детских 
кино-сеансов: 1) Наиболее распространенная 
применяется в коммерческих кино. В воскре- 
сенье утром, когда обычно театры не рабо- 
тают, ставят „детскую“ программу и пускают 
билеты по значительно удешевленным ценам. 
Руководит сеансом постоянный персонал ки- 
но-театра без приглашения педагога. Никакой 
педагогической работы ни в кино, ни за 
его пределами не ставится.При составлении 
программы администратор руководится вку- 
сами потребителя вообще, а не ребенка в 
частности, и только отчасти рекомендательным 
списком. 2) Иногда первая наиболее элемен- 
тарная форма организации осложняется 
приглашением специалиста для устрой- 
ства игр и развлечений в фойэ во время 
ожндания начала сеанса (Петрушка, подвиж- 
ные игры). Воспитательные возможности 
кино никак не используются. 3) Иногда 
школы вступают в соглашение с кино-теат- 
ром, который по их указаниям ставит ту или 
другую картину (.Потемкин“, „Дворец н 
крепость“, „Крылья холопа", „Мать“ и т. п.), 


‘связанную с прохождением школьной про- 


граммы. Школа гарантирует кино распро- 
странение билетов. В кинематографе работа 
с детьми не ведется, образовательный ма- 
териал, даваемый картиной, прорабаты- 
вается в школе. Пока этот способ органи- 
зации сеанса довольно редок. 4) Определен- 
ная организация (ОДСК, АРК ит. п.) арен- 
дует кино-театр и, оплачивая штат служащих, 
сама проводит сеанс для детей. Кроме обыч- 
ных служащих кино-театра, приглашается 
специалист кино-педагог для руководства 
всем сеансом и для работы с детьми в фойэ. 
Сбыт билетов происходит организованно среди 
школ, детдомов, отрядов через ребят, связан- 
ных с ними и одновременно являющихся 
активом кино. 

Ясно, что только две последние формы 
организации кино-сеансов для детей, как 
ответственно руководимые педагогом, допу- 
стимы; из них особенно желательна послед- 
няя; она превращает кино в самоценный тип 
педагогического учреждения, многогранно 
используя все воспитательные возможности, 
присущие ему. 

3. Работа с ожидающими. Укажем 
основные организационные формы работы 
с ожндающими. Прежде всего надо остано- 
виться на той трудности, которая сразу же 
встретится на пути всякой попытки про- 
вести какую -либо работу в кино-театре; 
вспомним, что здесь мы имеем дело с мас- 
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сой ребят, совершенно не сорганизованных, 
пестрых по составу, нетерпеливо ожидаю- 
щих и требующих начала любимого зрели- 
ща. Отсутствие спайки между ребятами в 
кино, однако, нетрудно преодолеть, — ведь 
всех их привел сюда один общий им инте- 
рес — интерес к кино. Чтобы удовлетворить 
его, они легко идут на самодисциплиниро- 
вание. Его-то и надо использовать, чтобы 
ввести организующие элементы в среду ре- 
бят-зрителей. И правильно выработанная ор- 
ганизационная форма работы позволит оси- 
лить эту трудность. Практика коммерче- 
ского кино знает это и умело опирается на 
ребят в сваеЙ работе, но только поскольку 
ей это нужно. Обычно администратор вы- 
Эеляет группу наиболее активных ребят 
посетителей кино и через них распространяет 
билеты по школам. Активисты помогают под- 
держивать порядок при впуске зрителей 
в фойэ и в зрительный зал, а также при 
рассаживании по местам. К сожалению, эти 
зачатки организации обычно не развиваются, 
так как в кино не ведется педагогической 
работы. 

Есть и еще одна особенность кино, которую 
внимательный администратор знает: каждое 
кино имеет свой постоянный контингент по- 
сетителей. Эта особенность кино обзединять 
вокруг себя твердую группу зрителей-ре- 
бят, сказывающаяся уже после 2—3 сеансов 
для детей, проведенных в одном и том же 
театре, является весьма благоприятной пред- 
посылкой для осуществления всей педагоги- 
ческой кино-работы. Эта объединяющая сила 
кино, дающая возможность легко организо- 
вывать детскую среду, использованная кино- 
педагогом, является еще одной положитель- 
ной стороной кино, как вида массовой работы. 
После первых же двух-трех сеансов, про- 
веденных кино-педагогом, сама собой со- 
берется вокруг него группка наиболее инте- 
ресующихся ребят, которым он своими зна- 
ниями, советами помогает наиболее полно 
удовлетворять те запросы, ответов на кото- 
рые они ищут в кино. Дело кино-педагога— 
сплотить их в совет активистов, на котором 
поконтся вся возможность дальнейшей работы 
со зрителями. Они под руководством кино- 
педагога поведут работу в кино, будут связью 
между зрителями и им и организаторами ра- 
боты за пределами театра. Совет активи- 
стов принимает самое деятельное участие 
в организации всей жизни кино— от убранства 
помещения, выпуска стенной газеты, выбора 
темы для беседы вплоть до установления 
программы сеансов, поскольку это допуска- 
ют условия проката. Совет собирается на ко- 
роткое время до открытия театра и задер- 
живается тоже ненадолго после окончания 
утренника. 

Мнения совета естественно будут отра- 
жать суждения тех ребят, с которыми акти- 
висты связаны вне кино. Таким образом со- 
вет поможет поставить кино действительно 
так, чтобы оно наиболее полно удовлетво- 
ряло запросы ребят. Деятельность актива 
вне кино выразится главным образом в ор- 
ганизации зрителей. Ребята обычно ходят 


в кино вдвоем, втроем, часто четвертая 
часть, а то и треть ребят того или другого 
коллектива (отряда, группы) без сговора 
идет на один и тот же утренник. Обычно 
билеты распространяют активисты, что дает 
им возможность общения с ребятами. Из 
этой зародышевой формы коллектива, свя- 
занного с кино, должен развиться в даль- 


`нейшем кружок, осуществляющий намечен- 


ные им себе задания, 

Содержание первоначальных занятий 
кружка подсказывается тоже наблюдениями 
за детьми: любимой темой для разговора 
среди них обычно служат виденная лента, 
репертуар соседних театров, отзывы о вновь 
выходящих фильмах и т. п., часто ребята 
намечают сообща, на какую картину им пойти. 
Эти интерссы, возникающие среди детей в 
связи с кино, надо взять за исходную точку 
занятий кино-кружка. Обсуждение картины 
можно превратить в суд над нею (такие суды 
особенно хорошо проходят). Можно собрать 
пнсьменные отзывы о картинах и начать из- 
давать стенгазету при кино, которая посте- 
пенно начнет отражать жизнь коллектива 
зрителей. Хорошо привлечь кино-кружок для 
изготовления плакатов и лозунгов, необхо- 
димых в фойэ при работе с ожидающими. 

Содержание работы с ожидающими. 
Главное содержание работы кино-театра, со- 
здающее его и манящее к себе зрителя, 
дается, конечно, самоЙ лентой. Она-то и 
должна быть стержнем всего, что делается 
в кино. Легкость, с которой может нару- 
шаться органическая связь между содержа- 
нием сеанса и тем, что делается в фойэ, 
часто влечет за собой ошибку в построении 
работы с ожидающими. Она приобретает 
самодовлеющее значение и создает, помимо 
фильмы, новый центр внимания у ребят. 
Угождая посетнтелю-ребенку, алчному ин до 
зрелищ, кино вводят у себя такие номера, 
как, напр., упомянутый выше Петрушка, 
который сам по себе является полноценным 
развлечением. Такая перегрузка впечатлений, 
ослабив восприятие картины, уменьшает ее 
воспитательную значимость и приводит к 
притуплению детской восприимчивости во- 
обще. Одним из присмов работы кино-педа- 
гога является беседа со зрителями. Общаясь 
с группкой ребят (человек 10—15) в кино, 
он отвечает на поставленные ими вопросы, 
которые чаще всего вертятся вокруг кинема- 
тографии в целом. Кроме таких небольших 
летучих бесед, он ведет одну основную — 
минут на 5—10 продолжительностью, для 
которой собирает вокруг себя по возмож- 
ности всех ребят. Эта беседа часто носит 
скорее характер небольшого сообщения, 
только изредка прерываемого отдельными 
репликами. Но и в таком виде она достигает 
своего назначения — подготавливает к вос- 
приятию картины. Все же лучше, если она 
действительно вызывает высказывания детей. 
Помимо других плюсов такого активного от- 
ношения к содержанию картины, важно и то, 
что ребята, приступая к просмотру ее, буду? 
охвачены общим настроением. Это позволит им 
коллективно пережить содержание филь- 
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мы, а эта общность придаст переживанию 
особую силу 1. Беседа может дать ребятам 
ряд определенных стимулов. На ней можно 
поставить вопросы, которые поведут к ра- 
боте ребят вне кино, в тех кружках, кото- 
рые объединяются вокруг активиста. Задания 
могут быть разнообразны: 1) кто из актеров 
больше нравится вашему кружку; 2) обсу- 
дите поступки действующих лиц; 3) какой 
конец можно было приделать этоЙ картине; 
4) как ваш кружок хотел бы переделать ее; 
9) прочтите рассказ, по которому сделана 
картина, и сравните их: что вам больше 
понравилось и т. д. Все подобные задания 
приводят детей или к письменным формули- 
ровкам‚,—тогда они являются материалом для 
стенгазеты, издаваемой в кино, —или к устно- 
му обмену мнениями в кружках вне кино. В 
последнем случае мнения, вынесенные коллек- 
тивами, так или иначе учитываются педагогом: 
или он организует в кино суд над карти- 
ной, или обсуждает на совете поступившие 
заявления, привлекая к этому и представи- 
телей кружков и т. д. Словом, желательно, 
чтобы импульс, полученный в кино, вы- 
звал более или менее длительное общение 
детей между собой вне его и завершился 
общей работой, протекающей опять-таки в 
кино. Наблюдения за детьми в кино указы- 
вают, что оно вызывает в детях потребность 
8 общении, в обмене впечатлениями, н эту-то 
особенность его мы и кладем в основу ре- 
комендуемой работы. 

Плакаты и фото уже в руках админи- 
стратора коммерческого кино стали языком, 
1 котором он говорит с публикой. По 
его пути должен итти и кино-педагог, вкла- 
дывая, разумеется, в этот прием работы со- 
ответствующее содержание. К плакатам и 
фото кино-театров на утренннке для детей 
надо добавить и лозунги, и днаграммы, и 
картограммы, словом, различный графиче- 
ский материал, подобранный к данному слу- 
чаю. Весь он может быть разделен на две 
большие группы: более или менее постоян- 
ную и переменную. Задача постоянной 
группы — ответить на более общие запросы 
детей, связанные с кинематографией, напр., 
как и когда изобретен кинематограф, сколь- 
ко кино-тсатров существует у нас в Союзе, 
в каких городах имеются кино-театры, 
сколько зрителей в год их посещает, сколь- 
ко картин в год выпускаем мы и амери- 
канцы и т. д. Переменная группа матернала 
готовится на данный случай применительно 
к идущей картнне. В нужных случаях педа- 
гог может вести разговор с ребятами объ- 
явлениями, напр., он может объявить, что 


КИНО, КАК ВИД МАССОВОЙ РАБОТЫ С ДЕТЬМИ 


546 


вскоре в кино появится стенгазета, и попро- 
сить доставить материал для нее; он может 
объявнть суд над самой любимой ребятами 
картиной; для выяснения ее предложить по- 
дать активистам записки с названием луч- 
шей фильмы. Какова же продолжительность 
того времени, в течение которого может 
длиться в фойэ работа с ожидающими? Помня, 
что кино очень сильно утомляет детей, надо 
свести ее только к той продолжительности, 
которая диктуется необходимостью провести 
с ребятами работу по данной фильме. Это 
ограничение времени вызывается и другими 
соображениями, высказанными ьыше, — необ- 
ходнмостью соблюдать связь между содер- 
жанием работы в фойэ и тем, что дается на 
экране. Таким образом та практика некоторых 
кино Москвы, которые приглашают ребят 
притти на утренник за час до начала сеанса, 
чтобы принять участие в развлечениях, 
устраиваемых в фойэ, не может считаться 
желательной. 

Взрослые посетители кино-сеансов для 
детей и работа с ними. Обычно небольшое 
число взрослых приходит на детские кино- 
сеансы. Чаще всего это родители. Они вни- 
мательно слушают, что говорит педагог, при- 
сматриваются к тому, что делается в кино, 
и в общем сочувственно относятся ко всем 
этим новшествам, иногда вставляя свое слово 
в беседу педагога, иногда ища у него указа- 
ний по каким-нибудь педагогическим вопро- 
сам, связанным с кино. Эти посетители — со- 
юзники кино-педагога. Он должен улучить 
минутку, чтобы с ними разобрать волнующие 
нх вопросы. Привлекая их на свою сторону, 
он строит определенно более высокую куль- 
туру кино, которая будет оздоровлять и по- 
вышать требования общества к кино вообще 
и тем косвенно оздоровит и кино в жизни 
детей. 

В беседах со взрослыми необх@днмо вести 
агитацию против посещения кино маленьки- 
ми детьми. В кино нередко встретить даже 
н дошкольников, что совершенно не допу- 
стимо. Кино-педагог должен запретить им до- 
ступ в кино. Возраст, с которого можно 
разрешить ребятам присутствие на утренни- 
ках для детей, пока не определен; думается, 
что он не должен спускаться ниже 9Э—10 лет. 
Среди педагогов и родителей раздаются до- 
вольно часто голоса за запрещение даже 
детям старшего возраста посещения кино 
для взрослых. Причина, вызывающая эти 
заявления, ясна и вполне уважительна. Кино 
для взрослых, действительно, чрезвычайно 
часто неприемлемо для детей. Нам кажется 
только, что с таким распространенным яв- 


' Вот несколько примеров построения беседы в 
фойэ. Идет „Мать“. В этой фильме мало внима- 
ння уделено подпольной работе, однако отдель- 
ные, яркие штрихи ее есть. Теперешние ребята 
о.ней ничего не знают. Хорошо п беседе остано- 
зиться на н.й, тогда ребятами глубжз будут вос- 
приняты соответствующие сцены фильмы и пол- 
нее прочувствована вся лрама. — „Когда растает 
снег“. Чтобы стала понятной развернувшаяся дра- 
ма, надо охарактеризовать земельные отношения 
3 Англии, где вся земля принадлежит лэндлордам. 

„Крыльях холопа“ (с купюрами) есть нежела- 
тельные для детей грубые сцены пыток, вместе с тем 


9.П 11. 


опа же заключает и ценный образовательный матс- 
риал: полные жизни образы, характеризующие со- 
циальные отношения в эпоху Грозного. Возможно, 
что при недостаточной подготовленности ребята из 
булут в состоянии воспринять положительные сто- 
роны картины, тогда как отрицательные привлекут 
их внимание к себе. Дело кнно-педагога в беседе 
общими штрихами нарисовать социальные взанмо- 
отнощения действующих лиц и дать ребятам опреде- 
ленную направленность, предложив им, напр., от- 
метить, в каких сценах сказывается социальная рознь 
между героями фильмы. 
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лением, как посещаемость детьми кино, надо 
начинать борьбу с другого конца: надо дать 
ребятам хорошее дешевое кино для них, кото- 
рое достаточно заполнило бы их сознание; 
это сократит посещаемость детьми кино для 
взрослых. Тогда станет вполне целесообразно 
законодательным путем закрыть для детей 
кино для взрослых. На вечерние сеансы для 
взрослых, начинающиеся позже 8 часов, 
вход для детей должен быть запрещен. 

4. Сеанс и репертуар. Организация сеанса 
прежде всего требует выбора ленты. В этом 
отношении педагог встретит очень много 
трудностей. Художественмых лент для детей 
почти нет, и приходится отбирать для них 
наиболее подходящие из фильм для взрос- 
лых. Отбор очень труден, и часто за неиме- 
нием лучшего приходится пропускать то, 
что ие вполне уместно на детском экране. 
Научных картин несколько больше и они 
более высокого достоииства с точки зрения 
педагогики, но и их недостаточно, а глав- 
ное — темы их выбраны случайно; какая- 
либо плановость в их подборе в настоящее 
время крайне трудна. 

Пеограмма сеанса должиа быть разнооб- 
разна, т.-е. включать научные, художествен- 
ные ленты и хронику. Мнение, которое ча- 
сто приходится слышать среди администра- 
торов, что дети неохотно смотрят научные 
ленты, неправильно. Оно возникло, вероятно, 
в результате присутствия на развлекатель- 
ных сеансах для детей и взрослых, которые 
часто ищут в кино отдыха, а не расширения 
круга знаний. Опрос детей указывает, что 
включение в программу интересной научной 
илн хроникальной ленты не только не ме- 
шает успеху кино-театра, но даже повышает 
привлекательность его в глазах детей. Не- 
обходимо, чтобы лента делового характера 
шла в начале сеанса, пока дети не утомлены. 

Неверно ‘также утверждение администра- 
торов, что дети не любят никаких объяснений. 
Возможно, что и в данном случае детям при- 
писываются суждення взрослых, которые при- 
выкли к обычному типу показа и не хо- 
тят изменить пассивного характера этого раз- 
влечения. Имеющийся опыт работы с детьми 
в кино дает обратное указание: дети охот- 
но смотрят хронику и короткометражные 
научные ленты, и пояснения к дентам им 
нужны. 

Так, на сеансах, устраиваемых в детской 
ночлежке беспризорников, последние тре- 
буют чтения титров вслух, иногда даже за- 
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дают вслух вопросы. Прислушиваясь к вы- 
сказываниям детей во время просмотра, 
можно заметить, как мешают более полному 
восприятию ленты отдельные непонятные им 
штрихн ее. Недостающие сведения они ча- 
сто тут же пополняют кратким обменом 
мыслей между собой: „А это кто?“, „Куда 
он пошел?“ и т. д. Для объяснений показы- 
ваемой ленты необходимо приглашать особое 
лицо — кино-лектора. Методика этого вида 
работы сложна. Она требует от педагога 
большой предварительной работы. Необхо- 
димо точно знать, как то или другое явление 
дается кадром, какова последовательность их, 
чтобы строго согласовать свою речь с тем, 
что дается на экране. Несоблюдение этого, 
правила препятствует сочетанию зрительных 
и слуховых впечатлений зрителя и тем мешает 
восприятию картины. 

Относительно количества номеров, из ко- 
торых составляется программа, данных, про- 
веренных точными наблюдениями, пока нет. 
Общепедагогические соображения говорят за 
то, чтобы она не была слишком пестрой: 
достаточно, всли в ней будет одна коротко- 
метражная научная или хроникальная лента 
и одна художественная. Если будет итти 
несколько короткометражных лент, то необ- 
ходимо, чтобы они были объединены одним 
стержнем и составляли одно целое. 

Кино-педагог не должен упускать из 
внимания и внешней стороны сеанса, ко- 
торая обычно находится в ведении адми- 
нистратора. Желательно, чтобы кино-сеансы 
для детей устраивались в дневные часы. 
Промежутки между ссансами должны быть 
достаточны для проветривания зрительного 
зала; надо следить, чтобы движение ленты нс 
было слишком быстро и не препятствовало 
чтению титров, чтобы места в зрительном зале 
были нумерованы, а число продаваемых биле- 
тов не превышало общего количества их и т.д. 
Убранство в фойэ, пока дети пользуются 
тзатрами для взрослых, не вполне может 
быть подчинено требованиям педагогики, 
тем не менее кое-что можно сделать. Так, 
можно договориться, что на время сеансов 
для детей будут убраны плакаты и фото, 
относящиеся к сеансам для взрослых и ча- 
сто совсем не подходящие к детскому воз- 
расту ни по содержанию, ии по выполнению. 
Надо условиться, что педагог получит празо 
заменить их тем графическим материалом, 
который он найдет нужным повесить в связи 
с показом той или другой ленты. 


Школьный кинематограф. Сокращенный, перерабо- 
танный перевод Кейлиной, изд. „Кино-печать“. 1946, 
48 стр. Ц. 30 к. Гллвполитпросвет. ХУДОЖЕ- 
СТВЕННЫЙ СОВЕТ ПО ДЕЛАМ КИНО. /ГГОоложение 
кино-производотва и кино-работы в городе и в де 
ревне. Информациончое письмо № 6. Ред.-изд. Совет 
ГИП. М. 19.6, 43 стр. Кино-спревочник на 1926 г. 
под ред. Болтянского. Изд. „Кино-печать“, 285 стр. 
Ц. р. 10 к. 


Ю. Менжинская. 
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ДЕТСКИЕ ПРОФИЛАКТИЧЕСКИЕ И ЛЕЧЕБНЫЕ УЧРЕЖДЕНИЯ. 


1. Основные типы. Детская профилак- 
тическая амбулатория-диспансер является 
основным учрежденнем, вокруг которого раз- 
вертывается вся работа по охране здоровья де- 
тен и подростков. Диспансер—это учрежде- 
ние, берущее на учет все здоровое и больное 
население и приходящее ему на помощь как 
в области профилактики (предупреждения), 
так и в области лечения болезней. В данный 
момент таких учреждений в республике на- 
считывается более 111. Детская профилакти- 
ческая амбулатория-диспансер прежде все- 
го учреждение профилактического характера, 
но, поскольку это необходимо, несет и ле- 
чебные функции. Врач охраны здоровья детей, 
на котором лежит ряд обязанностей, связан- 
ных с текущей жизнью школы, может быть 
только врачом педологом-гигиенистом, и вся- 
кое углубленное обследование должно про- 
водиться в профилактической амбулаторни. 
Последняя представляет из себя коллектив- 
ного врача по всем специальностям, включая 
следующие кабинеты: 1) педологический, 
$ терапевтический, 3) психо-неврологический, 
4) уха, горла, носа, 5) глазной, 6) зубной. 
Массовый осмотр и изучение детей профи- 
лактической амбулаторие! дает возможность 
установить психофизическое состояние дет- 
ского организма и дать необходимые сведе- 
ния врачу охраны здоровья детей и педагогу. 
Помимо того, профилактическая амбулато- 
рия-диспансер консультирует и по вопросам 
лечебной помощи. Дети, требующие того или 
иного лечения, направляются в соответствую- 
щие учреждения: лесные школы, санатории, 
больницы и пр. Кроме чисто-врачебной ра- 
боты, при профилактической амбулатории 
организуются детские комиссии оздоровле- 
ния труда и быта, на обязанности которых 
лежит вовлечение в профилактическую ра- 
боту учащихся, педагогов и советской обще- 
ственности. Детские комиссии оздоровления 
труда и быта строятся нижеследующим обра- 
зом: 1) представители от школьных санитар- 
ных комиссий, 2) представители от пионер- 
ских санитарных комиссий, 3) педагоги, 4) врач 
охраны здоровья детей, 5) представители ко- 
миссий содействия, 6) фабзавуч, 7) комсомол, 
8) женотдел. 

Программа работы: 1) анкета личной ги- 
гнены, 2) анкста по обследованию санитар- 
ного состояния школ, 3) хронокарта по рас- 
пределению дня школьника (нагрузка — уто- 
мляемость), 4) горячие завтраки, 5) лагерная 
кампания, 6) организация детских площадок, 
7) организация школьных санитарных угол- 
ков, 8) социальное обследование, 9) физкуль- 
турные кружки и др. 

На пленарных заседаниях детских комиссий 
учащиеся делают соответствующие доклады. 
Вся работа строится на самодеятельности 
учащихся с вовлечением педагогов, советской 
общественности, под руководством врачей 
и носит чисто-профилактический характер 
(борьба за улучшение труда и быта). 

Вторым учреждением, вокруг которого раз- 


вертывается лечебная и профилактическая ра- 
бота среди организованного детского насе- 
ления, являются детские отделения при дис- 
пансерах по борьбе с туберкулезом. Зна- 
чение этой берьбы станет ясным, если вспо- 
мнить, что туберкулез чрезвычайно распро- 
странен среди детского населения. Статистика 
показывает, что, если взять городских детей 
от 0 до 16 лет, то среди них инфицирован- 
ных туберкулезом имеется 509/%. Среди школь- 
ников процент инфицированных повышается 
до 70%/, а среди подростков мы имеем 90— 
95/5. Конечно, это ине значит, что все они боль- 
ны активной формоЙ туберкулеза, но это 
говорит о том, что туберкулезная инфекция 
проникла в организм, находится в нем и ждет 
удобного момента, чтобы дать пышные росткн. 
Эти дети не требуют выделения в специаль- 
ные лечебные, медико-педагогические учре- 
ждения. Только известный процент наиболее 
истощенных детей, страдающих активными 
формами железистого, легочного, костного, 
кожного туберкулеза, требует специальной 
помощи, устройства для лечения в соответ- 
ствующие учреждения. 

Программа работы диспансера распадается 
на следующие части: профилактика, куда 
относятся: а) санитарно-просветительная дея- 
тельность, проводимая на фабриках, заводах, 
в школах —- родителями, педагогами и врача- 
ми; 6) детские комиссии оздоровления труда 
и быта, которые были описаны выше; в) 
взрослые комиссии оздоровления труда и бы- 
та; г) работа сестер - обследовательниц, на 
обязанности которых лежит посещение на 
дому пациентов диспансера—первичная и по- 
вторная анкета. Через первичные анкеты 
должны проходить все пацненты диспансера. 
Повторные анкеты предназначены для пациен- 
тов, прикрепленных к диспансеру и получа- 
ющих помощь на дому. На сестре-обследова- 
тельнице лежит санитарно-просветительная 
работа, проверка заданий, данных семье ре- 
бенка (отдельная постель для больного, от- 
дельная посуда, проветривание помещения, 
чистота помещения, режим и пр.); д) статисти- 
ка заболеваемости. 

Больной, направленный в циспансер, про- 
ходит через антропометрический кабинет 
(взвешивание), кабинет врача, где больной 
подробно рассирашивается, а затем проходит 
через лабораторию (реакция Пирке, исследо- 
вание крови и др.) и, наконец, рентгеновский 
кабинет, где больного просвечивают или фо- 
тографируют. На этом заканчивается меди- 
цинская часть. Затем больного обследуют 
на дому и, наконец, больной проходит через 
отборочную комиссню, которая делает назна- 
чение больному (диэтическая столовая, лес- 
ная школа, санатория, курорт, больница). На 
отборочных комиссиях обязательно присут- 
ствие, помимо врача, членов комиссии оздоро- 
вления труда и быта. 

По‘плану диспансеризации дети от 0 до 
3 лет должны находиться в организациях 
охраны материнства и младенчества, от 3 до 
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7 лет—в дошкольных учреждениях и от 8 до 
16 — 18 лет — в школьных учреждениях под 
наблюдением врача охраны здоровья детей и 
подростков, а затем должны передаваться со- 
ответствующим организациям на фабриках, в 
казармах, вузах и пр. В результате перел нами 
будет полная картина психофизического раз- 
вития человека, что дает возможность пра- 
вильно направлять его по жизненному пути 
(профориентация, профотбор.) Таков план, 
положенный в основу советской медицины для 
развертывания ее работы в ближайшие годы. 
2. Вспомогательные учреждения. На 
ряду с детскими профилактическими амбула- 
ториями и диспансерами, учреждениями амбу- 
латорно - диагностического типа, имеется 
целый ряд учреждений вспомогательного ха- 
рактера — медико - педагогического и лечеб- 
ного порядка, куда и направляются дети, 
уклонившиеся от психофизической нормы. 
Детская площадка. Помимо детской 
площадки, обслуживающей массового ребен- 
ка, имеются детские площадки для физиче- 
ски слабого ребенка. Обычно такие площадки 
организуются вокруг детской профилактиче- 
ской амбулаторин-лиспансера и находятся под 
постоянным наблюдением врача. Дети пребы- 
вают на такой площадке в течение 4—5 ча- 
сов (в две смены). Режим площадки: 1) дети 
приходят в определенный час, мсют лицо, ру- 
ки, шею, затем идет обливание до пояса, душ, 
чистка зубов и затем переодевание в труси- 
ки; 2) зарядовая гимнастика, подвижные игры; 
3) солярий (см. рис. 1) — лежат на солнце 
] час, затем душ; 4) завтрак и отправка детей. 
Таков режим площадки в летний период, в зим- 
ний же — те же процедуры, только лежание 
на солнце заменяют лежанием на свежем воз- 
духе в мешках. Показания для помещения 
на такую площадку следующие: физическая 
слабость, малокровие, реконвалесцент, пере- 
утомление, начальные формы туберкулеза. 
Следующими вспомогательными учрежде- 
ниями являются по степени сложности днев- 
ные санатории, школы на откры- 
том воздухе. Учреждения этого типа за 
границей, особенно в Америке и Англии, при- 
няли широкие размеры и обслуживают не 
только больного, но и здорового ребенка. 
У нас такие учреждения организуются при 
детских профилактических амбулаториях-дис- 
пансерах и обслуживают физически слабого 
и больного ребенка, по преимуществу тубер- 
кулезного (начальные формы туберкулеза). 
Приводим примерный режим дневного сана- 
тория или школы на открытом воздухе. 


/ ВРЕМЯ 
ЛЕТО (часы) 

1. Приход детей........ ... 9 — 9 у. 
2. Осмотр, измерение темперазуры, 

туалет. ...... .... о. 91/9 — 104 
3. Утренний завтрак ...... . . 10/8 — И 
4. Свободные игры ....... По — ШИ 
5. Солнечные ванны. .... ... 11/3 — 1 полд. 
6. Душ ооо ооо о 1 — 1/3 
7. Обед... ...... еее. ПА 24 
8. Сон в салу..... ее. . 21/3— 4 
9. Чай ..... еее ... 4 — 41] веч. 
10. Подвижные игры в саду..... 4/3 — 51/5 
Ц. Измерение температуры, мытье рук 5! — 6 
12. Ужин...... ..... .б — 6 
13. Переодевание дстей..... 6; — 7 
14. Уход детей домой ........ 7 — 7 


092 
ЗИМА ВРЕМЯ 
(часы) 
1. Приход детей. .......... 9 — 94 у 
2. Осмотр, измерение температуры, 
туалет. ее... 9'/8 — 10% 
3. Улзренний завтрак......... 10:/, — Ц 
4. Занятия: рисование, лепка, музыка 
и пени® . еее еее. ...11 оф 12 
5. Подвижные игры в саду..... 12  — И/полд. 
6. Мытье рук... -....... И — 11/3 
7. Обед „ева 1/3 — 24/3 
8. Сон на веранде. ......... 215 — 4 
9. Чай....... еее 4 — 4] веч. 
10. Подвижные игры в саду ..... 4*/3 — 54 
Ц. Измерение температуры, мытье рук 5'/; — 6 
12. Ужин еее о еее. 6 — 61. 
13. Переодевание детей ....... 6'/, — 7 
14. Уход детей домой. ........ 7 — п 


Дневные санатории или школы на откры- 
том воздухе являются учреждениями медико- 
педагогического характера, где дети пребы- 
вают минимум 3 месяца. Отличительная черта 
режима этих учреждений — это групповой ха- 
рактер режима, обязательный для всех. Все де- 
ти без исключения проходят через определен- 
ный медицинский и педагогический режим 
с таким расчетом, чтобы после выхода из 
дневного санатория ребенок мог продолжать 
свои занятия, не отставая от своих сверстни- 
ков. Показания к помещению в эти учре- 
ждения: физическая слабость, малокровие, ре- 
конвалесцент, нелокализированные формы 
туберкулеза. 

Лесные школы. Лесные школы, так 
же как и школы на открытом воздухе, явля- 
ются детищем Западной Европы. Первая лес- 
ная школа была основана в начале 1900 го- 
дов под Берлином в Шарлотенбурге. У нас 
первзя лесная школа была основана в 1918 
году, и в данный момент мы насчитываем их 
более 50 на республику. 

Режим лесной школы тот же, что и в шко- 
ле на свежем воздухе, с той разницей, чго 
эти учреждения интернатного и загеродного 
типа (см. рис. 2). 

Распорядок дня влесной школе. 


часы 
1. Вставание, умыванне, уборка спален 8 у Э у. 
2. Завтрак. ......- уе. у 9 
3. Медицинские мероприятия... . 9/3 — 10 
4. Учебные занятия ........ . 10 — 12% 
5. Солнечные ванны ......... 123 — 1 поллд. 
6. Мытье рук......- ее | Обе зии БУ 
7. Обед ооо во. и, — 2 
8. Лежанье ...... ден. 2 4 
9. Чай... еее. 4 — 4% веч. 
10. Прогулки, экскурсии и работы. . 4/, — 6/3 
11. Мытье рук „ее... о. 61/3 — 63/4 
12. Ужин „еее 63/4 — 7›/з 
13. Ручной труд, настол. игры. ... 7'/‹ — 9 
14, Вечерний туалет ......... 9 — 9 
Название „лесная школа“ часто не со- 


ответствует своему наименованию, так как 
такие школы могут организовываться в степи, 
в горах, на берегу моря и пр.; в данном 
случае важно внутреннее содержание. Дети 
пребывают в лесных школах 6 месяцев. 
Лесные школы — учреждения медико-педа- 
гогического характера. В комиссии при отбо- 
ре детей участвуют врачи и педагоги. В лес- 
ные школы выбираются такие дети, для конх 
време::ное пребывание в них было бы доста- 
точно для болес или менее полного восста- 
новления здоровья. Подбор детей: 1) физи- 
ческая слабость, 2) длительное малокровис, 


Лесная школа— дети за работой (к стр. 552), 
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3) реконвалесцент, 4) упадок питания, 9) ту- 
беркулез без локальных изменений. 

Противопоказания: 1) локальные формы 
туберкулеза (легочный, костный, кожный и 
пр.); 2) тяжелые нервные заболевания (эпи- 
лепсня, истерия, хорея и пр.); 3) умственная 
ни моральная дефективность: 4) кожные и ве- 
нерические заболевания (фавус, стригущий 
лишай, чесотка, сифилис и пр.); 5) глазные 
заболевания (трахома). 

Возраст детей по преимуществу школь- 
ный, от 8 до 18 лет и дошкольный. Опыт 
показывает прекрасные результаты пребыва- 
ния Детей в лесных школах, где они не 
только запасаются здоровьем, но и не от- 
стают в развитии и работе от своих свер- 
стников по школе. 

Санатории предназначены для детей, 
страдающих локальными формами туберку- 
леза (туберкулез легочный, костный, откры- 
тые формы железнстого туберкулеза). По сво- 
сму режиму санаторин отличаются от выше- 
перечисленных учреждений медико-педагоги- 
ческого характера тем, что вопросы здоровья 
здесь стоят на первом месте и что режим 
уже не носит группового характера, а инди- 
видуален, если это необходимо. Например, 
высокая температура, кровохаркание требуют 
постельного режима, противопоказуют солн- 
цзлечение и педагогическую работу и т. д. 
В остальном режим санаторий мало чем отли- 
чзется от режима лесной школы, хотя это и 
не школа. Санатории имеются для легочного 
туберкулеза, для костного и смешанного 
типа. В санаториях лечение основывается 
главным образом на естественных методах 
лечения, т.-е. солнце, воздухе, хорошем пи- 
тании и соответствующем гигиеническом ре- 
жиме. Вспомогательным методом служит ту- 
беркулинотерапия, лечение искусственным 
светом, инеймоторакс с ортопедическими ме- 
рами и др. Санаторни строятся на месте, т.-е. 
больной должей лечиться там, где он живет. 
Большой опыт западно - европейских стран 
и наш показывают, что местное лечение дает 


Литература. ШвеЙЦЕР С. М. Диспансеры. Изд. 
Мосздравотдела. 19:25. Санатории. Сб. НКЗ. Медико- 
педологические учреждения по борьбе с туберкуле- 
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прекрасные результаты как для легочного, 
так и для костного туберкулеза, и курортнос 
лечение мы должны оставить только для та- 
ких форм туберкулеза, которые не дают хо- 
роших результатов в местных санаториях. 

Детские курорты делают только 
первые шаги в своем развитии. Последний 
курортный съезд в августе 1925 г. впервые 
поставил вопрос о детских курортах; правда, 
и до этого кое - что имели на курортах для 
детен, но эти учреждения пока мы можем 
рассматривать только как опытно - показа- 
тельные. Сейчас курорты обслуживают почти 
исключительно туберкулезного ребенка, и 
дело будущего— расширить показания и углу- 
бить изучение детского курортоведения. Пя- 
тый курортный съезд постановил, что дет- 
ские учреждения могут организовываться 
в следующих местах: на первом месте стоит 
Евпатория (прекрасный пляж) — костный 
туберкулез и железистый, рахит, реконвалес- 
цент; затем идут Анапа, Геленджик по Чер- 
номорскому побережью — костный туберку- 
лез и железистый, и, наконец, южный берег 
Крыма с теми же показаниями. 

На курортах мы имеем следующие дет- 
ские учреждения общереспубликанского мас- 
штаба: Алупка — санаторий имени Боброва 
для костного и железистого туберкулеза; 
принимаются дети от 3 до 12 лет. Геленд- 
жик — для костного туберкулеза и железисто- 
го. Ялта — детское отделение при туберку- 
лезном институте для легочного туберкулеза. 

Кроме того, в Евпатории и в Айданиль 
(южный берег Крыма) имеются санаторин 
Красного креста для начальных форм тубер- 
кулеза и в Артеке, близ Гурзуфа,—лагерь для 
слабого пионера. 

Совершенно очевидно, что при росте 
экономического благосостояния страны коли- 
чественная и качественная работа детских 
профилактических учреждений будет разви- 
ваться усиленным темпом, стремясь охватить 
все детское население, а не только детей 
города. 


зом у детей. Сб. НКЗ. Ивлнов В. и ГРАНАТР. 
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1. Кружок физкультуры. Даже обычные 
школьные занятия, правильно поставленные, 
будят в детях инициативу, подвижность и об- 
щественность. Совершенно естественно, что 
из этой потребности у детей рождается стре- 
мление проявить свою самодеятельность в 
области физической культуры так же, как во 
многих других областях культурной деятель- 
ности. Для удовлетворения этой потребности 
организуется „кружок физкультуры" или — 
еще лучше — кружок с более узкими, а по- 
тому и более четко очерченными зада- 
чами — „кружок подвижных игр“, „кружок 


лыжников“, „кружок легкой атлетики“, 
„кружок пешеходов-экскурсантов“ и т. д. 
При условнях ведения планомерного физи- 
ческого воспитания в школе такая специали- 
зация вполне возможна и допустима. Однако 
‚кружок физкультуры“ или его подразделе- 
ния не должны быть оторванной единицей 
в общей системе культурного воспитания или 
самовоспитания. Это неизбежно привело бы 
к сужению горизонта и к нежелательной 
однобокости. Против этого ведется борьба 
при построении физической культуры даже 
среди взрослого населения. Перед кружком 
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физической культуры ставится определенная 
задача узязки сго работ с общеклубной рабо- 
той. То же самое в школьном (внутришколь- 
ном) клубе и в еще большей степени в клубе 
внешкольном. 

2. Детская площадка и пионер-отряд. 
Внешкольными учреждениями, несущими на 
себе громадную физкультурную работу, 
являются, с одной стороны, детская пло- 
щадка. с другой -— пионер-отряд. Эти 
учреждения вызваны к жизни не только тем, 
что современная школа все еще не может по 
чисто-матсриальным и объективным условиям 
удовлетворить всей тяги детей к самодеятель- 
ности, подвижности и общественности, но и 
тем, что вне стен школы все еще остается 
обширный контингент детей, предоставленных 
самим себе и разлагающему влиянию улицы. 
В этом отношении перед детской площадкой 
и пионерской организацией стоят вполне 
самостоятельные и широкие задачи. 

В зависимости от местных условий и обста- 
новки меняются как форма, так и содержание 
работ внешкольных учреждений по физиче- 
ской культуре. Пнионер-отряд, существуя при 
рабочем клубе, ведет вполне самостоятельную 
работу по физической культуре. Как общее 
правило, организация кружков по физической 
культуре при отряде нецелесообразна. Физ- 
культурой должен заниматься весь отряд 
в целом. Тем более нецелесообразно слияние 
физкультурной работы пионеров с физкульт- 
кружком рабочего клуба — это привело бы 
к вредному подражанию взрослым. При орга- 
низации физкультуры в пнонер - отряде не- 
обходимо строго учитывать возрастные осо- 
бенности и ту нагрузку, которую несут дети 
в школе и дома. Занятия в пнонер-отряде 
отнюдь не должны повторять того, что уже 
делается в школе, тем более, что мате- 
риалы обследования пионерских организа- 
циЙ с достаточной наглядностью показы- 
вают неудовлетворительное состояние здо- 
ровья пионеров, обусловливаемое общей ма- 
тернальной необеспеченностью, неудовлетво- 
рительным состоянием школы, а также на- 
грузкой и утомляемостью юного пионера. 
Поэтому главное содержание физкультурной 
работы в пионер-отряде сводится к свободным 
занятиям. На первом месте здесь стоит 
подвижная и пионерская игра. Далее идут 
экскурсии пешком, на лыжах, на лодках 
н т. д. Особо важной частью физкультур- 
ного воспитания, проводимого в пнонер- 
отряде, является внедрение санитарно-гигие- 
нических навыков в связи с трудом и бытом 
юного пионера. Методические занятия (про- 
ведение уроков школьного типа) с пионе- 
рами допустимы лишь постольку, поскольку 
школа почему-либо не выполняет этой задачи 
и поскольку имеется квалифицированный 
руководитель. 

Руководство в деле физвоспитания в отряде 
лежит непосредственно на вожатом. Он 
именно стоит ближе всего к ребятам и лучше 
других понимает их запросы и интересы. 
Однако столь ответственная роль требует от 
него и соответствующих знаний. Поэтому 
очередной и главнейшей задачей является 
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организация курсов по переподготовке вожа- 
того по физкультуре и налаживание система- 
тической работы с вожатым в этом напра- 
влении. Помощниками вожатого во всех 
вопросах физкультуры являются врач и сани- 
тарная комиссия. Идеальной формой физкуль- 
турной работы среди пионеров является 
летний лагерь, в особенности, если он орга- 
низуется обдуманно и с учетом всей обста- 
новки. (См. ст. „Содержание и методы работы 
пионер-организации“, т. П, отд. ХУ.) 

Вовлечение неорганизованных ребят про- 
водится путем организации отрядного клуб- 
ного дня, где элементы физкультуры опять 
играют первенствующую роль. Клубный день 
устраивается лучше всего в отрядной комнате 
или в ближайшем к отряду помещении один 
раз в 1—2 недели, при чем в программу 
такового на ряду с шашками, комнагнымн 
играми, чтением про себя, рисованием, чте- 
нием вслух рассказов, проведением бесед и 
т. д. проводятся подвижные игры в комнате, 
а также нгры на воздухе (зимой — снежки, 
„вал на вал“ ит. д.) и прогулка перед рос- 
пуском по домам. 

Другой формой работы пионер-отряда на 
расширенной базе является летняя площадка, 
приспособленная главным образом к летним 
условиям. Различают два основных типа пло- 
щадок: площадку отряда и районную пло- 
щадку. Плошадка отряда представляет собой 
удобное место, расположенное по возможно- 
сти вблизи предприятия или рабочего клуба, 
где и проводится вся летняя работа отряда. 
Уже при устройстве площадки к ней предъяв- 
ляются определенные физкультурные требова- 
ния: чтобы она была достаточно обширной 
(на человека 8—10 кв. метр.), чтобы она имела 
деревья по краям и чтобы она не была слиш- 
ком пыльной. Площадка должна стать цен- 
тром всей неорганизованной детворы района. 
Совет отряда руководит всей работой, при 
чем желательно привлечение педагогов и спе- 
циалистов — инструкторов по физкультуре. 
Вся работа отряда распределяется несколько 
по-иному, чем в зимний период. Каждый 
день назначается дежурное звено (не более 
одного раза в неделю), которое, помимо на- 
блюдения за порядком и чистотой, ведет ра- 
боту с неорганизованными ребятами, вход 
которым на площадки должен быть свободным. 
В содержание этой работы входят общее 
образование, политическое просвещение, пере- 
плетаемые с играми и экскурсиями. Чем 
разнообразнее и ближе к естественной обста- 
новке участок, отведенный для площадки, тем 
лучше, так как один вид ее манит детей 
к себе; то же самое нужно сказать о местно- 
сти, в которой проводится экскурсия; такая 
богатая обстановка способствует развитию 
естественных игр и занятий детей и тем са- 
мым содействует их физическому развитию. 
Присутствие чистой воды дает возмож- 
ность устроить купанье, обучение плаванию, 
катание на лодках, плотах, переправу с берега 
на берег и т. д. Присутствие горок, бугорков, 
овражков, канавок дает возможность упраж- 
нять мускулы в различном направлении. 
Тут и подъем, и сбегание с горки, и жёлание 


557 


> 


ВНЕШКОЛЬНОЕ ФИЗИЧЕСКОЕ ВОСПИТАНИЕ 


508 


ОА ОДО 


спуститься и подняться по крутому обрыву 
оврага, прыжки через канавки, скатывание 
с горки, рытье пещер и т. д., ит. д. 

Все же центральное место на площадке 
занимают игры — когда же и поиграть, как 
не летом. П. Д. Соколов в своей статье 
„Детские летние площадки“, помещенной в 
педагогическом сборнике „Л:тняя школа“, 
выпуск 1 за 1924 год, говорит 0б игре 
следующее: „Больше всего отвечают задачам 
площадок подвижные игры, так как оинн 
интересны и доступиы для детей всех возра- 
стов, являются естественным и упиверсальным 
методом всестороннего воспитания и разви- 
тия ребенка, удовлетворяют потребности детей 
в физической деятельности и сопряжены с 
чувством удовольствия, которое дает радость 
жизни; поэтому игры на летних площадках 
должны быть главным занятием; обязатель- 
ным дополнением к ним должны быть про- 
гулки, по возможности работы в огороде 
и саду, простейшие винды ручного труда, а 
затем уже и другие занятия и развлечения 
клубного и школьного характера. Прогулка 
совершается обычно за город, при чем полез- 
но заранее приготовить в конечном пункте 
ночевку. Площадка может снять для этого 
постоянную дачу с соответствующим обору- 
дованием. Летнюю станцию желательно пре- 
вращать в зимнюю, так как выезд детей не- 
обходимо устраивать и зимой не только для 
гигиенических, но и для воспитательных целей. 

При отсутствии возможностей организовать 
площадку описанного типа устраиваются с 
участием нескольких отрядов так называемые 
районные площадки, отличающиеся несколько 
в содержании своей работы: районная пло- 
1цадка не охватывает полностью всей работы 
отряда а лишь дополняет недостающие 
з его работе моменты, главным образом 
в области физической культуры. Отряды, прн- 
ходя на районную площадку, используют име- 
ющиеся здесь возможности (место, инструк- 
тора, педагога) для проведения части своей 
работы (физкультуры, ознакомления с при- 
родой). В проведении этих моментов отряды 
зполне самостоятельны. Они контактикуют 
между собою работу лишь во времени и в 
пользовании приспособлениями, играми. Но 
работа отряда неорганизованных детей про- 
зодится согласованно всеми отрядами: ребята 
приходят свободно и сами затем втягиваются 
а работу. Желательна организация общих 
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экскурсий и праздников. Для согласования 
всей работы организуется совет площадки по 
принципу представительства отдельных отря- 
дов. Обычно площадка районного значения 
организуется совместно с органами ОНО. 

Очередной задачей является организация 
массовых зимних площадок с катками, снеж- 
ными горами, крепостями, расчищенными 
площадками, посыпанными песком (для про- 
ведения подвижных игр и т. д.). Нужно со- 
знаться, что методика работы на таких пло- 
щадках разработана еще слабо. Между тем 
гигиеническое значение зимних по сравнению 
с летними площадками едва ли не выше. 
Отсутствует пыль, дети пользуются свежим, 
морозным воздухом, возбуждающим обмен 
веществ, движения их чрезвычайно разно- 
образны и построены главным образом на 
точной координации. При наличии квартирного 
кризиса и тесноты или даже полного отсут- 
ствия клубных помещений значение массовых 
зимних площадок особенно велико. 

Особый тип представляет собой деревенская 
площадка. Может показаться, что в. условиях 
деревни, где дети и так окружены живой 
природой, площадка не нужна. Однако это 
не так. Практика показывает, что в общем 
деревенские дети не умеют и не могут само- 
стоятельно пользоваться благами природы. 
Самый инстинкт игры принимает у детей 
часто извращенный, жестокий, азартный ха- 
рактер. Справедливо замечает Н. К. Крупская, 
что игра есть потребность детского орга- 
низма. В нгре развиваются физические силы 
ребенка, тверже делается рука, гибче тело, 
вернее глаз, развиваются сообразительность, 
находчивость, инициатива. В игре вырабаты- 
ваются выдержка, уменье взвешивать оббто- 
ятельства и пр. Здесь речь идет, конечно, 
о педагогически правильной игре. 

„Путем игры, — говорит Н. К. Крупская, — 
можно воспитать зверя, можно воспитать и 
коммуниста". 

В деревне, при почти полном отсутствии 
культурных сил, должны объединиться для 
осуществления этой великой воспитательной 
задачи все — деревенский отряд юных пио- 
неров, участковый врач, сельский учитель, 
ближайшая детская колония, избач, сту- 
денты - практиканты и т. д. В деле подня- 
тия культурного уровня нашей деревни дет- 
ская площадка внешкольного типа имеет 
громадное значение. 


работа городского отряда юных пионеров. Методн- 
ческ. пнсьмо ЦБЮП при ЦК РЛКСМ. „Новая Москва“, 
1925 г. Л. В. ГЛАГОЛЕВА. Площадка как один из 
видов летних занятий с детьми. Изд. 2-е, испр. и 
дополнен., изд. Брокгауз и Ефрон, 1925. О летних 
площадках юных ленинцев. Юношеский сектор из-ва 
в Пролетарий", 1925 г. Харьковский губком ЛКСМУ. 
С. И. ПфЕекхФФЕР. Детский клуб, его значение, цель 
ц организация. Изд. т-ва „Мир“, М. 

По играм: М. А. КорнильЕвл-РАДИНА И 
Е. П. Рлдин. Новым детям — новые игры. Сбор 
ник подвижных игр. Подвижные игры школьного и вне- 
школьного возраста 7 — 18 лет в рефлексологическом 
и педагогическом освещемии, изд. 2-е. Из-во Нар. 
комздрава, 1927 г. Проф. В. В. ГоринЕвсСКий, Б. Г. 
МАРЦ и А, Ф. Родин. Игры и развлечения. Сбор- 
ник. 3-е изд., перераб. и значительно дополненное. 
„Молодая гвардия“, 1924 г. 


Л. Геркан. 


ХУЙ ОТДЕЛ. 


УЧРЕЖДЕНИЯ И ОРГАНИЗАЦИИ, ОБСЛУЖИ- 
ВАЮЩИЕ РАБОТУ ПЕДАГОГА. 


ПОВЫШЕНИЕ КВАЛИФИКАЦИИ РАБОТНИКОВ СОЦИАЛЬНОГО. 
ВОСПИТАНИЯ. 


1. Целевая установка. Под повышением 
квалификации работников социального вос- 
питания следует разуметь процесс непре- 
рывного и планомерного приспособления ра- 
ботника к уровню тех требований, кото- 
рые предъявляются к нему окружающей 
его социальной средой в широком смысле 
слова: обществом в целом, возглавляемым 
господствующим классом, а также и средой, 
специально организованной с педагогическн- 
ми целями, Т.-е. детским учреждением. 

Этн требования заключаются: 1) в разно- 
стороннем знании работником - той социаль- 
ной и физической среды, в которой и педл- 
гог и объект воспитания—ребенок— находятся 
и которую педагог, как организатор педаго- 
гического процесса. должен соответствующим 
образом целесообразно организовать с тем, 
чтобы осуществить основные задачи воспи- 
тания, выдвигаемые господствующим клас- 
сом; отсюда—необходимость широких знаний 
у педагога в области законов социальной 
жизни и в области природы; 2) во всесто- 
роннем знакомстве педагога с объектом воспи- 
тания—ребенком, как продуктом определен- 
ных социальных и биологических условий; 
отсюда—необходимость знания законов раз- 
вития ребенка (педология); 3) в достаточно 
глубоком знакомстве работника с формами 
взаимоотношений ребенка и среды; отсюда— 
необходимость знания основных законов раз- 
внтия педагогического процесса и приемов 
или методов работы. Если эту сумму основ- 
ных требований сопоставить с теми объектив- 
ными данными, которые характеризуют со- 
временное состояние подготовки работников 
социального воспитания, то мы усмотрим 
наличие значительной количественной и ка- 
чественной разницы между подготовкой, 
имеющейся у педагога, и подготовкой необ- 
ходимой; мы сможем констатировать недо- 
статочность подготовки массовика работника 
социального воспитания. 


Данные 1925 г. об образовательном цензе 
работников социального воспитания дают. 
следующую картину: 


Образовательный ценз (в 9/9/,). 


Общее образован. 
Специальное 


Среднее образование 
Учрежде- р . 
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Фор 9 = х р 
55| .. р |= 
| Е | ® с 
. « 
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1,8] 2.0| 5,2] 5,31 4,0 
5,91 2,1 


Дошк. учр. 2,6 | 39,8] 19,4] 4,4 | 15,5 
Дет. дома. 3,0 | 47,41 11,41 2,8 | 18,4| 2,2] 1,91 4,9 
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Эти данные с очевидностью обнаруживают, 
что из общего количества работников соци- 
ального восинтания различных категорий от 
75/5 до 83%/, не обладают необходимой спе- 
циально-педагогической подготовкой. 

Конечно, приведенные данные могут быть. 
приняты лишь ках ориентировочные нока- 
затели неполной подготовленности работни- 
ков просвещения, поскольку формальные: 
сведения об образовательном цензе не всегда 
являются действительно характеризующими 
подлинное состояние подготовки педагога, 
отклон»ющегося нередко от формально до- 
стигнутого уровня в положительную или 
отрицательную сторон:’, в зависимости от 
условий. Необходимо поэтому эти дан- 
ные сопоставить с другой категорией объ- 
ективных показателей подготовки работннка,. 
черпазмых из хода самого процесса произ- 
во ственной его работы. ` 

Основными показателями квалификации 
труда работника являются: а) разносторон- 
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ность уменьй, 5) быстрота работы и в) то’ 
ность работы. 

В области педагогического труда дс сих 
пор еще не сделано более или менее серь- 
езных попыток выявлять объективные пока- 
затели квалификации педагогического работ- 
ника, несмотря на то, что условия пеца- 
гогической работы значительно сложнее и 
требуют более напряженного внимания для 
изучения и выявления этих показателей, чем 
в других отраслях труда. Поэтому вполне 
естественны споры и различные толкования, 
на почве работы по организации и руководству 
повышением педагогической квалификации. 
Стремление поставить дело повышения педа- 
гогической квалификации на научных началах 
толкает нас на путь использования опыта и 
достижения в тех отраслях труда, где уже 
сделаны соответствующие попытки. 

Вышеприведенные показатели квалифика- 
ции получилн свое конкретное выражение 
в области производственного труда, но онн 
могут как основы быть применены и в обла- 
сги педагогического труда, ибо нет сомне- 
ния, что педагогический труд тоже зависит 
от многообразия умений, быстроты и точ- 
ности работы. Тут только необходима ра- 
бота по установлению соответствующих кон- 
кретных величин, характеризующих педаго- 
гическую работу. Вопрос о природной прчи- 
годности, образовании и стаже также имеет 
решающее значение в труде педагога. Раз- 
ница лишь в пропорции н в удельном весе 
каждого отдельного фактора. Нет сомнения, 
что образовательный фактор в квалификации 
педагога имеет большее значение, чем в ква- 
лификации, например, слесаря. Ибо если обра- 
зовательный дефицит слесаря может компен- 
сироваться стажем, то в труде педагога это 
невозможно. Отсюда—решающее значение об- 
разовательного фактора: больше того — он 
является определяющим для остальных фак- 
торов, ибо чем ниже образовательный уро- 
вень, тем меньше результат стажа, тем сла- 
бее используются природные данные. 

Совершенно очевидно, что при определении 
характера направления работы при повыше- 
нин педагогической квалификации работни- 
ков соцвоса надо исходить из степени непод- 
готовленности педперсонала. Размер неподго- 
товленности определяется теми дефектами и 
искажениями, которые имеют место в совре- 
менной педагогической работе детских уч- 
реждений. Эти дефекты и нскажения сле- 
дующие: а) низкий уровень и качество полн- 
технической подготовки детей (низкий уро- 
вень грамотности, качества знаний, трудовой 


1 Конечно, среди просвещенцев есть ряд групп: 
:) группа работников, обладающих необходимым мн- 
вимумом знаний, достаточных для успешной работы 
в школах (это -— сразнигельно незначительная про- 
слойка работников, имеющих образование в объеме 
педтехникума или педвуза); эгн работники нуждаются 
лишь в дальнейшем совершенствонании своей квалн- 
фикации; 2) группа работников, не имеющих подго- 
тонки по некогорым весьма важным общеобразова- 
тельным, обществоведческим и педагогическим во- 
просам (основная масса работников); эта группа 
нуждается в доподготовке; 3) группа работников, не 
имеющих полготовги по основным общеобразова- 
тельным, обществопедческим и педагогическим дисци- 
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подготовки и т. п.); 6) отсутствие четкой ор- 
ганизации в планировании учебно-воспита- 
тельной работы детучреждений (нет реальной 
установки на экономию умственного труда 
учащихся, на реальный эффект работы, нет 
очередности, перспективности в работе); 
в) отсутствие генетической связи между 
учебно-воспитательной работой детей и кон- 
кретными практическими задачами социали- 
стического строительства (учебно - воспита- 
тельная работа учащимся не является в их 
сознании звеном в общей цепи практиче- 
ского строительства социализма). 

Анализ этих дефектов и искажений позво- 
ляет нам установить, каких знаний, умений и 
навыков нехватает современному работнику 
соцвоса. Ликвидация этоЙ разницы является 
основной задачей в области повышения ква- 
лификации работников социального воспита- 
ния. Эта задача формулируется как задача 
доведения подготовки работников массовых 
школ | ст. и других учреждений, аналогич- 
ных им по типу, до уровня подготовки, да- 
ваемой нормальным педтехникумом, подго- 
товки же работников детских учреждений 
повышенного типа—до уровня педвуза. Та- 
ким образом работа вначале проводится под 
знаком ликвидации недочетов в подготовке; 
дальнейшая же работа означает совершен- 
ствование квалификации работников соот- 
ветственно росту и совершенствованию са- 
моЙ педагогической работы 1. С этой точки 
зрения работы по повышению квалификации 
нельзя рассматривать лишь как временное 
мероприятие; она является органической 
частью работы педагога и, стало быть, ра- 
ботоЙ постоянной. | 

2. Этапы в работе по повышению ква- 
чификации. Работа по повышению квали- 
фикации имеет свою историю. Еще до рево- 
люции, в первое десятилетие текущего сто- 
летия, земство, общество воспитательниц н 
учительниц, комиссия по организации учи- 
тельских курсов, лига народного образова- 
ния и другие общественные организации 
предпринимают работу по проведению лет- 
них краткосрочных учительских курсов. Эти 
курсы получили сравнительно быстрое рас- 
пространение, несмотря на отсутствие матери- 
альной поддержки со стороны царского пра- 
вительства. Большая их популярность в учн- 
тельской среде в значительной степени объ- 
ясняется тем, что они являлись своего рода 
общественной „отдушиной“, освежающей 
мертвящую чиновничью атмосферу дорево- 
люционного российского просвещения. Само 
собой разумеется, что все проводившиеся 


плинам; эта группа работников нуждается в длитель- 
пой подготовке. Само собой разумеется, что та не- 
большая категория работников, которая уже стонг 
на уровне предъявляемых к ней требований, в на- 
стоящее время ведет работу, выходящую из границ 
программ-минимум, — работу по дальнейшему совер- 
шенствовзнию. Рэабота этой категории не требует 
специальных программ, так как она определяется 
индивидуальными запросами работников, ин помощь 
им может и должна быть оказываема преимуще- 
ственно путем издания специальных журналов и дру- 
гих изданий, освещающих основные вопросы произ- 
„одственной работы. 
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учительские курсы находились под присталь- 
ным наблюдением „ока“ полиции—инспекто- 
ров народных училиш, вторгавшихся во все 
вопросы курсовой жизни и работы, вплоть 
до программных и методических вопросов. 
Исключения были редки, в большинстве 
курсов имело место подлинное полицей- 
ское „руководство“, выражавшееся в „ис- 
правлении” программ, планов и т. д. Работа 
по повышению квалнфикации работников 
просвещения коренным образом перестраи- 
вается после Октябрьской революцни. Из 
дела, проводившегося до революции на осно- 
вах лишь инициативы общественных органи- 
заций не только без поддержки правитель- 
ства, но нередко и вопреки его стремлениям, 


повышение квалификации становится делом 


государственным, т.-е. обязательным для го- 
сударства в качестве одной из важных об- 
служивающих отраслей работы в областн 
просвещения. В первое время работа стано- 
вится обязательной и для просвещенца, что 
объясняется условиями революционной ре- 
формы просветительной работы, требовавшей 
значительного изменения идеологии, пере- 
стройки мировоззрения просвещенца. В завни- 
симости от изменяющихся задач хозяйствен- 
ного и культурного строительства СССР ра- 
бота по повышению квалификации просве- 
щенцев прошла через ряд этапов. 

Первый этап в работе по повышению 
квалификации просвещенца (1918—21 гг.) 
связан с первым же этапом в строительстве 
советской школы и просвещения вообще; 
поскольку же общая работа по строитель- 
ству просвещения в годы военного комму- 
низма проходила под знаком установления 
общих принципнальных основ советской шко- 
лы, постольку работа по повышению квалифи- 
кации просвещенцев протекала в направлении 
обоснования принципов советской школы, 
выяснения и проработки вопросов общепеда- 
гогических в широком смысле этого слова. 

Второй этап (1922—24 гг.) работы по 
повышению квалификации просвещенцев ха- 
рактеризуется форсированной работой по 
накоплению  просвещенцем минимальной 
суммы  общественно-политических знаний. 
Эта работа сопряжена с началом хозяйствен- 
ного строительства республики и широким 
развитием общественной работы в деревне. 
Просвещенец, учитель, как значительная 
культурная сила, должен был стать агентом 
советской власти на местах, проводником 
идей советской власти, „советским агитпро- 
пом“ в деревне. К этому были устремлены 
все усилия при проведении работы по по- 
вышению квалификации в указанный пернод. 

Третий этап (с 1925 г.) в работе по 
повышению квалификации характерен тем, 
что в основу ее в связи с новым этапом 
строительства советской школы (переход 
школы на комплексные программы ГУС‘а) 
были положены методические проблемы. В 
круг основных вопросов повышения квали- 
фикации включались прежде всего обще- 
методические проблемы (обоснование и ана- 
лиз программ ГУС‘а, основы методики ком- 
плексного преподавания и др.). 


Нужно отметить, что в проведенной рабо- 
те проявлялись вполне естественные в усло- 
виях указанных периодов тенденции к широ- 
кому охвату вопросов, к некоторому макси- 
мализму; в силу этого работа носила до 
известной степени агитационный характер 
(что особенно характерно для первого и 
второго периодов). Дальше, переход школ н 
других детских учреждений к новым про- 
граммам, устанавливающим в основных 
чертах курс дальнейшего развития школьной 
работы, внес значительную ясность и опре- 
деленность в вопросе о дальнейшем построе- 
нии работы по повышению квалификации. 

3. Очередные задачи. На основе пройден- 
ных уже этапов достаточно отчетливо опре- 
деляются основные задачи работы в настоя- 
щий период времени. Достигнутое к на- 
стоящему времени значительной частью про- 
свещенского массива умение разбираться в 
основных политических и педагогических 
вопросах является отправной точкой для 
дальнейшей работы. Совершенно очевидно, 
что достигнутого недостаточно, что для 
достижения нормальной продуктивности про- 
изводственной (педагогической) работы не- 
обходима углубленная и детализированная 
подготовка просвещенца в области вопросов 
педагогической теории и практики, связанных 
со всеми элементами сложнейшего акта, 
каким является акт воспитания и обучения; 
педагогу необходимо овладеть „техникой 
этого производства“, овладеть „мастерством 
преподавания“, т.-е. тем, в чем у нас на 
общем фоне относительно удовлетворитель- 
ной подготовленности работников замечаются 
особенно крупные, значительные пробелы. 
Отсюда необходимость проработки в про- 
цессе повышения квалификации ряда обще- 
дидактических и частно-методических вопро- 
сов (методики родного языка, счета, есте- 
ствознания, обществоведения), ряда вопро- 
сов организационно - педагогических (во- 
просов планирования, учета, организации 
детской среды, оборудования школы и т. д.); 
первоочередным также является вопрос об 
общеобразовательной подготовке просвещен- 
цев, нуждающихся в приобретении доста- 
точно оформленной суммы положительных 
знаний в области основных научных отраслей 
и прежде всего — в области естествознания 
и обществоведения. Под знаком проработки 
этих вопросов и должна проводиться работа 
по повышению квалификации массовых про- 
свещенцев. Необходимо отметить, что работа 
по повышению квалификации просвещенцев 
в значительной степени явилась продуктом 
усилий самих работников. Стремление пу- 
тем подчас значительных усилий, напряже- 
ния достигнуть в подготовке (особенно 
общественно-политической и педагогическо#) 
уровня современных требований мы можем 
в настоящее время рассматривать как мас- 
совое явление в среде просвещенцев. Само 
собой разумеется, что все то многообразие 
требований, которые могла предъявить и 
предъявляла просвещенская масса, могло 
явиться фактором, влияющим на работу и 
органнзующим ее, лишь при условии орга- 
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низованного в свою очередь их выявления. 
В этом отношении значительную роль сыграл 
Союз Рабпроса, являющийся собирателем, 
организатором и выразителем потребностей 
работников. Мало того: в известной части 
Союз Рабпроса на ряду с государственными 
органами по народному образованию является 
организатором и самоЙ работы, проводимой 
им на началах полной добровольности по 
линии удовлетворения общекультурных, а 
также и производственных запросов про- 
свещенцев. 

4. Организация работы. а) Виды: орга- 
низационно работа по повышению квали- 
фикации оформляется либо в виде кратко- 
срочных (от | до 3 мес.) курсов, курсов- 
конференций, экскурсий и практикумов, 
либо в виде индивидуальной и коллектив- 
ной работы, протекающей на низах и со- 
путствующей текущей производственной ра- 
боте просвещенца. На практике в резуль- 
тате опыта ряда лет краткосрочные меро- 
приятия (курсы, курсы-конференции и др.) 
сочетаются с низовой индивидуальной и кол- 
лективной работой, образуя общую систе- 
му мероприятий, построенную в основном на 
принципе преемственности в работе: кратко- 
срочные мероприятия являются актами, по 
характеру своему полностью отвечающими 
тем конкретным запросам, которые выдви- 
‘гаются и разрешаются в процессе низовой 
работы. Это осуществляется двумя путями: 
во-первых, путем увязки той и другой ра- 
боты по содержанию (постановка на курсах, 
конференциях и других мероприятиях докла- 
дов из опыта педагогической работы, прорз- 
ботка конкретных планов и программ теку- 
щей школьной работы, примерная проработка 
основных вопросов программы и т. д.); дру- 
гим путем органической увязки низовой и 
краткосрочной работы (на курсах и пр.) 
является путь вовлечения в краткосрочную 
работу или всех работников (что имеет 
место на волостных конференциях, частично 
и на краткосрочных курсах), или же тех ра- 
ботников, которые по прохождении кратко- 
срочного мероприятия являются организа- 
торами и руководителями, т.-е. фактиче- 
скими проводниками низовой работы (послед- 
нее имеет место на центральных, областных 
и губернских курсах). Краткосрочные курсы 
носят различный характер в зависимости от 
контингента обслуживаемых работников. На 
практике существуют центральные (всерос- 
сийские), областные, губернские, окружные, 
уездные, городские стационарные вечерние 
курсы и в редких случаях районные курсы. 
Первые три типа курсов проводят работу с 
просвещенским активом, используемым в 
дальнейшем в качестве организаторов и ру- 
ководителей в области повышения квалифн- 
кации; курсы окружные, уездные и районные 
осуществляют работу с массовыми просве- 
щенцами. 

Курсы различаются и по специальности 
работников: курсы для работников школ 
[ ст, школ 7-леток, работников ИП кон- 
центра школ 1 ст., работников-педологов, 
работников физического во`питания, художе- 
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ственного воспитания, работников с дефектив- 
ными детьми, дошкольных работников, пио- 
нер-работников, методистов-консультантов, 
инструкторов труда и т. д. Курсы, обслужи- 
вающие работников узкой специальности, 
организуются преимущественно в Москве 
или крупных областных и губернских горо- 
дах; в обычных, рядовых условиях губерн- 
ской работы организуются курсы работников 
[ ст., частично Пст., дошкольных работников 
и работников СПОН. Нередко одни курсы 
объединяют различные категории работников; 
они строятся в таких случаях по секционному 
принципу. В работе по организации курсов 
имеется тенденция к их стабилизации, к созда- 
нию сети курсов, созываемых регулярно из 
года в год. Ежегодно через курсы проходит 
около 10%/% всех работников. В настоящее 
время издан декрет СНК о праве учителя на 
посещение курсов один раз в пятилетие. 
Ежегодный охват курсами этим самым до- 
водится до 20%/. Помимо указанных типов 
курсов, за последнее время получают распро- 
странение заочные курсы, работающие по 
принципам заочного обучения. 
Конференции (длительностью от 3 дней до 
2 недель) точно так же, как и курсы, носят 
различный характер и преследуют различные 
задачи в зависимости от контингента обслу- 
живаемых работников. Наиболее распростра- 
ненный тип конференций — триместровая и 
годовая конференция работников определен- 
ной категории: школ [ ст., П ст., дошколь- 
ных и других учреждений (в городах) или 
же определенного территорнального района 
(в сельских местностях). Эти конференции 
охватывают, как правило, всех работников 
данной категории или данного района. Пред- 
метом работ конференции являются текущие 
вопросы педагогической практики, плановые. 
вопросы, учет проведенной работы, а также 
ряд очередных теоретических вопросов, имею- 
щих наиболее актуальное значение. Конфе- 
ренции регулярно созываются в волостях 
раНонат), уездных и губернских центрах. 
Последние — преимущественно по линии ра- 
боты с отдельными категориями работников- 
специалистов, либо по линии работы с акти- 
вистами—руководителями массовой работы. 
Особый вид конференций — экскурсии-конфе- 
ренции, проводимые в крупных центрах 
(Москва, Ленинград); последние, помимо це- 
лей, обычных для конференций, преследуют 
цель расширения общего кругозора местных 
работников, что достигается путем проведе- 
ния общеобразовательных и педагогических 
экскурсий. Частично аналогичная работа на- 
чинает прививаться и на местах (Тверь, Вят- 
ка и др.). Типичным моментом для конфе- 
ренций всех видов является обязательная 
(что вполне естественно) увязка их с преды- 
дущей н последующей повседневной педаго- 
гической работой и работой по повышению 
квалификации просвещенцев. Это достигается 
путем коллективной проработки повестки 
конференции на местах, поручения докладов 
отдельным местным работникам на основе 
их текущей практической работы и т. д. 
Практикум принимает обычно двоякие 
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формы; первая форма—специально органи- 
зованное краткосрочное мероприятие для 
определенной категории работников (до- 
школьных, СПОН, детдомов, школ [ ст. и др.); 
в этом случае оно по типу своему близкс 
стоит к краткосрочным курсам, но в отлн- 
чие от последних посвящает не менее 50 
рабочего времени собственно практике, т.-е. 
непосредственной работе в опытно-показа- 
ных детучреждениях; вторая форма — индивзн- 
дуальная или коллективная практика в до- 
статочно мощном детучреждении, сопряжен- 
ная с текущей повседневной работой; эта 
форма выражается в так называемых взаим- 
ных посещениях педагогов на уроках, иногда 
и прикомандировании к опытно-показатель- 
ным детучреждениям и т. д. Форма взаимных 
посещений является наиболее распространен- 
ной формой практикума. 

Так называемая низовая работа по по- 
вышенню квалификации, т.-е. работа, прово- 
димая просвещенцами в процессе текущей 
производственной (педагогической) работы, 
принимает формы индивидуальной и кол- 
лективной работы. До последнего времени 
коллективная работа, несмотря на ряд за- 
трулнений материального и организацион- 
ного порядка, являлась преобладающей. Кол- 
лективная работа организационно оформляет- 
ся в виде кружков-обзединений, состоящих 
либо из работников нескольких близ лежа- 
щих учреждений (нередко  разнотипных), 
либо из работников, объединяемых общим или 
частным производственным признаком (работ- 
ники школы | ст., П ст. и т. д. или даже 
работники 1-х групп, 2-х групп, препода- 
ватели какой-либо дисциплины в школе по- 
вышенного типа ит. д.). Кружки-объединения 
представляют из себя первичные рабочие 
коллективы, проводящие работу по единому 
плану, продиктованному производственными 
интересами и задачами. Обычный регламент 
работ: еженедельные собрания (3—4 часа); 
в промежутках индивидуальная работа по 
заданиям. Кружки обычно являются кол- 
лективными руководителями индивидуальной 
работы; на них планируется работа индиви- 
дуалов, на них же ведется учет работы. 
Организатором кружка является обычно 
один из членов кружка, выделяющийся актив- 
ностью. Индивидуальная работа протекает 
либо как процесс, функционально связанный 
с коллективной работой и дополняющий ее, 
либо как самостоятельная работа (последнее 
имеет место в тех случаях, когда в силу 
территориальных, материальных и других 
условий, как, напр., в Сибири, работа круж- 
ков затруднена). Индивидуальная работа за 
последние 2—3 года проявила определенную 
тенденцию роста и развития’ последнее 
необходимо до известной степени поставить 
в связь с переходом к новому этапу работы 
по повышению квалификации, характеризую- 
щемуся ясностью установок и точностью 
определения перспектив, позволяющих от- 
дельному индивидуалу-просвещенцу строить 
четкую, самостоятельную работу. Помощь 
индивидуалисту-просвещенцу вего работе по 
повышению квалификации оказывается в 
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форме заочной консультации, проводимой 
специально организованными для этого 
консультационными бюро (центральным и 
местными). 

Количественный охват просвещенцев рабо- 
той по повышению квалификации, прохо- 
дившей в перечисленных формах, за 1924— 
26 гг. выражается в следующих цифрах: 

Г. Курсовая работа в центре. 


Центральные {| Центральные 
курсы я прак- || экскурсии-кон- 
тникумы ференцин 
@ — ОВО) | .. 
: 28 152 |2 1558. 
оды ох |юоо оз ю©юоФа 
И И м 8. мат =) с 
“и -к “= мо „. 
Е [Гида Ы- 28| о 
ы вожо| =. огы: 
За |ЗЕЕБ 8 34 ЗЕЕ Е = 
ша МЕНЕ] мон ЗЕНЗ| в 
=== === 
1923/24 .. И 543 8 373 916 
1924/25 и 990 19 613 |1.603 
1925/26 И 773 | 22 782 [1.555 
| | 
| 
33 | 2.326 | 49 | 1.768 [ста 


Приведенные данные означают, что каждое 
административное деление (губерния, округ) 
РСФСР за указанные годы получило в сред-. 
нем до 50 работников, подготовленных в 
центре и являющихся в силу этого в боль- 
шинстве случаев достаточно компетентными 
руководителями и организаторами местной 
работы по повышению квалификации про- 
свещенцев разных категорий. Эги работники 
за редкими исключениями представляют со- 
бой наиболее инициативное ядро активистов, 
организующих курсы активно участвующих 
в их работе, ведущих плановую произвол- 
ственно-методическую работу, организующих 
помощь массовым просвещенцам в их теку- 
щей работе и т. д. 

И. Курсовая работа в губерн- 
ских (областных) центрах. 


Колич. работн.,| о 

Колич / 
Годы | курсов р-ты охната 

и О О 
1923/24 .... .| 100 12.075 7,5 
1924/25 .... -| 102 13.500 5,6 
1925/26 ..... 118 8.079 „3 
— 

320 | 33.584 | 21,9 


Эта группа, представляющая собою по 
преимуществу сельский просвещенский актив, 
является, как показывают цифровые данные, 
значительной прослойкой в среде просвещен- 
цев: она организует низовую работу по по- 
вышению квалификации, гоуппирует вокруг 
себя просвещенские объедицения-коллективы 
ит. д. 

Ш. Курсовая работа в уездных 
(окружных) центрах. 

Массовые просвещенцы, частичио участвс- 
вавшие в раб.т.: губернсхих курсов, в глав- 
ной своей массе были прозедены через уезд- 
ные курсы. Количественные результаты этой. 
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работы за 1923 — 26 гг. выражаются в сле- 
дующих цифрах: 


Колич. работн., 

Годы ИИ В пропущ. через °/ 
1923/24 ... 318 30.372 19,1 
1924/25 .... 150 24.040 15,0 
1925/26 .. . | Курсы проведены по количеству 


уездов в 12 Г 
том от 60 до 


губерниях с охва- 
20 чел. каждые 


Таким образом охват просвещенцев кур- 
совой работой в общей сложности достигает 
до 700/, всего состава работников. Этого, к‹- 
нечно, недостаточно, что явствует как из то- 
го, что около 30%/, работников еще не про- 
ходили курсов, так и из того соображения, 
что проведение какого-либо работника через 
курсы ни в какой мере не означает еще того, 
что его работа по повышению квалификацин 
завершена. В процессе регулярной низовой 
работы по повышению квалификации каждый 
работник нуждается на известной стадии раз- 
вития этой работы (и своего собственного 
развития) в организованном оформлении ре- 
зультатов работы, в их подытожении, про- 
верке; он нуждается в направлении дальней- 
шей работы (как в отношении ее содержания, 
так и организации и методов). Наибольшее 
распространение в ряду форм низовой работы 
по повышению квалификации получили низо- 
вые производственные триместровые конфе- 
ренции, охватывающие, как правило, всех 
работников; подавляющее большинство ра- 
ботников участвует, кроме того, в регулярной 
работе коллективов-объединений, частично 
же проводит и индивидуальную работу. 

6) Опорные пункты. В работе по по- 
вышению квалификации в организационном 
отношении играют значительную роль так 
наз. опорные пункты. Это лучшие детучре- 
ждения, наиболее организованные, лучше 
снабжаемые, обслуживаемые обычно лучшими 
работниками. Наиболее многочисленный тип 
опорного пункта — олорная (районная) шко- 
ла. Опорная школа содержит педагогическую 
библиотеку, нередко музейный уголок, ведет 
первичную консультационную работу в сре- 
де массового учительства, проводит райкон- 
ференцни. Сфера обслуживания — район (во- 
лость). Объединяемое районной (опорной) 
школой учительство района (волости) обра- 
зует так называемый территориальный кол- 
лектив работников прссвещения (в состав 
последнего в качестве основных делений вхо- 
дят все учительские кружки, функцнонирую- 
щие в районе). 

Аналогичные опорные пункты существуют 
и в других отраслях работы по социальному 
воспитанию: СПОН, повышенного образова- 
ния и т. д. Основным отличием опорных 
пунктов этих типов является сфера их об- 
служивания. Обычно опорные учреждения 
этих типов объединяют работников опреде- 
ленной категории на всей территорни губер- 
нии, округа; таковы так наз. центральные 
дошкольные учреждения (существующие в 
губернских центрах), опорные детдома и др. 
Коллективы работников этих категорий, объ- 
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единяемые по всей губернии, округу одним 
опорным учреждением, в отличие от район- 
ного („территориального“) коллектива имену- 
ются обычно „внетерриториальными“. Опор- 
ными пунктами в работе по повышению ква- 
лификации, помимо специально выделенных 
детучреждений, бывают и педагогические 
учебные заведения (педтехникумы, педвузы), 
привлекаемые к организации курсов, к про- 
ведению консультационной работы и т. д, 
Кроме того, за последнее время в центре, 
частично и на местах, выделяются специаль- 
ные кабинеты (лаборатории) повышения ква- 
лификации, ведущие исследовательскую ра- 
боту в области программно-методических во- 
просов. 

в) Руководящие центры. Вся рабо- 
та по повышению квалификации регулирует- 
ся и направляется центральным и местными 
органами по народному образованию: Нарколм- 
просом в лице Отдела повышения квалифи- 
кации работников соцвоса и местными ОНО 
в лице методических советов и бюро. Сфе- 
ры руководящей работы Отдела повышения 
квалификации работников соцвоса и местных 
ОНО разграничены как в количественном, так 
и в качественном отношении. Отдел повыше- 
ния квалификации Главсоцвоса проводит про- 
работку основных программно-методических 
руководящих матерналов: учебных планов, 
программ, методических писем, руководств, 
пособий, библиографических списков и Т. д., 
ведет текущую консультацию местных орга- 
нов по народному образованию, местных кол- 
лективов и работников-одиночек (в порядке 
заочного обучения); организует живую руко- 
водящую помощь местам путем посылки лек- 
торов-консультантов на местные курсы и пр. 
Местные ОНО ведут работу, аналогичную 
центральной, но в масштабе своего админи- 
стративно-территорнального деления (области, 
губернии); основной задачей местных метод- 
органов в области программно-методической 
является проработка локальных программ, 
приспособленных к местным условиям, при- 
способленных к требованиям практической 
работы педагогов. 

Работа по повышенню квалификации фи- 
нансируется государством. Из общих бюд- 
жетов ‘местных соцвосов на работу по повы- 
шению квалификации ассигнуется в среднем 
около 10/5 всех сумм (от 0,2% до 1,80/%). 
Имеется тенденция к увеличению в будущем 
этих средств. Работа проводится частично 
за счет каникул, частично же в специально 
выделенные для нее дни (из учебного вре- 
мени). Вся работа, проводимая работником в 
неслужебное время, является безусловно до 
бровольной. 

5. Содержание работы. Содержание ра- 
боты по повышению квалификации в основ- 
ном определяется отмеченной нами задачей 
ликвидации разницы между фактически су- 
ществующей и необходимой, требуемой са- 
мим ходом педагогического процесса, подго- 
товкой просвещенца. Основными, наиболее 
ощутимо отражающимися на школьной ра- 
боте, пробелами в подготовке просвещенца 
являются крупные недочеты: а) в общеобра- 
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зовательной его подготовке: биология, анато- 
мия, физиология, физика, метеорология, тех- 
ника, мироведение, математика, физическая 
теография, зкономическая география, эконо- 
мика, организация труда, исторический ма- 
териализм и др.; 6) в производственной (пе- 
дагогической) подготовке: общая дидактика 
ни частные методики, педология, основы педа- 
гогики и др. 
\ Возможны два пути ликвидации неподго- 
товленности просвещенца. Первый — построе- 
ние самообразовательной работы просвещен- 
ца по систематическому курсу, оформляемо- 
му в предметные программы. На основе та- 
ких программ, приближающихся по типу к 
программам педучебных заведений, просве- 
щенец может строить свою систематическую 
самообразовательную работу, не увязывае- 
мую прямо с текущей педагогической рабо- 
той и устремленную к достижению через 
определенный период времени определенного 
желательного конечного эффекта (т.-е. усвое- 
ния курса определенной дисциплины) 1. 
Вторым путем является организация рабо- 
ты по повышению квалификации по такой 
системе и с таким расчетом, чтобы каждый 
этап этой работы соответствовал определен- 
ному этапу работы детучреждения, обусло- 
вливался им, вытекая из него и его обслужи- 
вая. Основной, следовательно, особенностью 
работы этого типа является сохранение не- 
прерывной связи между ней и работой про- 
изводственной, в виду чего этот тип работы 
можно называть работой по повышению про- 
изводственной квалификации. Оба указанных 
типа работы на первый взгляд равноценны, 
поскольку они дают просвещенцу в конечном 
счете необходнмый минимум подготовки. Но 
если к вопросу о выборе типа работы по- 
дойти с точки зрения интересов производства 
(педагогической работы), то из этого выте- 
кают известные преимущества повышения 
производственной квалификации по сравне- 
нию с самообразовательной работой по си- 
стематическому курсу. Становится очевид- 
ной необходимость тщательного учета и 
отражения в работе по повышению ква- 
лификации всех текущих производственных 
(педагогических) запросов и потребностей 
работника. Это означает, что в каждый дан- 
ный момент при проработке каждой темы 
школьной программы работник должен найти 
необходимое подспорье в работе по повы- 
шению квалификации, выправляющей невер- 
но взятые работником линии и пополняю- 
щей пробелы в его подготовке. В соответ- 
ствни с этими принципами составлены про- 
граммы-минимум повышения квалификации 
работников соцвоса. 


* Большое подспорье работнику просвещения в са- 
мообразовательной работе подобного типа могут ока- 
зать программы „Ступени самообразования“ 
миссия помощн самообразованию при Культотделе 
ЦК Союза раб. просв.), под ред. А. Г. 
кова и А. П. Пинкевича. изд. „Раб. просв." 1926—27 г. 
Разделенные на четыре ступени по доступности 
матерна.а, онн охватызают все общеобразовательные 
и производственно-педагогические дисциплины и 0б- 
ласти работы; они включают в себя сле.ующие цик- 
лы, разделенные в свою очередь на отдельные про- 
граммы: обществоведческий, лнтературно-языковед- 


Калашни-“ 


(Ко- °\ 
’выков. Каждая программа даст законченный материал 


Программы-минимум конструированы из 
трех циклов: а) педагогического, 6} естествен- 
но-технического и в) общественно-экономи- 
ческого. Педагогический цикл состоит из сле- 
дующих программ: 

А. Основные программы: 1) для дошколь- 
ных работников, 2) для работников на- 
чальной школы, 3) для работников детских 
домов и 4) для работников школ повышен- 
ного типа. 

В. Дополнительные программы - минимум: 
1) для работников пионер-движения, 2) для 
работников-инструкторов труда, 3) для работ- 
ников физкультуры, 4) для работников ху- 
дожественного воспитания, 5) для заведую- 
щих детучреждениями и 6) для заведую- 
щих уездными, губернскими соцвосами и 
для инспектуры. Для работников нацмен 
выделяются соответствующие варианты про- 
грамм. 

Естественно-технический и общественно- 
экономический циклы состоят из 8 основных 
программ: 1) общий круг естественно-техин- 
ческих и общественно-экономических зна- 
ний, умений и навыков для работников на- 
чальной школы, детдомов, дошикольных учре- 
ждений и всех работников учреждений повы- 
шенного типа, помимо их специальностн; 
2) для обществоведов, 3) для словесников и пре- 
подавателей иностранных языков, 4) для био- 
логов, 5) для физиков, 6) для химиков, 7) для 
математиков, 8) для работников профуклона 
по их специальности. Необходимость выде- 
ления отдельных тем и вопросов, требующих 
курсовой или конференционной проработки, 
требует в дополнеине к программам-минн- 
мум специальных программ для соответ- 
ствующих типов курсов и конференций. 

6. Методы работы. Методы работы по 
повышению квалификацин определяются це- 
лым рядом условий: поставленными задачами, 
составом работников, организационными фор- 
мами (кружок, конференция, курсы), соот- 
ветствующей обстановкой для работы (библио- 
тека, опытный участок, лаборатории и т. д.). 

Метод коллективных наблюде- 
ний, экскурсий, обследований. Его харак- 
терные особенности, в частности при прора- 
ботке комплексов: установление предвари- 
тельного плана, ориентировочная экскурсия, 
детальный план, обследование по принципу 
сложного разделения труда, научная обра- 
ботка и систематизация полученного матс- 
риала, обобщение краеведческого характера, 
выводы учебно-педагогического характера. 

Метод бесед. Устанавливаются тема и 
план ближайших занятий, указывается лите- 
ратура, с которой необходимо предваритель- 
но ознакомиться всем членам кружка. В на- 


ческий, математический, физико-технический, химико- 
технологический, биолого-агрономический, общенела- 
гогический, методический и Цикл педагогических на- 


по отдельной отрасли знания и построена по зипу 
рабочих заданий. Руконолящую линию работы по 
„Ступ. самообр.“ дзет брошюра; Вейкшан В. Как 
работать по .Ступ. самообразования". изд. "Раб. 
просв. 1927 г. Общий проспект „Ступензй самообра- 
зования“ см. там же или на обложке каждой про- 
граммы. 
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чале беседы руководитель в вводном слове 
намечает круг основных вопросов, подлежа- 
щих обсуждению. Основа занятнй — обмен 
мнений по затронутому вопросу. Завершение 
беседы — заключительное слово руководите- 
ля, резюмирующего высказанные мнения. 

Метод докладов-рефератов. На- 
меченные для обсуждения в кружке темы 
распределяются между отдельными лицами 
или небольшими группами. Тема прорабаты- 
вается референтом на основании определен- 
ного материала и освещается в докладе на 
общем собрании кружка. Желательно избра- 
ние содокладчиков для более полного осве- 
щения вопроса. Обмен мнений дополняет 
мысль доклада и содокладоз. В конце заня- 
тий — заключительное слово докладчика и 
общее резюме председателя. 

Метод коллективного чтения. 
Чтение книг и статей, сопровождаемое орга- 
низованной беседой по затронутому вопросу. 
Желательна предварительная проработка од- 
ним из членов кружка намеченного текста, 
с выделением нанболее характерных и зна- 
чительных мест. Это создает экономию вре- 
мени и упорядочивает обмен мнений. 

Метод лекционный. Лекции хороши 
н нужны, чтобы привлечь внимание, возбу- 
дить интерес у новичка. Для человека, уже 
овладевшего предметом, они важны как спо- 
соб ознакомления в кратчайший срок с но- 
выми завоеваниями науки. Лекция может 
обобщать и систематизировать материал, прн- 
обретенный путем самостоятельной или круж- 
ковой работы. Она может и предшествовать 
работе кружка, которыН закрепляет и про- 
рабатывает тот материал, который дает лек- 
ция. Однако лекционная система в чистом 
виде должна быть решительно осуждена, 
так как она приучает слушателей к легкому, 
пассивному и вместе с тем непрочному спо- 
собу получения знаний. 

Метод проектов характеризуется не 
только постановкой трудового задания, соби- 
ранием и изучением материала, но и выпол- 
нением определенной практической работы, 
чаще всего имеющей общественно-полезное 
значение. Таким образом здесь на первое 
место выдвигается проект выполнения опре- 
деленной работы, все же остальные этапы 
(экскурсии, беседы, лабораторные занятия и 
пр.) являются лишь предварительными и слу- 
жебными моментами проектного плана. В по- 
следнее время метод проектов все чаще и 
чаще применяется в учительской среде, глав- 
ным образом в краеведческих кружках, зада- 
чей которых является не только изучение сре- 
ды, но и воздействие на нее с целью ее пере- 
устройства. 

Перечисленные методы имеют применение 
з кружковой работе. Очень приближается по 
свонм методам к кружковым занятиям работа 
в семинарии. Существенными особенностями 
семннарской работы являются: а) преимуще- 
ственное применение лабораторно-исследова- 
тельского метода, требующего сравнительно 
высокой квалификации участников семинарии 
и максимума их самодеятельности; 6) научно- 
исследовательский характер занятий, придаю- 


щий им уклон в сторону значительной спе- 
циализации в определенной области; в) нали- 
чие определенной обстановки и оборудования 
лабораторий, кабинетов, библиотеки и наличие 
руководителя— научного работника. На кон- 
ференциях необходим выбор таких форм 
обмена мнений, которые действительно по- 
могли бы возбудить большой интерес и само- 
деятельность у большинства участников кон- 
ференции. Нанлучшими формами обмена мне- 
ний являются организованные диспуты (про- 
тивоположение двух точек зрения) и дискус- 
сни (сопоставление ряда взаимно дополняю- 
щих друг друга мнений по одному вопросу). 

Диспуты и дискуссни, заставляя участников 
конференции сопоставлять различные точки 
зрення, чтобы самостоятельно сделать выбор 
определенного решения, дают гораздо боль- 
ший эффект в смысле выявления самодея- 
тельности, чем хорошо обоснованный доклад, 
который часто выслушивается без прений и 
принимается к сведению. Конференция дает 
ценные результаты, когда она учитывает за 
известный период работу педагогических кол- 
лективов или кружков, и в то же время дает 
новые задания участникам конференции. Си- 
стема целевых заданий на определенный срок, 
с последующей отчетностью на конференции, 
нмеет огромное организующее значение. В 
последнее время замечается переход учитель- 
ства на строго тематические конференции 
(один-два вопроса), с ударением на секцион- 
ной работе, где гораздо легче выявляется ак- 
тивность участников конференции, чем при 
обычном аудиторном методе проведения пле- 
нума. 

До сих пор речь шла о коллективных фор- 
мах работ н их методах. Что касается инди- 
видуальной подготовки педагога (самоподго- 
товки), то она идет обычно по двум линиям: 
а) самостоятельной экскурсии и обследования 
и 6) работы с книгой. Что касается экскур- 
сий и обследований, совершаемых в одиноч- 
ном порядке, то к ним применимы все те 
соображения, которые указывались в связи 
с коллективными формами работы на экскур- 
сиях-обследованиях. Нужно только подчерк- 
нуть, что для индивидуальной обследователь- 
ской работы необходимо иметь под рукой 
хорошие пособия и руководства, которые по- 
могли бы учнтелю в составлении плана об- 
следования, способов проработки ни система- 
тизации материала и т. д. О работе с кни- 
гой см. ниже ст. „Техника чтения в само- 
образовательной работе педагога“ (стр. 597). 

7. Учет работы. Систематическая и дли- 
тельная работа по повышению квалификации 
невозможна без правильно поставленного уче- 
та ее. Научиться планомерно и организован- 
но работать, с наименьшей затратой сил и 
времени, возможно только в том случае, ко- 
гда к опыту нашей работы мы относимся кри- 
тически, его учитываем, вносим в этот опыт 
коррективы, используем его в дальнейшей 
работе. Организации планомерного учета са- 
мообразовательной работы следует придать 
н другое значение: нужнс учителю уметь 
учитывать свою работу, чтобы затем без 
особых затруднений и ошибок подойти ик 
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учету работы детей. Поскольку повышенте 
квалификации есть целевой акт, задачей &0- 
торого является прежде всего улучшение 
педагогического процесса, необходимо и ор- 
ганизацию учета связать не столько с фор- 
мальными и иногда очень сложными прото- 
колами, дневниками и анкетами, сколько с 
формами отражения работы по повыше- 
нию квалификации учительства на непо- 
средственной работе в детучреждении. 
Вот почему в понятие учета повышения ква- 
лификации нужно внести не только соста- 
вление плана работы, напр., кружка, фи- 
ксацию самого процесса его работы, но н 
оценку результатов кружковых занятий на 
работе учреждений. Наиболее целесообразной 
является система заданий отдельным педа- 
гогическим коллективам или отдельным лн- 
цам, которые работу по повышению квали- 
фикации должны связать с задачей углубле- 
ния и улучшения своей работы с детьми в 
той или другой ее области. Отчет школы в 
выполнении задания, сопровождаемый выстав- 
кой детских и учительских работ, является, 
как показывает опыт, одной из лучших форм 
учета плановой работы педагогического кол- 
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лектива по повышению квалифнкации. Эги 
отчеты, которые служат показателями роста 
учреждения, могут проходить как внутри 
учреждения, на особых заседаниях школь- 
ного совета (или дошкольного и пр.), так и 
на учительских конференциях. 

Очень полезными являются обсуждения ра- 
боты конференции и учительских кружков 
на заседаниях педагогических коллективов 
учреждений с точки зрения оценки достиже- 
ний конференций и кружков, принятых ре- 
золюций и применения их в практике данной 
школы, детсада или детдома. Таким образом 
хорошо поставленный учет создаст постоян- 
ную пресмственность между различнымн 
формами работы: напр., работа кружка учи- 
тывается на конференции и оценивается в 
детском учреждении, результаты же работы 
конференции обсуждаются в свою очередь 
на кружках и в педколлективах. 

Следует указать также на такие формы 
учета, в которых отражается коллективный 
опыт учительства, в виде определенных ма- 
териальных ценностей: выставки детских и 
учительских работ, музеи (в частности крае- 
ведческие). 
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ЗАОЧНОЕ ОБУЧЕНИЕ. 


1. Заочное обучение за границей. За- 
очное обучение (соггезроп4епсе $10015), как 
своеобразная форма самообразовательной ра- 
боты, возникло и наиболее сильно разви- 
лось в Америке, где под влиянием целого 
ряда социально-экономических и бытовых 
условий! лет 35—40 тому назад было поло- 
жено начало этому делу. Эта работа в Аме- 
рике выполняется как частными предприни- 
мателями, так и университетами, в составе 
которых были образованы специальные „рас- 
пространительные отделы“. Нужно заметить, 
что движение за расширение университет- 
ского образования возникло еще ранее в 
Англии, где профессор Оксфордского уни- 
верситета Стюарт стал читать свои лекции 


вне стен университета мало подготовленным 
слушателям, которые предварительно снабжа- 
лись конспектами лекций Стюарта и таким 
образом могли, заранее к ним подготовив- 
шись, получить большие результаты от этих 
лекций. Свои лекции Стюарт рассматривал 
как толчок к дальнейшей самообразователь- 
ной работе на дому, и этим самым основная 
цель его деятельности безусловно достига- 
лась. Впоследствии под влиянием больших 
успехов, достигнутых Стюартом, подобная 
работа была организована и другими англий- 
скими университетами (Лондонским и Кем- 
бриджским). 

Распространительные отделы американских 
университетов, как это видно на примере унн- 
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верситета штата Висконзин, обычно делятся 
на два отделения: одно имеет в виду фор- 
мальное обучение, ведущееся заочно, а дру- 
гое отделение — осведомительное — ставит 
своей задачей обслуживать культурные ну- 
жды окружающего населения путем массовой 
работы по вопросам, представляющим тот 
или иной интерес. 

Заочное обучение в системе американских 
университетов ориентирустся главным обра- 
зом на индивидуалов, которые после прора- 
ботки тех или иных курсов получают осо- 
бые свидетельства о проделанной работе. 
Благодаря прекрасной организации техниче- 
ской стороны дела, умелому построению про- 
грамм и хорошей рекламе деятельность 
распространительных отделов университетов 
все время расширяется. Помимо универси- 
тетов и частных предпринимателей, заочное 
обучение ведется и различными организа- 
циями вроде ассоциации христианских моло- 
дых люлей. Очень интересные данные отно- 
сительно деятельности этой ассоциации можно 
найти в подробном ее проспекте, из кото- 
рого видно, что содержание работы чрезвы- 
чайно широко, так как оно захватывает це- 
лыЙ ряд курсов, напр., коммерческое дело, 
право, механика, электричество, радио, адми- 
нистрирование и педагогика. Каждый уча- 
щийся за определенную плату подписывается 
на выбранный им курс ин получает соответ- 
ствующие программы и учебники к ним для 
своих занятий. Руководство и учет работы 
достигается путем почтовой переписки. Ка- 
ждая выполненная работа рецензируется ин- 
структорами этой ассоциации и высылается 
учащемуся обратно. По окончании курса уча- 
щийся получает диплом, свидетельствующий 
о выполненной работе в области той или иной 
специальности. Очень большая работа по 
заочному обучению выполняется парижской 
универсальной школой заочного обучения, 
обслуживающей 60.000 учащихся во всех 
уголках земного шара. 

Анализ и оценка заочного обучения, как 
оно поставлено в буржуазных странах, при- 
водит нас к следующим выводам: |) заочное 
обучение в капиталистических странах пресле- 
дует главным образом коммерческие цели и 
способствует улучшению карьеры отдельных 
представителей промышленного, коммерче- 
ского и служнлого люда, 2) по своему содер- 
жанию курсы заочного обучения полностью 
приспособлены к требованиям буржуазноН 
идеологии, 3) техника работы и методы обслу- 
живания учащихся поставлены чрезвычайно 
жизненно и интересно, в чем нам следует 
многому поучиться. 

\2. Заочное обучение в СССР. Заочное 
обучение в России в дореволюционное время 
было поставлено в небольших размерах неко- 
торыми частными лицами и организациями в 
области обучения иностранным языкам, ком- 
мерческой корреспонденции и пр. („Благо“ 
и др.). После революции заочным обучением 
в СССР занялся ряд организаций МК ВКП(б), 
ВЦСПС, Центросоюз, Московский губпрое 
и др. Московский губпрос в 1923 г. орга- 
низовал курсы заочного обучения для учи- 


телей губернии по следующим вопросам: 
1) Теория и практика трудовой школы. 
2) Обществоведение, политическая экономия. 
3) Естествознание. 4) Профдвижение. 

Основной ячейкой курсов заочного обуче- 
ния являлся кружок учителей (5 — 10 чело- 
век), добровольно выбиравших тот или иной 
курс сообразно своим интересам. Кружку 
бесплатно посылались программы, методи- 
ческие инструкции и необходимая литерату- 
ра. Работа в кружке проходила через два 
этапа: 1) индивидуальная работа на дому и 
2) коллективное обсуждение результатов 
индивидуальной работы на пленарных засе- 
даниях кружка. Кружки систематически по- 
сылали доклады и рефераты в Москву, где 
инструктора курсов рецензировали прислан- 
ные работы кружков. Рецензии инструкторов 
высылались кружкам для исправления сде- 
ланных ошибок и неправильных уклонов в 
работе. Периодически в уездах проводились 
конференции по заочному обучению, а в конце 
года созывалась губернская конференция, на 
которой рассматривались вопросы как по 
существу проработанных программ, таки с 
организационно-методической стороны этого 
дела. В настоящее время, согласно решения 
Наркомпроса, заочное обучение организустся 
при Московском Ломоносовском электротех- 
ническом институте, Тимирязевской сельско- 
хозяйственной академии, Московском про- 
мышленно-экономическом институте и при 
педфаке 2-го МГУ. 

Кроме того, в данное время большую ра- 
боту по заочному обучению ведет Главполит- 
просвет Наркомпроса РСФСР в лице своего 
бюро заочного обучения, которое организо- 
вало прохожденне ряда общеобразовательных 
курсов (русский язык, естествознание, обще- 
ствоведение и др.). Клиентами этого бюро 
являются как индивидуалы, так и кружки, 
желающие получить заочным путем знания 
в объеме школы [| ступени. Работой этих 
клиентов руководят опытные преподазатели, 
проверяющие их работы и дающие ряд до- 
полнительных указаний. 

Некоторое время тому назад курсы заоч- 
ного обучения были организованы при Отделе 
повышения квалификации работников соц- 
воса. Эти курсы стремятся осуществить сле- 
дующие цели: 1) охватить широкие слои 
просвещенцев квалифицированным руковод- 
ством центра в деле повышения их квалн- 
фикации; 2) планомерно и с максимальной 
продуктивностью использовать метод само- 
образования в деле повышения квалифика- 
ции учительства; 3) предоставить школьным 
работникам применительно к их индивиду- 
альным запросам возможность повышать 
свою квалификацию по определенному систе- 
матическому курсу, не отрываясь от своей 
школьной работы. 

Эти курсы находятся в общей системе цен- 
тральных мероприятий Наркомпроса по повы- 
шению квалифнкации работников соцвоса. 
Курсанты распределяются по усмотрению кур- 
сов по отдельным группам в 30—40 человек. 
Каждая группа прикрепляется к определенно- 
му консультанту, руководящему их работой. 
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Обучение курсантов происходит путем вы- 
сылки им заданий и регулярной переписки 
их со своим руководящим центром. 

Программа курсов разбита на три цикла: 
1) Педагогический: а) организация и мето- 
дика школьной работы, 6) педология. 2) Об- 
щественно-экономический: в) экономическая 
география в связи с экономическим краеве- 
деннем, г) экономполитика в связи с полит. 
экономией и д) история рабочего движения. 
3) Естественно-технический: @е) естествозна- 
нне в связи с сельским хозяйством (для 
сельских работников) или ж) физика в связи 
с техникой (для городских работников). 

Курсы заочного обучения рассчитаны на 
300 часов работы курсантов в течение 10 ме- 
сяцев работы. На этих курсах занимается 
около 1.500 учителей, преимущественно из 
сельских местностей. 

Нужно заметить, что для заочного обуче- 
ния в СССР имеются большие возможности 

Литература. В. Длнчлкова. Организация само- 
образования амерцканскими университетами. „По- 
мощь самообразованию“, № 1, 1926 г. Е. ОСтЕРМАН. 
Парижская универсальная школа заочного обучения, 
там же. А. ЗЕЛЕнко. Организация самообразования 
в Соединенных Штатах Северной Америки. Там 


же, № Зза 1926 г. В. ЯРоцкий. Организация рабо- 
чего самообразования в Англии. Там же, № 8 за 


и это дело, несомненно, получит у нас очень 
большое развитие. Недостаток учебных заве- 
дений, ограниченное количество студентов, 
которые могут быть в них приняты, жилищ- 
ный кризис в больших городах и в то же вре- 
мя огромный рост культурных запросов—все 
это вызывает потребность в таких способах 
получения знаний, когда учащиеся, не отры- 
ваясь от своей обыденной работы, на дому, 
используя свое свободное время, могут 
систематически и под руководством квали- 
фицированных руководителей получать зна- 
ния в ТОЙ или иной области, соответству- 
ющие в основном тому, что дается в обыч- 
ных учебных заведениях. Особенно большое 
применение в связи с введением всеобшего 
обучения заочные курсы могут иметь в 
педагогическом деле с целью переподго- 
товки тех учителей, которые уже работают 
в школе, но не имеют достаточно высокой 
квалификации. 

1925 год. Н. СтРИЕВСКкАяЯ (ред.). Заочное обученцг. 
Опыт работы Московского губпроса. Изд. „Работник 
просвещения". Москва, 1925 год. Ноте-5{цау. Соиг- 
$65 Таир! Бу Соггезроп4епсе. Тве ЦпЦеа У.М.С.А. 
5$своо!$ Меч УогКк 1922. Рогя!пр апеа4 1п Би$1пе$$. 
Аехапдег НатШоп 05 Не. Ме геу!5е4 е11оп. Мех 


Уогк. 1925 г. Зонт $. МоИЯпрег. Соггезроп4епсе ЗсНо- 
015$ гусеит$, Епащаидиа. Ме\м Уогк. 1926 г. 


В. Вейкшан. 


ПЕДАГОГИЧЕСКИЙ МУЗЕЙ. 


1, Историческая справка. Педагогиче- 
ские музеи возникают у нас в 60-х гг. 
прошлого столетия как по инициативе орга- 
нов народного образования (министерство 
народного просвещения, отделы народного 
образования губернских и уездных земств), 
так и различных просветительных обществ 
(об-ва содействия народному образованию, 
педагогические об-ва и др.). Цель этих му- 
зеев, как, напр., старейшего педагогического 
музея военно-учебных заведений, основан- 
ного в Петербурге в 1864 г., подвижного 
музея при постоянной комиссии о0б-ва рас- 
пространения технических знаний, музея 
Московского педагогического об-ва, — про- 
паганда идеи наглядного обучения. Эта цель 
достигалась путем собирания в музее на- 
глядных пособий, как выпускаемых русскими 
фирмами, так и заграничными, а также и са- 
модельных пособий. Эти последние изгото- 
влялись мастерскими при музеях. Многие из 
возникших музеев с самого начала носили 
характер подвижных музеев, обслуживая 
сгоимн пособиями целый ряд школ и других 
просветительных учреждений. В педагогиче- 
ских музеях велась большая работа с педа- 
гогами, выражавшаяся в оргакизации курсов 
для учителей, периодических выставок школь- 
цых пособий, в издании указателей пособий. 
Музеи обслуживали также и широкие круги 
‚ аселення путом устройства общедостуиных 
чтений по различным отраслям знания. Мно- 
гне из основанных в дореволюционное время 
музеев в течезле последних 10 лет подверг- 
лись реорганизации, часть музеев, основан- 


ных уездными земствами, свернулась, много 
музеев возннкло вновь. К сожалению, за 
отсутствием данных, трудно выяснить в на- 
стоящее время состояние музейной сети 
в Союзе. 

2. Цель и задачи музея. Основные задачи 
музея: 1) помочь учителю непосредственно 
в его производственной работе, 2) содейство- 
вать повышению его педагогической и мето- 
дической квалификации. Для разрешения 
первой задачи музей должен иметь в своем 
распоряжении подбор пособий (наглядные 
пособия, пособия. для лабораторных занятий, 
литература), необходимых при проработке про- 
граммы. Вторая задача разрешается подбором 
в музее детских работ, материалов разных 
методических органов в виде учебных пла- 
нов, методических записок и пр. Эта за- 
дача осуществляется некоторыми отделами 
народного образования путем организации 
специальных „кабинетов учителя“. Целесо- 
образнее не выделять этой формы помощи 
учителю из общей структуры педагогиче- 
ского музея. Кроме основной задачи помощи 
учителю, не менее важна и общественная 
работа педагогического музея в деле пропа- 
ганды идей трудовой школы среди населения. 
Тематические выставки, устраиваемые в му- 
зсе, оборудованные пособиями н детскими 
работами, дадут родителям учащихся кон- 
кретное представление о сущности трудовой 
школы и ее достижениях. 

3. Типы педагогических музеев. В самое 
понятие „педагогический музей“ вкладывается 
различное содержание. Некоторые стацио- 


нарные педагогические музеи и за границей 
н у нас содержат исключительно детские 
работы, различные материалы по народному 
образованию и педагогическую библиотеку; 
в других мы видим соединенне указанного 
материала с наличием в музее наглядных 
нособий. К последнему типу принадлежат 
районные педагогические музен Московского 
отдела народного образования,. некоторые 
ленинградские музеи; а также часть провин- 
циальных. Такой тип музея должен быть 
признан наиболее целесообразным, удовле- 
творяющим потребностям современной шко- 
лы. Новая школа строит свою работу на 
основе учета коллективного педагогического 
опыта; программы ГУС’а требуют постоян- 
ного уточнения и самого учебного материала, 
н его методической проработки. Музей 
собирает этот опыт и на основе его под- 
бирает в форме пособий тот материал, кото- 


рого требует школа. Соединение в одном. 


музее и детских работ ‘и’ МОСОбИЙ даст 
возможность шире поставать ту обществен- 
ную работу, о которой. говорилось выше, а 
нменно пропаганду идей трудовой школы 
среди населения. В этой работе должны прн- 
нимать широкое участие учащиеся, которых 
желательно организовать вокруг музея, созда- 
вая кружки „друзей музея‘: Музей, состоящий 
из одних детских работ без картин, приборов, 
моделей и пр., не будет в достаточной степени 
привлекателен и интересен для детей и пе- 
дагогов. В виду невозможности при насто- 
ящем бюджете народного образования снаб- 
дить все школы пособиями, необходимо со- 
здание подвижных музеев. Тип подвижного 
музея является вполне целесообразным не 
только с точки зрения режима экономии. 
Оборудование школы должно в первую оче- 
редь итти по пути снабжения школы посо- 
биями лабораторного типа (измерительные 
приборы, химическая посуда, реактивы, раз- 
даточный материал) и теми пособиями иллю- 
стративного типа, которыми приходится поль- 
зоваться постоянно (карты, некоторые та- 
блицы). Пособия, требующиеся менее часто, 
лучше иметь в музее. Музейный работник, 
как специалист, сумеет лучше подобрать 
пособие к теме, поможет учителю в методике 
использования пособия. В музее могут быть 
собраны такие пособия, которые в большин- 
стве случаев школа за недостатком времени 
и сил не может иметь, напр., пособия крае- 
ведческого типа, макеты, модели и пр. По- 
движной библиотечный фонд, особенно под- 
бор коллективных чтений, составляет необхо- 
димую часть подвижного музея. В Америке, 
где тратятся большие средства на оборудо- 
вание школы, считается целесообразным 
иметь как специальные подвижные музеи, 
так и выделять в общих музеях (как, напр., 
в естественно-научном музее Нью-Иорка) 
подвижные фонды пособий для снабжения 
ими школы во временное пользование. 
В подвижном музее, особенно если он рас- 
полагает большим количеством пособий, сле- 
дует на ряду с подвижным фондом часть 
материала выделить в стационарный фонд, 
не подлежащий выдаче. Сюда следует отнести: 
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1) пособия более редкие, 2) портящиеся от 
частого передвижения (некоторые модели, 
препараты, имеющиеся в одном экземпляре), 
3) методический материал информационного 
характера, необходимый для работы кружков 
и отдельных педагогов, работающих в музее. 
Таким образом на ряду с чисто-стационарным 
и подвижным музеем выдвигается тип музея 
смешанного. Этот тип музея имеет то пре- 
имущество, что пособия стациопарного фонда 
можно использовать для выставок по темам 
программы и тем нагляднее подчеркнуть 
место пособия в теме, для которой выдается 
пособие из подвижного отдела музея. В от- 
ношении района деятельности можно наме- 
тить следующие виды музеев: 1) волостной 
(районный) музей при районной опорной 
школе, 2) уездный (окружной), 3) губернский 
(областной, краевой). Музей при районной 
школе обслуживает пособиями школы, при- 
крепленные к данной раНонной школе. соби- 
рает результаты опыта этих школ в виде 
детских работ, оказывает помощь в работе 
учительских объединений при районной шко- 
ле. Более крупные музейные единицы, как 
уездный и губернский музеи, тесно связаны в 
своей работе с местными методическими цент- 
рами: уездный с уездным методбю ро, губерн- 
ский с методическими органами губернского 
отдела народного образования. На ряду с ра- 
ботой по обслуживанию школы пособиями 
эти музеи объеднняют работу более мелких 
музейных единиц — волостных (районных) 
музеев. В столичных центрах имеются Цен- 
тральный и районные музеи. В Москве в 
ведении отдела народного образования на- 
ходится, кроме Центрального стационарного 
музея, 13 районных подвижных музеев. Осо- 
бенное внимание должно быть обращено на 
устройство музеев при педтехникумах. Не- 
обходимо ознакомить будущих учителей с 
различного типа учебными пособиями, с ис- 
пользованием их в процессе работы, научить 
изготовлению простейших коллекций и при- 
боров. 

4. Организация, оборудование, исполь- 
зование музея. Вопрос 0б организации 
музея является чрезвычайно сложным и едн- 
ного плана органнзации предложить невоз- 
можно. Такой единый план еще был возможен 
при старом взгляде на музей как на собра- 
ние систематически подобранных, устано- 
вленных в шкапах и витринах наглядных 
пособий, которые можно созерцать за стек- 
лами; в лучшем случае эти пособия извле- 
каются из витрин и демонстрируются музей- 
ным работником. Для трудовой школы, осно- 
ванной на активности детей, такой тип музея 
непригоден. Вся структура музея должна 
быть гибкой и давать возможность комбини- 
ровать пособия так, как того требует теку- 
щая работа школы. Современный педагоги- 
ческий музей должен приближаться к типу 
музея-лабораторни, и это требование должно 
быть учтено в структуре музея. Учитель 
должен иметь возможность работать в музее, 
нспользуя его матерналы: наглядные пособия, 
книги и детские работы. Как целесообразнее 
распределить эти материалы? Если педагоги- 
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ческий музей имеет достаточное помещение 
и персонал, то правильнее всего разбить его 
на отделы, в которых будут сосредоточены 
соответствующие материалы, при чем каждо- 
му отделу желательно предоставить отдель- 
ную комнату. Если музей занимает одну 
комнату или угол, напр., музей при районной 
школе, то желательно каждому отделу музея 
предоставить отдельный шкаф, в крайнем 
случае полки. Что класть в основу разделов 
музея? Можно ли располагать музейный 
материал по комплексу? На этот вопрос 
приходится ответить отрицательно. Однн 
и теже пособия необходимы при проработке 
разных комплексных тем, и классификация 
пособий по этому принципу потребовала бы 
большого количества дублетов, большого 
помещения, внесла бы ряд затруднений 
в смысле инвентаризации и пр. Использова- 
ние пособий в комплексной теме облегчается 
наличием в музее тематических каталогов 
и устройством тематических выставок по 
комплексным темам. На основании практики 
столичных музеев, в частности московских, 
можно установить, что пособия в этих му- 
зеях, а также детские работы старших групп 
школы (П конц.) распределяются по разделам 
пруродоведения, обществоведения, геогра- 
фии, родного яз., математики и физики. 
В последнее время, в связи с углублением 
вопросов методической работы, эти разделы 
пополняются методическими планами, раз- 
работками отдельных комплексов, материа- 
лами по учету школьной работы и пр. Все 
эти материалы вместе с вышеуказанными 
разделами пособнй по отдельным предметам 
можно объединить в один отдел — програмл- 
но-методический. В каждом отделе следует 
представить пособия наглядного и лаборагор- 
ного. тнпа с указанием, для какой возрастной 
группы и для какой комплексной темы 
пособия могут быть использованы, списки 
методической и детской литературы, детские 
работы. В разделе природоведения жела- 
тельно выделить живой уголок с представи- 
телями местной фауны и флоры, наиболее 
ценными в педагогическом отношении. 
Вопросы организации детской жизни, как 
школьной, так и внешкольной (детское само- 
управление, пионер-движение, клубные орга- 
низации), будучи тесно связаны с учебной 
работой, по своему оформлению в виде му- 
зенного материала (плакаты, стенгазеты и пр.) 
должны быть выделены в особый отдел 
музея. Музей обслуживает работников полит- 
просвета, что особенно существенно для 
сельских местностей, где музей должен по- 
мочь и избачу и ликвидатору неграмотности. 
Этот раздел политпросветной работы должен 
быть выявлен в музее как в виде пособий, 
литературы, так и материалов по работе 
соответствующих учреждений. Что касается 
дошкольного раздела, то иногда он не вы- 
деляется, а существует в виде самостоятель- 
ного музея до’икольного возраста. Желатель- 
но, однако, объединить в одном педагогиче- 


„ Раздаточный матернал —это тот материал для 
ла’ораторной проработки , который дети получают на 


ском музейном центре пособия и методиче- 
ские материалы как для дошкольного, так 
и шхольного возраста. Это объединение 
создаст тесную связь и преемственность до- 
школьных и школьных учреждений Для 
руководителей младших групп [ концентра 
знакомство с методами дошкольной работы 
и ее достижениями чрезвычайно важно. 
Библиотека является важнейшим отделом 
педагогического музея. О харахтере этой 
библиотеки подробнее сказано в части, ка- 
сающейся оборудования музея. Оборудование 
музея в настоящее время представляет боль- 
шие затруднения. Целый ряд пособий, не- 
обходимых новой школе, совершенно отсут- 
ствует на рынке. Многие из пособий, выпу- 
скаемые соответствующими мастерскими, не 
всегда пригодны и по цене недоступны мас- 
совой школе. Организаторам музея надо 
проявить много самодеятельности и инициа- 
тивы в деле оборудования музея и привле- 
чения к его строительству ряда обществен- 
ных организаций. В виду громадного значе- 
ння, которое отводится краеведческому мате- 
риалу в школе, музей должен отразить этот 
момент в своем содержании. Это не значит, 
что педагогический музей как бы повторяет 
собой музей краеведения. В педагогическом 
музее должен собираться краеведческий 
материал, ценный в педагогическом отноше- 
нии, необходимый для учебных целей. Больше 
всего этот материал должен собираться по 
природе местного края, при чем он должен 
быть представлен не только в виде коллек- 
ций, но и в виде так называемого „раз- 
даточного матернала“ (отдельные экзем- 
пляры местных горных пород, представители 
местной флоры и фауны) 1. Необходимо пред- 
ставить коллекции фабрикатов и полуфабри- 
катов местных видов производств. Краевед- 
ческий матернал, собранный в педагогическом 
музее, распредэляетсж по соответствующим 
отделам музея. Многие пособия, как-то: кол- 
лекции по биологии, ряд плакатов и диаграмм 
по обществоведению, могут быть изготовле- 
ны самими детьми и педагогами. Особенно 
важно участие детей в собирании раздаточ- 
ного материала. Здесь следует привлечь не 
только учащихся школ данного района, но 
путем обмена с школами других районов 
мокно получить материал, иллюстрирующий 
природу и быт разных областей СССР. 
Работа с газетой, которая ведется преиму- 
щественно во П ст. может дать большой 
материал музею. Вырезки из газет, система- 
тизированные, дополненные рисунками, где 
это возможно, диаграммами, собранные в аль- 
бомы, как, напр., статьи географического 
содержания, рисующие жизнь различных 
районов СССР, статьи о научных открытиях 
и пр. — все это даст интересный матернал 
музею. Иллюстративный материал должен 
иметь свое место в музее. Географические, 
зоологические и ботанические таблицы ста- 
рого типа не всегда пригодны, но их мож!о 
использовать в переработанном виде, напр., 


руки, напр., образцы горных пород, объекты живой 
природы, консервнрованные животные и растения. 
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нз атласа Ка.йгородова „Полезные и вредные 
птицы“ можно вырезать отдельные изобра- 
жения птиц на тему: „перелетные птицы“, 
„наши зимние пернатые гости“ и пр. Иллю- 
стративный материал на современные, пре- 
имущественно обществоведческие темы мож- 
но извлечь из наших иллюстративных жур- 
налов. Материал, полученный таким образом, 
частью подбирзегся в альбомы, частью 
используется для плакатов на темы про- 
граммы или на темы текущих событий (ли- 
тературный юбилей, гражданские праздники). 
Целый ряд материалов для коллекций и ла- 
бораторных занятий можно получать из 
различных учреждений, с которыми музей 
должен для этой цели связаться. Если в рай- 
оне музея имеются фабрики ин заводы, то 
желательно получить оттуда образцы фабри- 
катов и полуфабрикатов для коллекций, 
напр., с бумажной фабрики образцы различ- 
но! стадни производства бумаги, с стеклян- 
ного завода образцы последовательной обра- 
ботки стекла и другие. Из учреждений вроде, 
напр., ветеринарного пункта, бойни можно 
получить материал по паразитам, напр., 
солитера,, трихины, образцы финозного мяса. 
Монтировка таких объектов очень проста 
и легко может быть выполнена в музее. Если 
в окружении музея иместся краеведческий 
музей, то педагогический музей должен уста- 
новить с ним тесную связь. Краеведческий 
музей может оказать помощь педагогиче- 
скому музею, снабжая его дублетами своих 
экспонатов, наиболее ценными в педагоги- 
ческом отношении, а именно материалом для 
проработки тем по изучению природы, про- 
изводства, быта местного края. 
Классификация детских работ, поступаю- 
щнх в музей, может быть представлена 
в различной форме. Наиболее целесообразно 
классифицировать этн разоты, особенно 
письменные индивидуальные работы, а также 
круговые тетради, по годам обучения, так 
как это даст возможность учителю, работаю- 
щему в известной возрастной группе, легче 
ориентироваться в этом материале. Коллек- 
тивные работы, напр., плакаты, диаграммы, 
модели, макеты, могут входить как экспонаты 
в состав той или другой тематической вы- 
ставки. Очень важно выделнть в музее уго- 
лок труда в школе. Это имеет особенное 
значение, поскольку задача внедрения трудо- 
вых навыков в нашу массовую школу приозре- 
тает сейчас первенствующее значение. Важно 
также выделить в музее уголок искусства 
в школе. В этом отделе желательно сосре- 
доточить матернал по преподаванию графи- 
ческой грамоты, по организацни детских 
праздников в школе. Этот отдел музея при 
надлежащей его постановке имеет большое 
теоретическое и практическое значение: 
в сельской школе учителю приходится руко- 
водить и этой частью педагогического про- 
цессаа и методически подобранные детские 
художественные работы окажут помощь учи- 
телю. Особенно важное практическое значе- 
ние приобретает подбор материала по дет- 
скому театру. Тут важно показать простей- 
шие приемы постановки в смысле декорации, 


бутафории, костюмов. То же относится к раз 
личного рода инсценировкам. В этом же 
отделе следует иметь и библиотечку по дет- 
скому театру. При наличии средств отдел 
искусства в музее пополняется гравюрами, 
снимками картин лучших художников. Педа- 
гогический муззЙйЙ должен иметь хорошо 
подобранную библиотеку в состав когорИ 
входят книги по общим педагогическим 
и методическим вопросам, по методике пре- 
подавания отдельных научных дисциплин, 
педагогические журналы. Кроме книг педз- 
гогического содержания, необходимо иметь 
подбор учебников по различным дисципли- 
нам, научную и научно-популярную литера- 
туру. Детская литература должна быть пред- 
ставлосна в музее и подобрана по темам 
применительно к разным возрастным груп- 
пам. Необходимо иметь набор коллективных 
чтений. В библиотеке музея следует иметь 
тематический кагалог с указанием книг для 
учителя и для ученика, а также статей по 
различным вопросам педагогики и методики, 
помещенных в журналах и в сборниках. 
В большом музее, имеющем ряд отделов, 
встает вопрос о распределении библиотеки 
по этим отделам. Книги, выделенные в отдел, 
вносятся в общий инвентарный каталог 
биб:иотехн и по отдельному списку выда- 
ются в соответствующий отдел музея. 

5. Формы и методы работы музея. Основ- 
ное условие плодотворной работы музея, бу- 
дет ли музей при районной школе, или музейВ 
уездный и губернский, — это общественный ха- 
рактер работы. Необходимо привлечь к работе 
музея не только учительство раНона, но пред- 
ставителей различных общественныхорганиза- 
ций. Музей должен обрасти целым рядом ко- 
мнссий и кружков, работающих по материалам 
и заданиям музея. Толькопри такой постановке 
дела музей будет жизнеспособным учрежде- 
нием. Если музей организуется вновь, то 
необходимо привлечь к этой организацнион- 
ной работе всех интересующихся этим делом. 
Местные педагогические силы откликнутся 
на призыв, так как заинтересованы в пра- 
вильной организации музея. Учительство 
[ ст. может работать по возрастным груп- 
пам, подбирая детские работы, намечая 
списки необходимых пособий по темам, по 

азвитию речи, по математическим навыкам. 

чительство П сть работагт по отдельным 
дисциплинам, оказывает помощь музейному 
работнику в подборе и определении природо- 
ведческого материала по местной флоре, 
фауне, консультирует по методическим во- 
просам своеЙ специальности. Местный врач 
поможет при подборе матернала на тему 
„охрана здоровья“. В небольшом музее труд- 
но рассчитывать на оборудование этой темы 
скелетом, муляжами. Тут придется ограни- 
чиваться таблицами по строению человече- 
ского тела. Из отдела здравоохранения можно 
будет получить материал по санитарной ста- 
тнстике, по мероприятиям санитарии, что 
при помощи „друзей музея” можно будет 
претворить в илакаты и диаграммы. Такая 
же связь должна быть установлена с мест- 
ным агрозунктом; последний связан обычно 
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с сельскохозяйственными кружками молоде- 
жи, и при посредстве этих кружков и агро- 
нома можно. оборудовать в музее темы 
сельскохозяйственного содержания. 

Участие детей в работе музея очевь жела- 
тельно. Если музей находится при районной 
школе, то дети связаны с ним непосред- 
ственно в своей повседневной работе: они 
пользуются пособиями музея и в свою оче- 
редь пополняют его своими работами. Из 
учащихся данной школы выделяется актив — 
„друзья музея“, которые в свою очередь 
могут разбиться на ряд кружков по склон- 
ностям и принимать участие в работе опре- 
деленного отдела музея. Желательно призле- 
чение учащихся и других школ. В чем может 
выразиться работа „друзей музея“? Дети 
могут помогать в технической работе (вырз- 
зывание и наклейка иллюстративного мате- 
риала из журналов, старых книг), в изгото- 
влении плакатов, диаграмм, коллекций, мо- 
делей. Очень важно участие детей в органи- 
зации живого уголк: в музее и уходе за ним. 
Сбор раздаточного материала без помощи 
детей совершенно не под силу музейному 
работнику. Моментом, объединяющим все 
живые силы, группирующиеся вокруг музея, 
является устройство выставок, в которых 
лучше всего выявляется подвижность и гиб- 
кость педагогического музея. Организация 
выставки требует большой затраты сил от 
музейных работников и необходимо привлечь 
к этой работе детей и педагогов, используя 
наиболее плодотворно и самую организацию 
выставки и ее проработку. Если музей зани- 
мает несколько комнат, то желательно 
выделить одну комнату под сменяющисся 
выставки. Если музей помещается в одной 
комнате, то к моменту выставки все экспо- 
наты музея свертываются, чтобы дать место 
выставочному материалу. Выставки можно 
разбить на следующие виды: 1) Сезонные 
выставки (осень, зима, весна, лето), иллю- 
стрирующие жизнь природы и труд человека 
в данное время года. В состав таких выста- 
вок входят объекты живой природы, иллю- 
стративный материал (художественные кар- 
тины, изображающие данное время года’, 
детские зарисовки, дневники природы, каден- 
дари погоды, детские сочинения, результаты 
трудовых процессов, литература для учителя 
и для ученика. Сезонные цыставки завершают 
проработку темы, закрепляют полученные 
детьми знания, обобщают их. Сезонные 
выставки для младших групп первого кон- 
центра школы, где сезонный момент выявлен 
достаточно выпукло, являются выставками 
учетного характера. 2) Выставки, приуро- 
ценные к событиям политической и обще- 
ственной жизни, напр, к гражданским 
праздникам, к литературным юбилеям. 3) Вы- 
ставки на определенную тему комплекса, 
напр., „жилище“, „одежда“, „способ пере- 
движения“ я др. 4) Выставки, связанные 
с определенной кампанией общественно- 
полезного труда, напр., выставки в связи 
С „днем леса“, „борьбой с малярией“, „му- 
хой". 5) Выставки, иллюстрирующие при- 
менение известных способов организации 


работы, напр., выставка работы школы по 
дальтон-плану. 

К какому бы типу ни принадлежала вы- 
ставка, в.содержание ее входят и детские 
работы и пособия музея. Поясним это на 
примере сезонной выставки на тему „весна“: 
выставляются детские работы „календари 
весны“, где могут быть детские зарисовкн 
пзиц, прилетающих весной. Тут же следует 
выставить и чучела птиц или хорошо выпол- 
ненные рисунки их и другие коллекции. 
Организация выставки должна быть делом 
коллективным. Музейные работники, псда- 
гоги школ, связанные с музеем, и дети, 
члены кружка „друзей музея“, сообща вы- 
рабатывают план выставки, распределяют 
между собой задания и подбирают материал. 
Экспонаты должны быть снабжены надпи- 
сями, а на детских работах необходимо 
пометить группу. выполнившую работу, 
указать, домашняя работа или классная. 
индивидуальная или коллективная, время, 
затраченное на работу. Желательно составле- 
ние небольших пояснительных текстов к экс- 
понатам. Каждая выставка должна быть 
зафиксирована в виде описи экспонатов, 
которая хранится в музее. Далее музей ведет 
работу по консультации учителей. Если му- 
зей подвижного характера, то выдача посо- 
бия отнюдь не является механической. Му- 
зейный работник подбирает пособие к ком- 
плексной теме из разных отделов музея. 
Для этой цели очень полезно иметь в музее 
списки пособий по темам. Кроме того, не- 
обходимо указать и самый метод использо- 
вания пособия, его место в педагогическом 
процессе. Если пособие иллюстративного 
тила, следует указать его использование 
в процессе развития речи. Пособия для 
лабораторных занятий (приборы, реактивы) 
особенно нуждаются в сопроводительных 
указаниях по использованию их. Тут прихо- 
дится учитывать неподготовленность учителя- 
массовика школы | ступени в области ла- 
бораторных навыков по производству про- 
стейших опытов, наблюдений природы. В этом 
отношении помощь музея не может огранн- 
читься консультацией. Тут придется органи- 
зовать кружки учителей для проведения 
с ними практических занятий в целях со- 
общения тех лабораторных навыков, в кото- 
рых учителя нуждаются в работе по приро- 
доведению. В первую очередь к работе 
в этих кружках, если они имеют место 
в уездном музее, необходимо привлечь ра- 
ботников волостных музеев, которые в своих 
музейных ячейках смогут инструктировать 
учителей школ своего района. Другой вид 
кружков, организующихся при музее, это — 
кружки по экскурсионной работе. Экскурсии 
в жизни школы занимают большое место, 
а между тем методика проведения экскурсии 
и ее проработки представляет немалые за- 
труднения для рядового учителя. Педагоги- 
ческий музей является и экскурсионной 
базой, а именно, в музее коллектив учителей 
и музейных работников намечает и разраба- 
тывает маршруты экскурсий, привлекая 
к этой разработке специалистов, естествен- 
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ников П ст. обществоведов, агрономов. 
В музее учитель должен иметь возможность 
подготовиться к экскурсии, пользуясь бн- 
блнотекой и пособиями музея. Для этой цели 
следует иметь в музеях сински книг и статей 
по экскурсионным вопросам. Самая прора- 
ботка экскурсий, разбор собранного на экс- 
курсии материала, определенне его, если 
это материал естественно-научный, выделс- 
ние материала, особенно ценного в педагоги- 
ческом отношении, происходят в музее. 
В результате такой кружковой работы по 
экскурсиям в музее накопляется материал 
справочного характера, который необходимо 
зафиксировать и систематизировать в виде 
списков, с указанием экскурсионных марш- 
рутов, тем экскурсий, наиболее интересных 
объектов, на которых следует остановить 
внимание детей на данной эхскурсии. Мате- 
риал, обработанный учительской экскурсией, 
впоследствии пополняется детскими работами, 
результатом детской зкскурсни. 

Работа с педагогами по наглядным посо- 
биям является одним из видов работы педа- 
гогического музея. Работа эта может выра- 
зиться в следующих формах: 1) ознакомление 
педагога с различными видами пособий, 
2) подбор пособий к темам, 3) оценка новых 
пособий, появляющихся на рынке, 4) изгото- 
вление самодельных пособий и проектиро- 
вание новых пособий. Педагогическому му- 
зею необходимо учесть стремление учитель- 
‘ства к самообразованию и помочь пособиями, 
книгами и консультацией как одиночкам 
самоучкам, так и кружкам. Указанные разно- 
сторонние задачи трудно разрешить одному 
музею. Охват работы будет зависеть от 
количества постоянных работников, обслужи- 


Литература. ух лвкинАа Л. Б. Педагогический 
музец в Цюрлхев. „Вестн. восп.”. 1902. Полетл- 
ВВА С. В. Детский музей как воспитатель. „Вестн. 
восп.*, 1910, № 1. Образовательные и восйитатель- 
мыг задачи современных музеев, под ред... Г. ОрР- 
шлнского, изд. „Школа и жизнь“, СПБ. . КИ- 
гичко Н. Детский музей в Бруклине. „Народное 
олразование®. 1915. №№ 7--8. СКРЕСЕНСКАЯ. 
Музей и школа. Изд. Гос. Истор. “музея, 1923. ЗЕ- 
ленко А. Детские музеи в Америке. „Раб. просв.". 
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вающих музей, от притоха добровольцев из 
среды педагогов, от окружения музея и от 
материальных его средств. Очень важно 
объединение небольших музеев вокруг более 
крупных музейных единиц, напр., волостных 
музеев вокруг уездного, уездных вокруг 
губернского. 

Учет работы музея производится по сле- 
дующим разделам: 1) Число посещений му- 
зея: а) детьми, 6) педагогами. 2) Число кон- 
сультаций н по каким вопросам. 3) Число 
кружков, работающих при музее, содержание 
работы кружков. 4) Число выставок, устро- 
енных за год, и содержание их. Если музей 
подвижной, то необходимо учесть число 
выданных пособий за год: а) коллективных 
чтений, 6) книг педагогического содержания 
и др. Для записи консультаций и посещений 
служит записная книга; удобнее пользоваться 
учетными карточками. Что касается инвента- 
ризации пособий, то на ряду с инвентарной 
книгой, куда заносятся все поступающие в 
музей экспонаты в хронологическом порядке, 
желательно иметь и карточный каталог. Это 
особенно важно для подвижного музея, так 
как облегчает подбор пособий к темам. Там, 
где не происходит выдачи пособий, карточ- 
ный каталог помогает при устройстве выста- 
вок, при работе над просмотром пособий. 

Возможно полный учет работы педагоги- 
ческого музея чрезвычайно важен. В совге- 
меннойЙ педагогической литературе вопросы 
музейного дела мало освещены. Необходимо 
пополнить этот пробел, помещая в педагоги- 
ческих журналах отчеты о работе в музеях, 
что поможет музейным работникам, рассеян- 
ным по территории Союза, поставить музей- 
ную работу на надлежащую высоту. 


проснв.*. 1923, кн. 11—12. РозАЩое М. Детский 
шеелъный музей как элемент обстанойки новой 
школы. „На ‘путях к инсвой школе“, :926, №№ 5—6. 
ВУРБловскля А. /7сдсг гические подвижные 


музец. „Вести. про:в.“. 1926, № 9. Познлн- 
ский Н. Два года работы Саратовского музея 
‚ародного образования. „Вестн.  просв.“. 1920, 
№№ 7—8. 


А. Вербловская. 


ПЕДАГОГИЧЕСКИЕ ИЗДАТЕЛЬСТВА В СССР. 


1. Общая характеристика деятельности 
педагогических издательств. Современная 
книжная продукция по вопросам воспитания 
и образования далеко перешагнула довоенный 
уровэнь и в отношенин количества названий, 
и в отношении тиража книг, и в отношении 
общего количества экземпляров всех выпу- 
щенных названий. В 1913 г. всеми издатель- 
ствами России было выпущено по народному 
образованию (исключая учебники и учебные 
пособия) в общей сложности 763 200 экзем- 
пляров. В 1925 г. одним только издатель- 
ством „Работник просвещения“ — правда, 
самым крупным педагогическим издатель- 
ством—выпущено педагогической литературы 
2081 000 экземпляров. 


Педагогической книги издается в настоя- 
щее время в шесть раз больше, чем ее из- 
давалось до революции. 

Мало того, по количеству выпускаемых 
издательствами педагогических названий 
СССР, несомненно, занимает одно из иер- 
‚ых мест в мире. Доказательством этому 
могут служить следующие цифры (см. табл. 
ст. 991). 

Четырьмя издательствами (Государственным 
издательством РСФСР, „Работником просве- 
щения", Ленинградским отделением Госиздата 
и „Новой Москвой“) в 1925 г., на русском 
языке, было издано 485 названий. Другими 
словами, продукция педагогических книг 
только этих издательств ставит СССР на 
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передовыми течениями советской педагоги- 

Количество выпущенных названий ческой мысли. Постоянно видоизменяю- 

Название по воспитанию и образованию щийся опыт педагогической работы, связь 
государства этой работы с местными условиями жизни 
в 1923 г. | в 1924 г. | в 1925 г. и экономикой края требуют притока и по- 

стоянного втягивания в литературную работу 

Германия ®! . 701 616 1056 новых кадров просвещенцев, использования 
Англия *... 014 223 047 их творческой инициативы. Так, больше поло- 
вины книг, изданных издательством „Работ- 

Франиия 8.. 835 880 1 375 ник просвещения“, принадлежит новым ав- 
Сев.- Америк. торам; „Учительской газетой“ создан шести- 
Соед. Шт. &. 271 246 свед. нет тысячный кадр просвещенцев-корреспонден- 
Италия... 9 4 0 тов; „Народный учитель“ за три года своей 


третье место. Кроме того, большое количе- 
ство книг по вопросам народного образования 
было издано в СССР другими издательства- 
ми, как советскими („Долой неграмотность“, 
„Прибой“ и др.), так и частными („Сеятель“, 
Брокгауз-Ефрон, „Мнр“ и пр.). 

2. Содержание и основные разделы 
издательской деятельности. Громадный 
спрос, предъявляемый читателем на педагоги- 
ческую книгу, стоит в тесной связи и с пере- 
устройством сверху донизу школы всех ступс- 
ней и видов и с теми повышенными требова- 
ниями, которые предъявляются к учителю, как 
к педагогу и общественному работнику. Если 
разделить число распространенных только 
издательством „Работник просвещения“ книг 
на число всех членов союза работников про- 
свещения, то получится, что каждый член 
союза за пять лет взял у издательства около 
20 книг или четыре книги в год; это только 
У одного издательства. Возможно, что с на- 
сыщением книжного рынка педагогической 
литератур: йЙ книжная продукция в этой 
отрасли на следующие несколько лет слегка 
сократится. 

Издавая литературу для широких масс 
учительства, педагогическому издательству 
приходится выпускать книги по следующим 
основным разделам: педагогическую литера- 
туру, помогающую работе учителя в школе 
и содействующую повышению его педагоги- 
ческой квалификации; общественно-полити- 
ческую литературу, помогающую поднятию 
политической грамотности и общественной 
активности учителя; литературу для общего 
образования, содействующую поднятию об- 
щего культурного уровня учителя и попол- 
нению его знаний в разных областях науки 
и искусства; профессиональную литературу, 
обслуживающую учителя как члена префес- 
сионального союза. 

Целн и задачи трудовой школы, новые 
методы преподавания ставят педагогическому 
издательству ряд требований по отношению 
к издаваемой им книге. Ее идейное содержа- 
ние должно увязываться с основами новой 
советской педагогики, строящейся руководя- 
щими программно-методическими центрами 
наркомпросов союзных республик, и с 


жизни напечатал около трехсот статей авто- 
ров, до сих пор не печатавшихся. В выпу- 
щенном в 1927 году издательством „Работ- 
ник просвещения“ каталоге, подытоживаю- 
щем работу издательства за пять лет, при- 
ведены названия и фамилии авторов всех 
книг. Из них явствует, что из 308 авторов книг 
135 авторов до того времени совершенно не 
печатались и в громадном большинстве слу- 
ча`в они являются непосредственными мест- 
ными практическими работниками. Создание 
новых авторов, редакционная помощь изда- 
тельства новым слоям литературных работ- 
ников педагогов является своеобразной чер- 
той современных педагогических издательств. 

Как на характерную особенность издания 
современной педагогической книги, следует 
указать на ее коллективную проработку. За- 
Чзстую авторами книги, особенно описываю- 
щей опыт педагогической работы, являются 
целые школьные педагогические коллективы, 
нередко насчитывающие до десяти человек. 
Кроме того, большинство издательств имеет 
редакционный аппарат, помогающий авторам, 
особенно впервые печатающимся, в литера- 
турной и методической шлифовке книги. На- 
конец. Научно-Педагогическая Секция Госу- 
дарственного Ученого Совета в лице ее 
Комиссин по учебной книге дает ряд ука- 
за':ий, на основании которых автор зачастую 
перергбатывает книгу. 

В первое пятилетие после революции боль- 
шинство выходящей педагогической литера- 
туры посвящалось выяснению широких твор- 
ческих проблем, ставившихся в связи со 
строительством новых школьных методов 
работы. Последние годы издательской работы 
характеризуются изданием методических по- 
собий, осв. шающих реальные конкретные 
вопросы работы школы, практику деятель- 
ности отдельных педагогических учреждений 
и литературу, ориентирующуюся на учителя, 
как ма‹тера своего педагогического дела. 
Во всс годы педагогические издательства 
выпускают большое количество литературы 
по самообразованию учительства. =“ 

Как на особенность современных педаго- 
гических издательств, следует указать на 
орненгировку их на массового читателя и в 
особенности на сельского учителя. В то вре- 
мя как в 1913 году средний тираж педаго- 


* Цифры, касающиеся Германии, охватывают терри- 
торин, где говорят и издают из немецком языке (Гер- 
манию, Австрию и немецкую Швейцарию): 

1. По ВдгзепЫац. 

2. По РиБИ5пег’'5 Сисшаг. 


3. Но В!оПоргар Че де 1а Егапсе. 

4. По Риоизйег'; \МееЮу. 

5. По Це Вийейпо дейе ри {са21011 ЦаП{апе гессуа{6 
рег аг!(о 4е атро. 
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гической книги был менее полутора тысяч 
экземпляров (1445 экземпляров), в 1924 — 
1925 году тираж педагогической и методи- 
ческой книжки определялся в 13614 эк- 
земпляров (по сведениям бюллетеня Комитета 
по делам печати. 1926. № 9 — 10). Эта осо- 
бенность распространяется и на журналы, 
нздаваемые педагогическими издательствами. 
До революции высоким тиражем считался 
педагогический журнал, расходившийся в 
пяти тысячах экземпляров. В 1926 году жур- 
нал „На путях к новой школе“ расходился 
в количестве 16000 экземпляров; журнал 
„Народный учитель“ насчитывает 15'000 под- 
писчиков; в 1927 г. журнал „Методический 
путеводитель“ имеет свыше 30000 подпис- 
чиков. По данным, приводимым Бюллетенем 
по делам печати! по педагогическим жур- 
налам, разошлось за шесть месяцев 1926 г. 
(январь — нюнь) 3514128 печатных листов. 
„Учительская газета“ расходится в 70 000 эк- 
земпляров. Отдельные тиражи наиболее по- 
пулярных педагогических книжек доходят 
до невероятной для дореволюционного вре- 
мени цифры. Методическое письмо о ком- 
плексном преподавании до конца 1926 г. ра- 
зошлось в 92 000 экземплярах; „Методический 
путеводитель“ под редакцией Б. Есипова вы- 
держал тираж в 85 000 экземпляров, „Педаго- 
гика“ П. Блонского — 51 000, хрестоматия 
„Советская производственно-трудовая шко- 
ла" под ред. А. Калашникова — 40 000 экзем- 
иляров н т. д. 


3. Характеристика основных педагоги-. 


ческих издательств. Основными издатель- 
ствами, выпускающими педагогическую ли- 
тературу для учителя, являются „Работник 
просвещения", Государственное —издатель- 
ство с Ленинградским отделением и „Но- 
вая Москва“. Об их продукции говорят сле- 
дующие цифры: 

В 1925 году было выпущено лнтературы для 
учителя (периодической и непериодической). 


ЕЕ 
д [С 
и 1 а. 
Название | РЕЕ - Листов 
издательства м--а- Е | оттисков 
сеня | 62 
== хо 
„Работник просве- 
щения"...... 297 32 218 050 
Ленинградское от- 
деление Гоенздата. 92 5 881 000 
Государстненное 
издательство... 43 5 989 000 
„Новая Москва“ .. 53 2452 050 


Издательство „Работник про- 
свещения" является союзным издатель- 
ством  просвещенцев, организованным с 
1921 г.; выпускает общественно-педагогиче- 
скую, учебную и профессиональную литера- 
туру. За пять лет своей жизни оно выпустило 
и распространило свыше десяти миллионов 


' Периодическая печать книгоиздательств я пер- 
вом полугодии 1926 г.— Бюллетень комитета по делам 
печати № Зза 1927 г., стр. 56. 


книг. Каталог издательства содержит около. 
пятисот названий изданных книг. Кроме 
отдельных педагогических, методических и 
учебных книг, издательство „Работник про- 
свещения“ издает ряд и непериодичесхих 
сборников, „Педагогическую энциклопедию“, 
„Ступени самообразования“. 

С 1927 г. издательство предприняло ряд 
новых изданий. Для учительства выходят 
сборники: „Родной язык в школе“, „Обще- 
ствоведение в школе“, „Естествознание в 
школе", „Математика в школе“. Для учащих- 
ся школ Ги П ступени издательство выпу- 
скает еженедельную библиотечку „Читальня 
советской школы“ и „Заочные курсы по. 
приобретению технических навыков, примс- 
нимых в школьной, внешкольной работе и 
в домашнем обиходе“. Для готовящихся в. 
высшие учебные заведения издательство вы- 
пускает из печати подписное издание „Го- 
товься в вуз“. Для повышения педагогиче- 
ской квалификации учителей издательством 
выпускаются „Программы-минимум“. Кроме 
того, в издательстве сосредоточено болыиин- 
ство педагогических журналов, обслужива- 
ющих как широкую массу просвещенцев, так 
и отдельные секции Союза работников про- 
свецения. В 1927 г. „Работником просвеще- 
ния“ издаются следующие журналы: „Народ- 
ный учитель“—ежемесячный  общественно- 
педагогический и научно-популярный жур- 
нал, орган Центрального Комитета Союза 
работников просвещения. Основной задачей 
его является систематическая помощь само- 
образовательной работе учительства и осве- 
щение вопросов практической работы мазсо- 
вой школы. „На путях к новой шкоде“ — 
ежемесячный научно- педагогический жур-‘ 
нал, орган Научно-Педагогической Сскцин 
Госуд. Ученого Совета. Журнал занимается 
разработкой прсблем новой школы и соцналь-- 
ного воспитания. „Педагогические курсы на 


дому“ предназначены в помощь учитею 
массовой школы при проведении новых 
программ. Курсы охватывают как обще- 


методические проблемы, связанные с пе- 
реходом к новым методам преподавания, так 
и отдельные темы основных комплексов но- 
вых программ. „Работник просвещения“ — 
двухнедельный журнал, орган Цезтрального 
Комитета и Московского губернского отдела 
Союза работников просвещения, дает не- 
обходимые указания и оказывает помошь 
профсоюзным организациям и профработ- 
никам в их практической повседневной 
работе. „Журналист“—ежемесячный журназ, 
орган Центр. Совета секции работников пс- 
чати Союза раб. просв., освещает профес-. 
сиональные и производственные вопросы пе- 
чати, теории и практики газетного и книжно- 
журнального дела. „Научный работник*--еже-. 
месячный журнал, орган Центр. Совета сск- 
ции научных работников Союза раб. просв., 
освещает вопросы строительства высшей 
школы, научной жизни страны и профессио- 
нально-общественной жизни научных работ- 
ников. Кроме журналов, издательством из- 
дается „Учительская газета“, выходящая раз 
в неделю, являющаяся органом Центрального. 
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Комитета Союза раб. просв.; газета освещает 
вопросы политики, школьного строительства, 
жизни и быта работников просвещення. С 
1927 г. при газете издается в виде особого 
приложения „Методический журнал“, являю- 
щнйся органом Главсоцвоса и Цекпроса, рас- 
считанный на широкие учительские массы. 
Все журналы охватывают около 180 000 под- 
писчиков. Вся же продукция издательства 
„Работник просвещения“ покрывает собою 
более половины продукции всех издательств, 
нздающих педагогическую книгу. . 

Государственное издательство 
РСФСР и его Ленинградское отделение из- 
дают преимущественно учебную книгу. До 
конца 1926 года Ленинградское отделение 
издавало „Библиотеку педагога“, отражав- 
шую теорию и практику работы трудовой 
школы во всех ее областях. По количеству 
изданных названий книг по всем разделам 
Государственное издательство стоит на пер- 
вом месте. В 1924—25 отчетном году Государ- 
ственным издательством было выпущено (сов- 
местно с Ленгизом) 2955 названий с общим 
тиражем около 75 миллионов всех названий. 
Государственное издательство является пер- 
вым в мире не только по своим размерам, 
но и по универсальности. На долю учебной 
литературы падает за 1925 год около 250/ 
всей продукции (407 названий, 4 412 листов 
набора, 19494000 экземпляров). К началу 
1926 — 1927 учебного года Госиздатом было 
заготовлено около 23 миллионов учебных 
книг; потребность школы дореволюцнонной, 
например, в 1911 году, удовлетворялась круп- 
нейшими фирмами в количестве 18 милдио- 
нов экземпляров. Что касается издания пе- 
дагогической и методической литературы, 
Государственное издательство, как это видио 
из вышеприведенной таблицы, занимает 
скромное место. 

Издательство „Новая Москва“, 
являясь издательством Московского Совета 
Раб., Кр. и Кр. Депут. и губерн. отдела на- 
родного образования, стремилось обслужи- 
вать преимущественно нужды московского 
учительства. С 1926 года оно стало издавать 
ряд книг под редакцией Центральной педа- 
гогической лаборатории Моск. отд. нар. 
образования, освещающих главным образом 
практические вопросы школьной работы. С 
1922 года „Новой Москвой“ издается еже- 
месячный общественно-педагогический жур- 
нал „Вестник просвещения“. На ряду с педа- 
гогической литературой „Новая Москва“ 
издает и пионерскую литературу. В 1926 г. 
оно слилось с другим московским издатель- 
ством —,Московский рабочий“; в 1927 году 
редакционный портфель учебно-методической 
литературы был передан „Московским ра- 
бочим“ изд-ву „Работник просвещения“. 

Основным издательством, выпускающим 
пионерскую литературу, втом числеи по ра- 
боте пионеров в шкоде, является издательство 
„Молодая гвардия“ — Центр. Комитета 
ВЛКСМ. Этим же издательством выпускаются 
журназы: „Пионер“, обслуживающий го- 
родские пионерские организации; „Барабан“, 
обслуживающий деревенские пионерские ор- 
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ганизации; „Вожатый“, являющийся един- 
ствснным журналом для вожатых пионерских 
отрядов. С 1927 г. издательство „Крестьян- 
ская газета“ приступило к изданию детского 
журнала, обслуживающего широкие детские 
массы, пренмущественно крестьянские, — 
„Дружные ребята“. 

Из других советских изданий, выпускаю- 
щих педагогическую книгу, следует указать: 
издательство „Долой неграмотность“, вы- 
пускающее преимущественно литературу по 
ликвидации неграмотности и методическую, 
инструктивпую и учебную литературу по 
политиросветработе; издательство „Государ- 
ственная Театральная педагогическая мастер- 
ская“ при  Главсоцвосе выпустило в 
1925 — 26 г. несколько десятков методической 
литературы, имеющей преимущественно не- 
посредственное отношение к работе Нар- 
компроса. 

Из советских издательств провинциальных 
следует отметить: „Буревестник“ (Северо- 
Кавказское краевое издательство), „Основа“ 
(Иваново-Вознесенское изд-во), Дальневос- 
точное изд-во, „Сибиздат“ (обслуживающее 
Сибирь), „Уралкннига“, „Прибой“ (Ленинград). 
Небольшое количество педагогических книг 
на русском языке издало Украинское Госу- 
дарственное издательство. 

Из частных издательств, издающих педа- 
гогическую книгу, нет ни одного, которое 
исключительно издавало бы педагогическую 
литературу. Нанбольшее количество книг по 
методнческой литературе 
выпустили: изд-во „Сеятель“ Высоцкого пре- 
имущественно по естествознанию, общество- 
ведению и производственному просвещению; 
с 1925 г. оно издает „Общедоступную педа- 
гогическую библнотеку“ (цена книжки 20—30 
копеек, вышло до августа 1926 г. 9 назва- 
ний общедост. библиотеки); изд-во Брокгауз- 
Ефрон, выпускающее отдельными выпус- 
ками „Энциклопедию комплексного препода- 
вания“, сборники „Дадьтонплан в русской 
школе“, „Экономическая география в школе“, 
по половому воспитанию, издававшее жур- 
нал „Педагогическая мысль“; изд-во „Мир“, 
издавшее ряд сборников „Новые пути школь- 
ной работы“. несколько учебных книги др.; 
изд-во „Знанае“, издавшее несколько мето- 
дических книг, преимущественно для учите- 
лей школ [ ступени; до 1926 г. издано не- 
сколько десятков книг по педагогике и мето- 
дике „Московским акционерным издатель- 
ским обществом“ („Хрестоматийные сбор- 
ники" под ред. Н. Н. Иорданского, серия 
„Школьные праздники“ и пр.). Как на харак- 
терную особенность частных издательств. 
следует указать на неболышой тираж изда- 
ваемых книг, в среднем около 3500 экзем- 
пляров на каждое название. Педагогическая 
литература, издаваемая частными издатель- 
ствами, в общей продукции занимает около 
60. 

4. Литература. Библиография по работе 
педагогических издательств чрезвычайно скуд- 
на. Нет ни одной книги, специально посвя- 
щенной этому вопросу. Поэтому приходится 
ссылаться на общие пособия. 
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До 1915 г. включительно выходили еже- 
годные сборники „Статистика произведений 
печати, вышедших в России" в таком-то го- 
ду. В октябре 1923 г. Российская Централь- 
ная Книжная Палата выпустила труд „Пе- 
чать РСФСР в 1922 г.*; в 1924 г. Н.Ф. Яниц- 
ким выпущена „Книжная статистика Совет- 
ской России 1918 — 1923°; кроме того, сле- 
дует указать на вышедшие выпуски И. Вяаз- 
диславлева „Библиографические ежегодники“. 
В 1927 году вышла книга М. Н. Куфаева 
„История русской книги в ХХ веке“ в изда- 
нии „„Начатки знаний“, в которой имеются 
небольшие сведения и о педагогической книге. 
Текущая регистрация педагогических книг 
отмечается „Книжной летописью“, журналь- 
ных статей—в „Журнальной летописи“. 

Сводные обзоры помещены в сборниках: 
„Наша печать“, под общей редакцией 


И. Варейкиса (отдел печати ЦК ВКП(б), изда- 
тельство Госуд. института журналистики. 
М. 1925, стр. 174, ц. Гр. 25 к.), „Печать 
СССР за 192+ и 1925 г.", сборник статей и 
материалов под общей редакцией И. М. Ва- 
рейкиса. Госуд. и-во. М;— Л. 1926, стр. 
282, ц. Зр. 

Текущий отчетный материал и обзоры поме- 
щаются в журнале „Красная иечать“ [орган 
отдела печати ЦК ВКП(б)| и в Бюллетене 
К-та печати при Наркомторге СССР и Бюро 
советских съездов газетных и книжных из-тв 
н предприятий по распространению печати 
особо. Следует указать статью Ф. В. Кипа- 
рисова, помещенную в журнале „На путях 
к новой школе“ в № 4 за 1927 г. „Совгт- 
ская педагогическая книга“, в которой прн- 
водится много фактического материала о со- 
ветской педагогической книге. 


К. И. Львов. 


ТЕХНИКА ЧТЕНИЯ В САМООБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ РАБОТЕ 
ПЕДАГОГА. 


1. Книга как орудие самообзазования. 
Книги являются социальной „бумажной па- 
мятью" человечества и пред.тавляются обще- 
признанным могучим культурным орудием. 

есмотря на это, чтение книг сплошь и ря- 
дом носит совершенно случайный, бессистем- 
ный характер; множество читателей не отдают 
себе даже отчета в том, что чтение предста- 
вляется своеобразным, сложным рабочим про- 
цессом, и не задумываются над теми прие- 
мами, которые облегчали бы им этот процесс 
и обеспечивали его максимальную произво- 
днтельность. 

Чтобы стать умелым, сознательным чита- 
телем, необходимо прежде всего продумать 
и четко усвоить себе немногие основные 
правила рационального чтения; несмотря на 
всю элементарность этих правил, они далеко 
не всемн введены в свою повседневную чи- 
тательскую практику. Необходимо прежде 
всего производить возможно более плано- 
мерный и строгий выбор книг для своего 
чтения, читать только лучшие, избранные 
произведения и совершенно не читать книг 
плохих. Без соблюдения этого требования 
чтение неизбежно будет страдать большими 
или меньшими дефектами, не говоря уже 
о том, что оно обусловливается одним 
только огромным количеством имеющихся 
книг: общее число выпущенных во всем мире 
книг превышает 14 млн.; в одной нашей рес- 
публике ежегодная книжная продукция до- 
стигла уже 25.000 названий, а усердный сред- 
ний читатель за всю свою жизнь сможет 
прочесть примерно 1.200 книг. 

2. Техника чтения. Процесс чтения не 
должен носить механического характера и 
от начала до конца должен быть вполне 
сознательным. Но этого мало: задача чтения 
заключается не столько в пассивном усвое- 
нии материала, сколько в активной, само- 
стоятельной работе читателя над содержанием 


книги. Результаты чтения каждой данной 
книги не должны, далее, оставаться в 06бо- 
собленном состоянии; их необходимо приво- 
дить в возможно более стройный, системати- 
ческий порядок и органически связывать сс 
всем мировоззрением читателя. Для продук- 
тивности чтения чрезвычайно важно, чтобы 
начинающий читатель отнюдь не торопился 
с процессом чтения, а, напротив, выработал 
в себе навыки читать медленно, глубоко 
вдумываясь в содержание книги. Очень 
распространено стремление читать как можно 
больше, и есть такие усердные читатели, 
которые проводят за чтением буквально все 
свос свободное время. Такое запойное чтение 
отнюдь не способствует его продуктивности: 
чтение должно быть умеренным и не пода- 
влять у читателя его самостоятельного мыш- 
ления, которое также, конечно, требует для 
себя известного времени и известной трени- 
ровки. С точки зрения современного науч- 
ного понимания процессов социальной и лич- 
ной жизни книга и чтение дают наибольшие 
результаты лишь тогда, когда они неразрывно, 
органически связаны с жизнью, с опытом, 
с активной жизненной работой, в сравнении 
с которыми они могут играть лишь второ- 
стрпенную и случайную, хотя и в высшей 
степени важную, роль. Очень существенное 
значение имеет, наконец, выработка читате- 
лем такого распорядка своего рабочего дня, 
прн котором чтение могло бы носить посто- 
янный, регулярный характер и занимало, по 
возможности, определенные часы 

На ряду с изложенными основными пра- 
вилами сознательного чтения читателю важно 
выработать в себе практические навыки еще 
по нескольким особым формам чтення. Таки- 
ми формами являются перечитывание книг, 
просмотр книг и коллективное чтение книг. 
Книги, особенно выдающиеся или предста- 
вляющие для данного читателя исключ@в%ель- 
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ный интерес, недостаточно прочесть один 
раз, хотя бы и самым внимательным образом. 
Чтобы использовать их с максимальной воз- 
можной полнотой, очень важно по истечении 
более или менее значительного промежутка 
времени снова их перечитать. Число пере- 
читываемых книг, конечно, должно быть 
ограничено. 

На ряду с углубленным штудированием 
немногих перечитываемых книг важно ввестн 
в своЙ читательский обиход навык к бы- 
строму, беглому просмотру книг. 

Просмотр книг должен применяться в двух 
основных целях: просмотр представляется 
прежде всего незаменимым средством для 
предваоительной орисн:ировки в книгах, 
облегчающим сознательный выбор книг для 
своего нормального чтения; вместе с тем 
путе 4 просмотра читатель может также более 
или менее основательно использовать и по 
существу значительное число таких книг, 
которые ему нэт возможности прочесть сс ю- 
вательно. Вводить в свою практику просмотр 
книг следует, однакоже, лишь после выра- 
ботки у себя основных читательских навы- 
ков, при чем просмотр всегда должен играть 
лишь подсобную и дополнительную к нор- 
мальному чтению роль. Техника продуктив- 
ного просмотра книг вырабатывается лишь 
постепенно и заключается во внимательном 
ознакомлении с данными обложки книги, с ее 
внешним видом, с ее оглавлением, с ее за- 
ключительными тезисами (если они имеются) 
и в более или менее быстром перелистывании 
всей книги с прочитыванием отдельных мест. 
Просмотр книги в сто страниц требует, в сред- 
нем, в зависимости от его цели, от 10— 
15 мин. до 39 — 00 мин. 

Основой всего чтения должно быть чтение 
индивидуальное, „про себя“, так ках только 
оно обеспечивает максимальную углублен- 
ность и прэдуктивность результат..в. Коллек- 
тивное чтение книг вслух слздуст пракга- 
ковать лишь в дополнение к индивидуальному, 
тщательно избирая при этом наиболее под- 
ходящие книги и применяя его в небольом, 
избранн м кружке. Наиболее ценной формой 
коллективной работы с книгой является не 
простое чтение книги вслух, а совместно. об- 
суждение книги, прочиганиой уже всеми 
участвиками кружка индизидуально. В круж- 
ках более подготовленных читателей, в виде 
исключения, можно применять и нелпосред- 
ственное коллективнсе чтение, сопровожда- 
ющееся основательной коллектибной про- 
работкой читаемого. 

3. Закрепление прочитанного. Серьезное, 
пролуктивное чтение непременно требует от 
читателя введения в свою практику правиль- 
ной системы записей своего чтезия. Запись 
чтения позволяет свести до минимума нагруз- 
ку живой памяти, переводит огромную массу 
результатов ч!ения в безграничную область 
памяти механической, „бумажной“, и обеспе- 
чивает читателю возможность в каждый дан- 
ный момент легко и быстро оперировать со 
всем, накопленным им, читательскам богаг- 
ством. Вместе с тем правильная запи`ь чте- 
ния @меет огромное значение й для внутрен- 
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него углубления самого его процесса. Наин- 
более совершенной, простой и продуктивной 
является карточная система записи чтения, 
которая распадается на следующие основные 
формы. Прежде всего необходимо вести пра- 
вильную запись всех прочитанных книг. 
Каждая книга записывается при этом на осо- 
бую карточку, в которой обозначается точное 
название книги, место и время ее прочтения, 
а на обороте карточки делается ее аннота- 
ция, Т.-е. сжатое обозначение существенного 
для данного читателя содержания книги; 
вслед за этими сбъективными данными о книге 
полезно поместить и сжатую ее оценку с точки 
зрения читателя. Второй важной формой 
записей чтения являются выписки из книг; 
выписки эти также всего лучше делать на 
особых для каждой выписки карточках, с обо- 
значением, копечно, той книги, из которой 
каждая данная выписка сделана. 

Нанболее удобным формато“м карточек для 
обоих типов записей являются карточки 
в И; обыкновенного писчего листа бумаги. 
На рялу с изложенными двумя основными 
формами записей чтения сознательному чи- 
тателю следует ввесги в свою практику еще 
две особые формы записей. Книги, особенно 
для читателя важные, следует не только вни- 
мательно читать, но и подвергать их глубо- 
кому изучению; огромное значение имсет 
с этой целью конспектирование книги, т.-е. 
ведение по мере чгения записи всего суще- 
ственного ее содержания. Делать конспект 
всего удобнее на четв:ртушках бумаги, сое- 
дннясмых затем в особую для каждой книги 
обложку. При коллективной работе с книгами 
очень целесообразно практиковать рефери- 
рование книг, т.-е. собственное изложение 
сод’ржания книги, в связи с ее оценкой. 
Читагелям, накопизшим значительный запас 
записей своего чтения, приходится вести еще 
некоторые вспомогательные записи, главной 
из которых является специальный карточный 
указагель ко всему содержанию своих запи- 
сей. Начинать правильную запись своего 
чтения следует лишь с минимально необхо- 
димых ее форм и с минимального числа за- 
писей, лишь постепенно их усложняя и уве- 
личизая. Но н впоследствии отнюдь не следует 
увлекаться их обялием и сложностью. 

Само собой разумеется, чго разумное отно- 
шение» К сзозму чтению непременно требует 
та’же соблюдения правил гигиены чтения, 
которая спл шь и рядом совер:ленно игно- 
рируется. Основное правило гигиены чте- 
низ -— никогда не читать до утомления; для 
освежения сгоей восприимчивости во время 
чтения следует делать время от, времени 
небольшие перерывы. 

4. Особенности работы педагога над 
книгой. Для всякого школьного работника, 
сознательно относящегося к своей профессии, 
выработка п.авильчий системы чтения имеет 
особонно важное значение; она должна по- 
этому входить и в систему педагогического 
образования, и в сисгему повышения квали- 
фекации дей. твующего учительского кадра, 
и в плач индизидуальной самообразователь- 
ной работы кажд.го отдельного лица. Не- 
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обходимо иметь в виду, что на ряду с выра- необходимо учесть для соответствующей 


боткой правильной постановки своего личного 
чтения на школьных работников естественно 
падает обязанность привить вкус к этому 
делу также и своим школьникам и помочь 
им освоиться с его техникой. В новой школе, 
строящейся на принципах творческого научно- 
организованного труда, уменьесамостоятельно 
работать с книгой являстся одним из очень 
важных школьных заданий. Что касается 
работы над книгой самого педагога, то и она 
отлнчается такими особенностями, которые 


Литература. Кунц Ф. Техника умственного 
труда, Харьков. 1923. ПЕТРОВ А. Гехника само- 
образования, М. 1924. Как работать с книгой. 
Сб. под ред. М. Н. Лядовл, М. 1926. ЧАРНО- 


специализации в применении к ней изложен- 
ной выше общей системы правильно поста- 
вленной работы с книгой. Прежде всего сле- 
дует отметить практическую важность зна- 
чительного развития школьными работниками 
сравнительно больших выписок разного рода 
методических и других материалов, нмеющих 
непосредственное отношение к их профессио- 
нальной работе; выпнски эти следует делать 
на карточках увеличенного формата в !/; пис- 
чего листа. 


луский В. Техника запцсц чтения, изд. 3. М. 1927. 
ЧлдАрнолуский В. Гехнлка чтения. М. 1927. 


В. И. Чарнолуский. 


БИБЛИОГРАФИЯ НАРОДНОГО ПРОСВЕЩЕНИЯ. 


Общая книжная продукция республики 
по всем вопросам педагогики и народного об- 
разования превышает в настоящее время 3.000 
названий в год и, несмотря на книжно-изда- 
тельский кризис, продолжает увеличиваться. 
Неменьшим количеством названий приходнтся 
исчислять ежегодно появляющиеся журналь- 
ные статьи по этим вопросам. Понятно, что 
полная и своевременная ориентировка в таких 
огромных количествах специальной литера- 
туры — дело для отдельного лица совершенно 
невозможное. Систематизация и классифика- 
ция этой литературы является очень сложной 
специальной работой, которая составляет за- 
дачу библиографии народного просвещення. 
Массовые работники народного просвещения 
до сих пор не обращают достаточного внима- 
ния на свою ориентировку как в области ос- 
новных библиографических вопросов, важных 
для них практически, так и в источинках. 
в которых они могут получить необходимую 
информацию в огромной области назначенной 
для их образования литературы. В состав 
„библиографической грамотности“ работников 
просвещения должно прежде всего входить 
общее понятие о библиографии как спе- 
циальной научной и практической дисцил- 
лине, изучающей книгу: о ее задачах и не- 
обходнмых каждому практических знаниях, 
облегчающих работу с книгой. К сожалению, 
в нашей литературе ло сих пор’ не имеется 
ни одной работы по этому вопросу, назна- 
ченной не для специалистов библнографов, 
а для широких кругов работников с книгой. 
Единственная попытка этого рода—обширная 
статья проф. Куфаева в „Педагогической би- 
блиографии“ (см. 2 раздел), но она очень 
слабо отвечает их потребностям. 

Для облегчения школьным работникам их 
ориентировки в существующей специальной 
литературе по педагогике и народному про- 
свещению ниже даются краткие сведения 
о главнейших библиографических изданиях 
по этим вопросам до 1917 г. и в новейшее 
время. Каждому сознательному работнику 
необходимо развить в себе достаточный на- 
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вык пользования библиографическими посо- 
биями и принять за правило возможно систе- 
матичнее за ними следить. В этой области 
огромное большинство просвещенцев практи- 
чески руководится исключительно рецензиями 
в журналах, но, к сожалению, ни в одном жур- 
нале отдел этот не поставлен с необходнмой 
полнотой, и поэтому пользование специально 
библиографическими изданнями представляет- 
ся очень существенным к ним дополнением. 
Очень желательно, чтобы работники просвеще- 
ния умели, кроме того, пользоваться и выходя- 
щимн в нашей республике, прекрасно постав- 
ленными следующими двумя главными изда- 
ниями по общей библнографии. 

1. Книжная летопись. Периодическое офи- 
циальное издание, заключающее в себе рос- 
пись вновь выходящих книг ни брошюр. 
Выходит с 1907 г. С 1920 г. издается Госу- 
дарственной Центральной книжной палатой 
в Москве. С 1926 г. выходит еженедельно. 
Регистрирует все книги, выходящие из пе- 
чати в пределах РСФСР. Издания классифи- 
цируются по 29 отделам; имеются отделы: 
Народное образование. Учебное дело. Само- 
образование и ьнешкольное образование. 
Методика и педагогика. Учебники для шкот 
[Г и И ступени, техникумов, фабзавучей и 
других специальных школ. Буквари. По- 
литграмота. Подписная цена 15 руб. в год, 
экземпляр с печатью на одной стороне — 
20 руб. в год. Адрес: Москва, Новинский 
бульвар, 36. Государственная Центральная 
книжная палата. 

2. Журнальная летопись. Библиографиче- 
ский орган Государственной Центральной 
книжной палаты. Выходит + раза в год. Дает 
полный перечень статей, помещаемых в 200 — 
250 журналах, выходящих в пределах РСФСР. 
Подписная цена— 12 руб. в год; односторон- 
ний экземпляр 18 р. Адрес: Москва, Новин- 
ский бульвар, 56. Государственная Централь- 
ная книжная палата. 

1. Главнейшие издания по библиогра- 
фии народного просвещения до 1917 г. 
Межов В. И. Библиографический ука- 
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затель вышедших в России книг и статей 
по части педагогики, дидактики и мето- 
дики за 1599, 1860, 1861, 1802, 1863 гг. 

Межов В. И. Материалы для истории 
народного просвещения в России. Библио- 
графический указатель книг и статей, отно- 
сящихся до народного просвещения в Россини 
вообще и воспитания в особенности, вы- 
шедших в 1864—1865 гг. 

Межов В. И. Материалы для истории 
народного просвещения в России. Литера- 
тура русской педагогики, методики н дидак- 
тики с 1866 — 1872 гг. включительно. СПБ. 
1874. 

Межов В. И. Русская педагогическая 
библиография (с 1873 по 1888 г.) журн. .Гим- 
назия®: 1890 г. №№ 8—10, 11—12; 1891 г. 
№№ 1—6; 1892 г. № 10; 1893 г. № 11—12; 
1894 г. №№ 1—12; 1895 г. №№ 1, 3—7. 

Межов В. И. Вклад правительства, 
ученых и других обществ на пользу рус- 
ского просвещения. СПБ. 1886. 

Кудрявцев и Чарнолуская. Би- 
блиографический указатель книг и статей 
по народному образованию за 18394 г., изд. 
С.-Петербургского комитетаграмотности, СПБ. 
1895. 

Слюсаренко. Указатель текущей пе- 
дагогической литературы за 1897 г. Вып. 
1—3 (приложение к журн. „Вестник воспита- 
ния“ 1897 г.). То же за 1898 г. Вып. 1—2 
(прилож к ж. „Вестник воспитания“ 1898 г.). 

`Вестник народного образования. Ежеме- 
сячный информационный, справочный и би- 
блиографический журнал. Журнал журналов 
по вопросам образования, воспитания и са- 
мообразования. Издавался при ближайшем 
участии В. И. Чарнолуского. Журнал давал 
полную библиографию новых изданий по 
психологии, педагогике, народному образова- 
нию и библиографии по „Книжной летописи“; 
библиографию новых учебников, руководств. 
учебных и наглядных пособий по „Книжной 
летописи“, аннотацию и свод рецензий пе- 
риодической печати по этим изданиям. Вы- 
ходил в 1911—1916 гг. 

Медынский Е. и Лапшов И. Систе- 
матический указатель книг и статей по 
внешкольному образованию. (Общие во- 
просы внешкольного образования. Народные 
дома. Народные чтения. Библиотеки. Вопро- 
сы детского чтения. Указатели литературы. 
Курсы для взрослых. Музей. Народный театр. 
Книжные склады. Земские издания по вне- 
школьному образованию.) Книгоиздательство 
„Наука“. М. 1916. 229 стр., ц. 2 р. 

Список изданий земских и городских са- 
моуправлений по народному образованию. 
К 1 января 1912 г. Изд. газеты „Школа 
и жизнь“, СПБ. 1914. 60 стр. 

Чарнолуский В. И. Библиография 
статей по народному образованию. (Бн- 
блиография. Психология. Общие вопросы 
образования н воспитания. Педагогика. Ди- 


* Картотека по народному просвещению. Библио- 
графия книг и брошюр по всем вопросам и отраслям 
народного просвещения, вышедших в России от на- 
чала книгопечатания и до текущ-го периода. Соста- 
ылена В. И. Чарнолуским, передана Государственной 


дактика. Методика. Физическое воспитание. 
Гигиена. Семейное воспитание. Дошкольное 
воспитание. Призрение детей. Образование 
учащего персонала. Внешкольнос образование. 
Самообразование. Детское чтение. Общая би- 
блиография.) Выпуск | за 1914 г. Изд. ж. 
„Вестник народного образования“. П. 1916. 
99 стр.—Выпуск П за 1915 г. Составлен, но 
не отпечатан. Находится у автора в руко- 
писи. —Вып. Ш за 1916 г. Составлен, но не 
закончен и не отпечатан. Находится у ав- 
тора. — Вып. 1У\ за 1917 г. Составлен, но не 
закончен и не отпечатан. Находится у ав- 
тора 1. 

2. Главнейшие издания по библиогра- 
фии народного просвещения, вышедшие 
после 1917 г. Ежов И. С. Пути куль- 
туры. В помощь работнику просвещения н 
искусств. Систематический указатель избран- 
ной литературы по культурно-просветитель- 
ной работе среди детей, подростков, юноше- 
ства и взрослых. „Вега“, М. 1922. 208 стр. 

Владиславлев И. В. и Лукьянов- 
ский Б. Е. Летняя школа. Обзор литера- 
туры по строительству летней школы в Рос- 
сии и на Западе. Госиздат, М. 1924. 94 стр., 
ц. 40 к. 

Методы и формы политико-просвети- 
тельной работы. Указатель литературы. 
Изд-во „Красная новь“. Главполитпросвет. 
1924. 215 стр. (Выпуск Г. Серии указателей 
журнала „Вестник книги“, под редакцией 
Л. Н. Троповского.) 

Невский В.А. ГТредметный указатель 
избранной литературы по политпросвет- 
работе. (Центральное управление просве- 
щения НКПС.) Изд. ЦК ж.-д. „Гудок“, М.—Л. 
1925. 192 стр., ц. 1 р. 10 к. 

Вольценбург О. Э. Библиография 
библиотековедения. Вып. [. Систематический 
указатель книг и статей на русском языке 
по вопросам библиотечной техники. Изд-во 
„Книжный угол“, П. 1923. 50 стр. 

Орлов Н. Н., секретарь Русского би- 
блиографического общества при Московском 
университете. Библиография библиотеко- 
ведения за годы революции (1917—1924), 
„Колос“, Л. 1924. 95 стр., ц. 75 к. 

Педагогическая библиография. Система- 
тический указатель книжной и журнальной 
литературы по вопросам народного просве- 
щения за 1917 — 1924 гг. Под редакцией В. Ф. 
Лебедева. Составили: Березов Д. Е., Быстрова 
Б. П., Лебедев В. Ф., Разумовский А. Г., Сав- 
ваитский М. И., Соколов Н. А., Солодовни- 
ков С. П., Товстик Е. К. и Чихачева В. К. 
Библиотека педагога. (Книга первая.) Школь- 
ное образование (Основы школьного дела). 


Госиздат. Л. 1925. 388 стр., ц. 1 р. 80 к. 


(Книга вторая.) Школьное образование (Ме- 
тодика обучения). Л. 19226. 310 стр., ц. 1 р. 50 к. 
(Книга третья.) Школьное образование (Адми- 
нистративно-организационные вопросы. Выс- 
шее образование. Библиография). Л. 1926. 


библиотеке по народному просвещению. Ныне нахо- 
дится в Кабчнете народиого образования Ленниской 
всесоюзной публичной б-ки. Детальная систематиза- 
ция и классификация картотеки заканчивается. Для 
общественного пользования картотека еще не открыта. 
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288 стр., ц. 1 р. 60 к. (Книга четвертая.) До- 
школьное образование. Л. 1925. 85 стр., ц. 9Ок. 
(Книга пятая.) Политпросветработа (Внешколь- 
ное образование). Л. 1926. 192 стр., ц. 1 р. 60 к. 
(Книга шестая). Политпросветработа (Клуб- 
ная, библиотечная и кружковая работа). Л. 
1926. 184 стр., ц. 1 р. 70 к. 

Бюллетени просвещения. Ежемесячный 
библиографический журнал Российской госу- 
дарственной библиотеки по народному про- 
сзещению. Изд-во „Работник просвещения“. 
Год первый. 1925. Вышли №№ 1—3. 

Библиографический указатель новых книг 
по вопросам народного просвещення. Отдел в 
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журнале „/Ларобное просвещение“. соста- 
влялся В. Чарнолуским. Открыт с 1926 г. 
№ 11, прекращен 1927 г. № 6. 

Библиографический указатель по культ- 
просветработе. (Серия Г.) Выходит два раза 
в месяц. Издание Бюро вырезок при изд-ве 
„Красная газета“. Подписная цена 6 р. в год. 
Адрес: Ленинград, Фонтанка, 76. 

Библиографический указатель по газет- 
ному и книжному делу и рабселькоров- 
скому движению. (Серия Б.) Выходит два 
раза в месяц. Издание Бюро вырезок при 
изд-ве „Красная газета“. Подписная цена 6 р. 
в год. Адрес: Ленинград, Фонтанка, 76. 


В. И. Чарнолуский. 


ПЕРИОДИЧЕСКИЕ ИЗДАНИЯ ПО ВОПРОСАМ НАРОДНОГО 
ПРОСВЕЩЕНИЯ. 


(Современные издания на русском языке, выходящие в РСФСР.) 


Совремсиная педагогическая мысль разви- 
вается настолько быстро и касается такого 
огромного количества вопросов, что книж- 
ная литература не в состоянии с достаточной 
полнотой и своевременностью их отражать. 
Отсюда — широкое развитие специальной 
периодической прессы. Поэтому системати- 
ческое, планомерное знакомство с перноди- 
ческой педагогической литературой совер- 
шенно необходимо для каждого сознатель- 
ного школьного работника. Только в перио- 
дической печати он найдет и отражение 
новейших достижений научной мысли в 
области педагогики и народного образования, 
и учет всевозможных практических достиже- 
ний в этой области, и освещение своих про- 
фессиональных нужд, и освещение связи 
своей профессиональной работы с общеполн- 
тической и экономической жизнью государ- 
ства и освещение вопросов своего быта 
ит. д. 

В СССР периодическая пресса по вопро- 
сам педагогики и народного образования 
уже в настоящее время достигла такого 
развития, которое значительно превышает 
состояние этой прессы в России дореволю- 
ционной. Следить за всеми органами этой 
прессы — задача для отдельного работника 
почти невозможная да и не нужная по су- 
ществу. Вполне достаточно, если каждый 
работник будет внимательно следить за 
одним-двумя специальными журналами, отве- 
чающими его профессиональной работе, при 
чем необходимо, конечно, умело и проду- 
манно сделать их выбор. Но, разумеется, 
весьма желательно, чтобы в дополисние к 
этому учитель более или менее основательно 
просматривал еще несколько журналов. Еще 
лучше, если такое расширенное знакомство 
с текушей специальной периодической пе- 
чатью буфет сделано задачей коллективной 
работы в кружке самообразования, в школь- 
ном коллективе, в районном коллективе 
и т. д.,При такой комбинации индивидуальной 
и коллективной работы над периодической 


прессой возможно достигнуть очень широ- 
кого охвата и получить в высшей степени 
ценные результаты. 

В целях облегчения школьным работникам 
ориентировки в этой области ниже даются 
краткие сведения о главнейших издающихся 
в республике в настоящее время на русском 
языке периодических изданиях по вопросам 
педагогики и народного образования. 

1. Центральные журналы. Естествозна- 
ние в трудовой школе. Сборники. Выходят 
пернодически. Имеют отделы: Общий. Част- 
ная метолика. Из школьной практики. Обще- 
ственно-необходимая работа. Внешкольная 
работа. Помощь самообразовательной работе 
учителя. Хроника. Библиография. Справочный 
отдел. Адрес редакции: Москва, Воздвиженка, 
10. Изд-во „Работник просвещения“. 

Естествознание в школе. Журнал по во- 
просам естественно-исторического образова- 
ния. Выходит несколькими книжками в год. 
Издается с 1918 г. Подписная цена 4 р. в 
год. Адрес: Ленинград, Просискт 25 октя- 
бря, 28. Торговый сектор Государственного 
издательства. 

Жизнь рабочей школы. Общественно-пе- 
дагогический журнал. 6 №№ в год. Издается 
при ближайшем участии Отдела рабочего 
образования Главпрофобра ЦК ВЛКСМ, 
ВЦСПС и ЦК профсоюзов: металлистов, гор- 
норабочих, печатников и текстильщиков. 
Издается с 1923 г. Задачи: дать руководящий 
материал по основным вопросам рабочего 
образования, содействовать выявлению прин- 
ципов строения школы рабочего юношества 
н методов работы в ней, служить отражением 
жизни этой школы. Издает Отдел рабочего 
образования Главпрофобра и Институт им. 
Либкнехта. Подписная цена 6 р. в год. 
Адрес конторы: Москва, Чистопрудный буль- 
вар, 6. Наркомпрос. 

Журнал по изучению раннего детского 
возраста. Орган Отдела охраны материнства 
и младенчества Наркомздрава. Издается с 
1922 г. Выходит 9 раз в год. Подписная 
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илата 10 р. в год. Адрес: Москва, Черкас- 
ский пер., 2/6, комн. 465. 

Искусство в школе. Журнал Главсоцвоса 
Наркомпроса РСФСР. Подписная цена за 
5 №№ 1927 г. [1 р. 60 к. Адрес редакции: 
Москва, Чистые пруды, 6, Наркомпрос. 

На путях к новой школе. Орган Научно- 
педагогнчесхой секции Государственного 
ученого совета. Выходит ежемесячно. Из- 
дается с 1922 г. Занимается разработкой 
проблем новой школы и социального воспи- 
тания. Изд-во „Работник просвещения“. Под- 
пясная цена 6 р. 50 к. в год. Адрес: Москва, 
Воздвиженка, 10. Изд-во „Работник просве- 
щения“. 

Народное просвещение. Ежемесячный жур- 
нал Наркомпроса РСФСР. Вопросы политики 
и организации народного просвещения. Вы- 
ходит с 1918 г. Государственное издатель- 
ство. Подписная цена 10 р. в год. Адрес: 
Москва, Воздвиженка, 10/2. Периодсектор 
Госиздата. 

Народный учитель. Ежемесячный обще- 
ственно-педагогический и научно-популяр- 
ный журнал Центрального Комитета Союза 
работников просвещения СССР. Издается 
с 1924 г. Изд-во „Работник просвещения“. 
Подписная цена 5 р. в год. Адрес: Москва, 
Воздвиженка, 10. Изд-во „Работник просве- 
щения*. 

Обществоведение в трудовой школе. 
Общественно-педагогические сборники. Вы- 
ходят периодически. Выпускаются изд. „Ра- 
ботник просвещения“. 

Охрана материнства и младенчества. 
Ежемесячный орган Наркомздрава. Выходит 
с 1925 г. Подписная цена 3 р. в год. Адрес: 
Москва, Черкасский пер., 2/6, к. 466. 

Педагогические курсы на дому. Периоци 
ческое издание. 50 выпусков ежегодно. Из- 
дается с 1924 г. Подписная цена 10 р. в год. 
Адрес: Москва, Воздвиженка, 10. Изд-во 
„Работник просвещения“. 

Просвещение на транспорте. Ежемесяч- 
ный орган Центрального управления по 
просвещению на транспорте. — Издается 
с 1922 г. Подписная цена 9 р. в год. Адрес: 
Москва, Б. Лубянка, 15. „Транспечать“. 

Работник просвещения. Орган Централь- 
ного Комитета и Московского губотдела 
Союза рабогников просвещения СССР. Вы- 
ходит два раза в месяц. Издается с 1921 г. 
Журнал по вопросам професснональной жизни 
работников просвещения. Подписная цена 
б р. в год. Адрес: Москва, Воздвиженка, 10. 
Изд-во „Работник просвещения“. 

Родной язык в школе. Научно-педагогн- 
ческие сборники. Выходят периодически, не- 
сколько раз в год. Имеют отделы: Литера- 
тура, наукаи жизнь. Классное и внеклассное 
чтение учащихся. Из педагогической печати. 
Отзывы о книгах. Новости учебной и науч- 
ной лкгоратуры. Адрес редакции: Москва, 
Воздвиженка, 10. Изд-во „Работник про- 
свещения“. $ 

Учительская газета. Еженедельное изда- 
пие. Орган Центрального Комитета Союза 
работников просвещения СССР. Издается 
с 1924 г. Подписная цена в год: без прило- 
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жения —Зр., с приложением — 5 р. Адрес: 
Москва, Воздвиженка, 10. Изд-во „Работник 
просвещения“. 

2. Областные журналы. Вестник про- 
свещения. Ежемесячный общественно - педа- 
гогический журнал Московского отдела на- 
родного образования. Издается с 1922 г. Под- 
писная цена 8 р. вгод. Адрес: Москва, Куз- 
нецкий, 1. Изд-во „Московский рабочий“. 

Вопросы просвещения. Ежемесячный жур- 
нал Северо-Кавказского краевого отлела на- 
родного образования. Подписная цена 5 р. 
в год. Адрес: Ростов н/Д. Ул. Энгельса, 37. 
Главное здание Северо-Кавказского госу- 
дарственного университета. 

Бюллетень Ленинградского областного 
отдела нар. образования. Подписная цена 
10 р. в год. 

Просвещение. Орган Ленинградского обл. 
отдела Союза работников просвещения. Из- 
дается с 1922 г. Выходит два раза в месяц. 

Просвещение Сибири. (До 1926 г.-— Си- 
бирский педагогический журнал.) Ежеме- 
сячный общественно-педагогический журнал. 
Орган Сибкрайоно и СибкраНпроса. Сибир- 
ский методический совет при Сибоно. Из- 
дается с 1923 г. Подписная цена 5 р. в год. 
Адрес: Новосибирск, Красный проспект, 21. 
Сибкрайиздат. 

Уральский учитель. Орган Уралоно и 
Уралпроса. Общественно-педагогический и 
профессиональный ежемесячный журнал. Из- 
дается с 1925 г. Подписная цена 4 р. 50 к. 
в год. Адрес: Свердловск, ул. Троцкого, 3. 
Уралоно. 

Кроме перечисленных областных журна- 
лов, в республике выходит значительное 
чнсло губернских периодических изданий 
по нар. просвещению. Наиболее хорошо по- 
ставленными из этих журналов являются 
Наш труд, орган Ярославскаго губ. отдела 
нар. образования. Ежен. журнал по во- 
просам строительства трудовой школы и 
общественной н профессиональной жизни 
работников просвещения. //кола и эжсизнь, 
ежемесячный — общественно - педагогический 
журнал Нижгубоно и Нижгубпроса. 

Большой интерес представляет Ежене- 
дельник МОНО (Мос. губ. отдела нар. обра- 
зовання). Подписная цена 7 р. 20 к. 

3. Журналы молодежи. КИМ. Орган 
Коминтерна молодежи. Выходит два раза в 
месяц. Издается с 1925 г. Изд-во „Молодая 
гвардия“. Подписная цена 6 р. в год. Адрес: 
Москва, Моховая, 16. 

Молодая гвардия. Ежемесячный орган 
ЦК ВЛКСМ. Издается с 1922 г. Подписная 
цера 10 р. 50 к. в год. Адрес: Москва, Но- 
вая площадь, 6. 

Пионер. Выходит с 1924 г. 2 раза в ме- 
сяц. Подписная плата 3 р. в год. Изд-во 
„Молодая гвардия“. Адрес: Москва, Новая 
площадь, 6. 

Смена. Изд-во .„Молодая гвардия“ при 
ЦК ВЛКСМ. Издается с 1924 г. Выходит 
2 раза в месяц. Подписная цена 3 р. 60 к. 
в год. Адрес: Москва, Новая площадь, 6/7. 

Вожатый. Издается с 1924 г. Выходит 
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2 раза в месяц. Подписная цена 4 р. в год. 
Адрес: Москва, Китайский проезд, 3. 

Комсомольская летопись. Орган Истмола 
ЦК ВЛКСМ. Выходит с 1926 г. 6 раз в год. 
Подписная цена 6 р. в гол. Адрес: Москва, 
Нсвая площадь, 6/8. 

Комсомольская учеба. Орган Агитпропа 
ЦК и МК ВЛКСМ. Выходит с 1925 г. 
2 раза в месяц. Подписная цена 4 р. 70 к. 
в год. Изд-во „Молодая гвардия“. 

Комсомолия. Выходит с 1925 г. Ежемесяч- 
ное издание. Подписная цена 4 р. в год. 
Изд-во „Новая Москва“. Адрес: Москва, Куз- 
нецкий мост, 1. 

Красное студенчество. Выходит с 1924 г. 
Два раза в месяц. Издание Госиздата. Под- 
писная цена 3 р. в год. Адрес: Москва, Со- 
лянка, 12. Дворец Труда. 

Журнал крестьянской молодежи. Из- 
дается „Крестьянской газетой" и ЦК ВЛКСМ. 
Издается с 1925 г. Два раза в мэсяи. Под- 
писная цена 3 р. 650 к. в год. Адрес: Москва, 
Воздвиженка, 9. 

Вестник Биостанцииа юных натурали- 
стов им. К. А. Тимирязева. Выходит с 
1924 г. Ежемесячный журнал. Издается 
Биологической станцией юных натуралистов. 
Подписная цена 3 р. 75 к. в год. Адрес: 
Москва, Сокольники, Ростокинский пер.. 97. 

4. Журналы по полнтпросветработе. 
Изба-читальня. Двухнедельный деревенский 
политико-просветительный журнал. Издёется 
Главполитпросветом, ЦК ВЛКСМ, ЦК Все- 
работземлсса и Московским губполитпросве- 
том. Выходит с 1924 г. Приложения: 12 вы- 
пусков „Самообразовательной библиотечки 
избача” и 12 вынусков — „Библиотечки 
деревенского пропагандиста“.  Подписная 
цена бр. в год. Адрес: Москва, Воздвни- 
жечка, 9. 

Клуб. Ежемесячный орган Главполнтпро- 
света и Агитпропа ЦК ВЛКСМ. Издается 
с 1925 г. Ставит задачей организационно- 
методическое руководство рабочими и ком- 
сомольскими клубами. 12 ежемесячных ху- 
ложественных приложений. Подписная цена 
19 р. в год;с 12 приложениями — 12р. 40 к. 
Алрес: Москва, КузнецкиН пер., 4. Изд-во 
„Долой неграмотность“. | 

Коммунистическая революция. Орган 
Агитпропа ЦК ВКП(б). Выходит 2 раза в 
месяц. Издается с 1924 г. Госиздат. Подпис- 
ная цена 8 р. 40 к. в год. Адрес конторы: 
Москва, Воздвиженка, 10/2. Пернодсектор 
Госиздата. 

Коммунистическое просвещение. Цент- 
ральный руководящий орган Главполитиро- 
света. Выходит один раз в два месяца. 
Издается с 1922 г. Госиздат. Подписная 
цена 7 р. в год. Адрес: Москва, Воздвиженка, 
10/2. Перниодсектор Госиздата. 

Красный библиотекарь. Ежемесячный 
журнал библиотечной теории и практики. 
Орган Главполитпросвета. Издается с 1923 г. 
Госиздат. Подписная цена 7 р. 50 к. в год. 
Адрес: Москва, Воздвиженка, 10/2. Период- 
сектор Госиздата. 

`Рабоче-крестьянский корреспондент. Из- 


раза в месяц. Подписная цена 5 р. в год. 
Адрес: Москва, Тверская, 48. 

Рабочий клуб. Ежемесячный журнал из-ва 
‚„Пролеткульт“. Издается с 1924 г. Подпис- 
ная цена 7 р. 20к. в год (с приложением). 
Адрес: Москва, Воздвиженка, 16. Пролеткульт. 

Селькор. Издание „Крестьянской газеты“. 
Выходит с 1925 г. два раза в месяц. Подпис- 
ная цена 2 р. 80 к. в год. Адрес: Москва, 
Воздвиженка, 9. 

Культурный фронт. Популярный двухне. 
дельный журнал, посвященный вопросам 
культработы профсоюзов. Издается с 1924 г. 
6 приложений. Подписная цена 7 р. 60 к. 
в год (с приложениями). Адрес: Москва, 
Охотный ряд, 9. Изд-во МГСПС „Труд и 
книга“. 

Вопросы шефств. Издается с 1925 г. Вы- 
ходит ежемесячно. Подписная цена 1 р. 80 к. 
в год. Адрес: Москва, Старая площадь, 4. 
ЦК ВКП(б). 

5. Журналы библиографические и по 
самообразованию. Книга и профсоюзы. 
Ежемесячное издание ВЦСПС. Выходит 
с 1924 г. Подписная цена 3 р. в год. Адрес: 
Москва, Солянка, 12. Дворец Труда, к. 268. 

Книга просвещенцу. Библиографические 
сборники ЦК профсоюза работников пре- 
свещения. Выходят периодическн. Адрес ре- 
дакции: Москва, Воздвиженка, 10. Изд-во 
„Работник просвещения“. 

Красная печать. Издается с 1922 г. Вы- 
ходит раз в две недели. Госиздат. Подпис- 
пая цена 12 р. в год. Адрес: Москва, Ста- 
рая площадь, 4. Здание ЦК ВКП, к. 625. 

В помощь самообразованию. Ежемесячный 
журнал Отдела помоши самообразованию 
Главполитросвета, Агитпропа ЦК ВКП.б), 
Политпросвета ЦК ВЛКСМ и Культотдела 
ВЦСПС. Издается с 1923 г. Задачи: инструк- 
тирование и подготовка работников по само- 
образованию, освещение и изучение опыта 
индивидуальной и коллективной работы, раз- 
работка вопросов методики самообразования. 
Подписная цена 4 80 к. в год. Адрес: 
Москва, Воздвиженка, 10/2. Периодсектор 
Госнздата. 

Книгу в массы. Издание Московского 
губполитпросвета и изд-ва „Московский ра- 
бочий". Выходит с 1926 г. два раза в месяц. 
Подинсная цена | р. 50 к. в год. Адрес 
Москва, Б. Дмитровка, 26. 

Учись сам. Ежемесячный орган Главполит- 
просвета и ЦК ВЛКСМ. Выходит с 1926 г. 
Издается „Крестьянской газетой“. Подписная 
цена 3 р. 10 к. в год. Адрес: Москва, Воз- 
движенка, 9. 

Что читать в деревне. Ежемесячное из- 
данне. Выходит с 1925г. Изд. „Крестьянской 
газеты“. Подписная цена 3 р. 50 к. в год. 
Алрес: Москва, Чистопрудный бульвер, 6. 
Главполитпросвет. 

Деревенский самоучка. Выходи, с 1925 г. 
два раза в месяц. Подписная цена 2 р. 40 к. 
в год. Адрес: Москва, ул. Воровского (По- 
варская). |. 

6. Разные. Библиографические известия. 
Орган Русскогобиблиографического общества. 


дание газ. „Правда“. Выходит с 1924 г. два ' Издается с 1913 г. Выходит 4 раза в год. 


п. э. и, 


м 


* 


611 


ПЕРИОДИЧЕСКИЕ ИЗДАНИЯ ПО НАРОДНОМУ ОБРАЗОВАНИЮ 


612 


Подписная плага 4 р. в год. Адрес: Москва, 
Моховая, [ Университет. Русское библио- 
графическое общество. 

Бюллетень Комитета по делам ие- 
чати при Наркомторге СССР и Бюро 
Совета съездов газетных и книжных изда- 
тельств. Издается с 1925 г.Выходит ежемс- 
сячно. Подписная цена 4 р. в год. Адрес: 
Москва, Кузнецкий мост, 14. 

Деревенский театр. Журнал. Выходит 
с 1925 г. два раза в месяц. Издается „Кре- 
стьянской газетой“. Подписная цена 4 р. 50 к. 
в год. Адрес: Москва, Воздвиженка, 9. 

Журналист. Орган Центрального Совета 
и Московского бюро секции работников пе- 


чатн. Издается с 1922 г. Подписная цена 
9 р. в год. Адрес: Москва, Воздвиженка, 10. 
Изд-во „Работник просвещения“. 

Известия Центрального бюро краеве- 
дения. Ленинград. Набережная 9 января. 
Мраморный дворец. 

Научный работник. Ежемесячный журнал. 
Орган Центрального Совета Секции научных 
работников Союза работников просвещения 
СССР. Издается с 1925 г. Подписная цена 
Эр. в год. Адрес: Москва, Воздвиженка, 10. 
Изд-во „Работник просвещения“. 


В. И. Чарнолуский. 
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ОТДЕЛ \/. Столбеи 
ПРЕДДОШКОЛЬНОЕ ВОСПИТАНИЕ. 
ПРЕДДОШКОЛЬНЫЙ ВОЗРАСТ И ЕГО ВОСПИТАНИЕ. 
Е. Г. Бибсенова. 


1. История вопроса... еее еее. И 1 
2. Учреждения для прелдошкольного воспитания и их работа еее 3 
3. Цели преддошкольной педагогики. ...... ое. .. 7 
4. Формы и методы работы . еее оон 7 
ОХРАНА МАТЕРИНСТВА И МЛАДЕНЧЕСТВА. 

С. Дулицкий. 
1. Общие задачи охраны материнства и младенчества... ..... ... 19 
2. Учреждения по охране матери и ребенка ........ ооо 20 
3. Орг: низапия и управление. „еее. бе асе ьа . 22 
4. Ближайшие задачи. еее тина еее .. 22 
5. Закокодательство в области охраны материнства и младенчества ...... .. 23 

ОТДЕЛ УИ. ‘ 

СИСТЕМА СОЦИАЛЬНОГО ВОСПИТАНИЯ В РСФСР. 

Г. Корне.чик. 

1. Приниипы н задачи соцнального воспитания уе наь ооо [25 
2. Учреждения социального воспитания. „ее. о еее. ен 27, 
ОТДЕЛ У!/. 

ДОШКОЛЬНОЕ ВОСПИТАНИЕ. 

ИСТОРИЧЕСКИЙ ОЧЕРК РАЗВИТИЯ ДОШКОЛЬНОГО ВОСПИТАНИЯ 
В РОССИИ ДО ОКТЯБРЬСКОЙ РЕВОЛЮЦИИ. 

И. В. Чувашев. 

1. Первый этап (с 60 по 90 гг. ХХ столетия) .. еее но ее 33 
2. Второй этап (с 90 г. по 1905 г.) ..... еее ое» 36 
3. Третий этап (с 1905 г. по октябрь 1917 г.)..... еее < стал. 39 
ДОШКОЛЬНОЕ ВОСПИТАНИЕ С ОКТЯБРЯ 1917 г. 

М. Виленская. 

1. Первые шаги советской власти в области законодательства по дошкольному вос- 
питанию (еее. о о ооо ово». еее ни 45 
2. | Всероссийский съезд по дошкольному воспитанию.’ у. бе... .. 48. 


20° 
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3. П Всероссийский съезд по дошикол. воспитанию и пересмотр дошкольной работы. 50 

4. Ш съезд по дошкольному воспитанию и основные положения в дошкольной 
работе. ......... еее 52 

5. Ш Всероссийская конференция по дошк. восп. и очередные задачи дошк. работы. 54 


БИОЛОГИЧЕСКИЕ ОСОБЕННОСТИ ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА. 


Е. Аркин. 
1. Предмет изучения „еее еее еее 57 
2. Пропорция (архитектура) тела дошкольниха . еее еее нее. 57 
3. Рост и в2С о еее . 98 
4. Индексы . еее еее. еее вене ен 60 
5. Развитие двигательного аппарата” .. ее еее ве 62 
6. Рост, развитие и особенности нервной организации дошкольника. ...... 63 
7. Особенности пищеварительного аппарата и законы питания. ......... 67 
8. Развитие органов чувств (анализаторов) „еее . 68 
9. Половая сфера... -„...... еее И 69 
10. Конституция еее. воен ее 70 
11. Патология „еее о еее оао, . 70 
ОБЩИЕ ПРИНЦИПЫ ОРГАНИЗАЦИИ ДОШКОЛЬНОГО ВОСПИТАНИЯ В 
СИСТЕМЕ НАРОДНОГО ОБРАЗОВАНИЯ. 
А. В. Суровцева. 
1. Цели и условия работы учреждений по дошкольному воспитанню....... 71 
2. Управление делом дошкольного воспитания... ее... .. ве а 73 
3. Типы дошкольных учреждений и их организация... ее... . 75 
4. Общие принципы педагогической работы в дошкольных учреждениях. ...-.. 82 
5. Содержание и методы работы в дошкольных учреждениях И ... 85 


ДОШКОЛЬНОЕ ВОСПИТАНИЕ В СТРАНАХ ЗАПАДНОЙ ЕВРОПЫ И В СО- 
ЕДИНЕННЫХ ШТАТАХ СЕВЕРНОЙ АМЕРИКИ. 


Е. А. Аркин. 


1. Общий обзор ......... боже, уе. бое 95 
2. Германия... еее еее Бена еее 97 
3. Австрия „еее еее вене. они 101 
4. Италия еее еее уе нее 103 
5. Франция „еее еее еее . 104 
6. Англия о. еее еее еее не ое. 106 
7. Согд. Штаты ....... ооо еее 108 


СТАТИСТИКА УЧРЕЖДЕНИЙ ДОШКОЛЬНОГО ВОСПИТАНИЯ. 
И. М. Богданов. 


1. Развитие дошкольного воспитания за 1921—26 гг... еее еее 111 
2. Соотношение сети в городе и деревне... еее еее. уе 112 
3. Социальный состав детей в дошкольных учреждениях ........... .. 114 
4. Сеть дошкольных учреждений .......... о еее 114 
ОТДЕЛ 1%. 
ШКОЛА ПЕРВОЙ СТУПЕНИ. 
ИСТОРИЧЕСКИИ ОЧЕРК НАЧАЛЬНОГО ОБРАЗОВАНИЯ В РОССИИ ДО 

РЕВОЛЮЦИИ. 

Н. В. Чехов. 
1. Дрезняя Русь, еее. бое ооо 117 
2. Развитие начальной школы ХУШ века. еее -. 117 
3. Начальное образование в ХХ веке. ..... еее еее ине 118 
4. Эпоха земской школы ..... бое ев . 120 
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‚ А. А. Смирнов. 
1. Общий биологический облик ребенка школ. периода. ....... нее 123 
2. Умственная работа школьника... еее еее не 126 
3. Социальное поведение ребенка.......... ое ео 138 

СОДЕРЖАНИЕ И МЕТОДЫ РАБОТЫ В ШКОЛЕ 1 СТУПЕНИ. 
Б. Есипов. 
1. Зависимость содержания школы [ ступени от общих целей воспитания .... 143 
2. Частные цели и задачи школы [| ступени... еее .. 145 
3. Как построены программы для школы | ступени „..е.е... бо 147 
4. Обзор программ по годам обучения. .... еее . 148 
5. Краеведческий принцип в программах ГУСа. ......... бен . 153 
6. Летняя школа... еее еее еее ские в 154 
7. Место навыков по языку и математике в работе по программам ГУСа.... 155 
8. Место труда и общественной работы в программах ГУСа ...... с 157 
9. Применение различных методов в школе [ ступени .. еее. ... 159 
10. Планирование работы в школе [ ступени... ... И . 160 
11. Место учета в школе [ ступени... . еее еее не 163 
12. Обществоведение в школе [ ступени. С. Сингалевич. ......... ео 167 
ОБЩАЯ ОРГАНИЗАЦИЯ ШКОЛЫ ПЕРВОЙ СТУПЕНИ. 

В. К. Иванов. 
1. Место начального образовання в плане работы Наркомпроса РСФСР ..... 173 
2. Нормальмый тип школы [ ступени... ее. беоне 174 
3. Бюджет начального образования . . еее еее ня 177 
4. Бюджет школы [| ступени. ‚еее еее еее ние . 177 
5. Школьные земельные участки. еее ине 180 
6. Школьные здания „С. о. ЗВОНИ ее. 151 
7. Школьное оборудование . . еее еее сни 186 
8. Учебные пособия .. еее еее ооо овен ини 189 
9. Продолжительность учебного года. ее... о сене ... 192 
10. Работа учнтеля с 2—3 группами в однокомплектной шхоле еее. 193 
11. Организация учащихся . еее еее еее 195 
12. Связь организации детей с учебной работой ........... ее 197 
13. Организация детей и общественно-полезный труд. . еее еее. 200 
14. Участие населения в содержании школ. ......... ое 203 
15. Комитеты содействия и отчетность школы перед населением ......... 205 
16. Районные школы .. еее еее оон 206 
17. Местные органы народного образования. Инспекция школ [| ступеви ..... 206 
18. Управление школой | ступени. Права заведующего школой и школьного совета. 209 
19. Права и обязанности учителя .. еее еее ня 210 
20. Материальное и правовое положение учителя школы Г ступени. ...... . 2П 
21. Школьное делопроизводство, счетоводство и отчетность. ...... ..... 213 

ПРОБЛЕМА ВСЕОБЩЕГО НАЧАЛЬНОГО ОБУЧЕНИЯ. 

Н. К. Замков. 
1. Историческая справка ............. соо 217 
2. Мероприятия по всеобщему обучению в РСФСР......... ..... оС 218 
3. Работа по всеобщему обучению в союзных республиках ЗИ 223 
4. План развертывания сети... еее еее. еее 225 
5. Вопрос о школьном строительстве .. еее. оон 227 
6. Финансирование дела всеобщего обучения. еее еее еее 228 
7. Увязка начального образования с другими видами образовательной работы . 230 
8. Всеобщее обучение и советская общественность . „еее... ... 230 

ШКОЛА ДЛЯ НЕГРАМОТНЫХ И МАЛОГРАМОТНЫХ ПОДРОСТКОВ. 

Е. И. Дрейзин. 
1. Неграмотность и малограмотность среди подростков. „еее еее. 231 
2. Школа подростков в системе народного образования . „еее... о. 233 
3. Программы для неграмотных и малограмотных подростков . еее еее. 234 
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СТАТИСТИКА НАЧАЛЬНОГО ОБРАЗОВАНИЯ. 
И. М. Богданов. 
1. Рост начального образования. .... ооо они ни 235 
2. Социальный состав еее еее еее она 237 
3. Обеспеченность начальным обучением . ее еее нее. 237 
4. Комплектный и групповой состав сельских школ .......... . 238 
5. Нагрузка учителей в сельских школах . еее еее 240 
6. Курс шксл 1 ступени ...... ое ен на .. .. 241 
7. Возраст школьников [ ступени ‚еее еее . 242 
8. Рторогодники. .. ое уе ЗИ . 244 
9. Сеть школ [ ст. и семилеток........ еее .. 214 
Ю. Национальные школы . „еее еее еее не .. 245 
ОТДЕЛ Х. 
ШКОЛА ВТОРОЙ СТУПЕНИ. 
ОБЩАЯ ПЕДОЛОГИЧЕСКАЯ ХАРАКТЕРИСТИКА ВОЗРАСТА 12—17 ЛЕТ; 
ПЕДОЛОГИЧЕСКИЕ ОСНОВЫ ВЫБОРА ПРОФЕССИЙ. 
Л. И. Одинцова, 
1. Биофизические особенности в переходном | и пубертальном периоде. 249 
2. Умственная работа подростка. .... бое 253 
3. Социальное поведение подростка........ ооо . 255 
4. Игра н труд ........ еее къ ео . 297 
5. Выбор профессии... ....... ооо ооо ‚ 259 
СОДЕРЖАНИЕ И МЕТОДЫ РАБОТЫ ШКОЛЫ И СТУПЕНИ. 
А. Первый концентр.—М. М. Пистрак. 
1. Историческая справка... еее. ее. {^ еее. о. . 261 
2. Содержание работы ......- еее еее . 262 
3. Методы... ...... еее еее еее . 264 
4. Проблема политехнизма „еее не бон. о... 269 
5. Самоуправление ... „еее еее .. .. 265 
6. Программы . „еее де... еее нев 266 
7. Организационные вопросы и оборудование. еее. ... ... 269 
Б. Второй концентр.—М. М. Пистрак. 
]. Целевая установка и изменение ее во время революции ...... . 271 
2. Основные профуклоны . еее 276 
3. Учебные планы ....... ооо 277 
4. Практика учащихся . . еее еее .. 278 
5. Перспективы развития П концентра.......... еее во . 280 
6. Финансирование школы повышеннсго типа ов. . 281 
7. Социальные средства. Плата за учение . И. Векслер. еее 283 
8 Учащиеся еее ое а .. 284 
9. Педагогический коллектив еее ннн и, ..... 284 
10. Организация работы. ......... еее би е ... 255 
СТАТИСТИКА ШКОЛЫ ВТОРОЙ СТУПЕНИ. 
И. М. Богданов. 
1. Развитие школы П ступени и девятилеток. ....... коз. . .. 285 
2. Соотношение школы П ступени и девятилеток города и деревпи ........ 288 
3. Сопиальный состав учащихся. ‚ „еее еее .. 288 
4. Соотношение учащихся П ступени и | ступени „еее еее . 288 
5. Сеть школ И ступени и девятилеток . „еее ое 289 
6. Специальные уклоны в школе П ступени... еее .. 291 
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ОТДЕЛ ХЬ 
ШКОЛА И СЕЛЬСКОХОЗЯЙСТВЕННЫЕ КРУЖКИ КРЕСТЬЯНСКОЙ 
МОЛОДЕЖИ. 
ЗАДАЧИ СЕЛЬСКОХОЗЯЙСТВЕННОГО ОБРАЗОВАНИЯ КРЕСТЬЯНСКОЙ 
МОЛОДЕЖИ И ОСНОВНЫЕ ТИПЫ ЕГО. 
+ Б. В. Игнатьев. 
1. Задачи сельскохозяйственного образования крестьянской молодежи. ...... 293 
2. Основные типы о... о еее ое ов 294 
3. Положение вопроса на `Западе и в Америке. . „еее еее» 299 
ШКОЛА КРЕСТЬЯНСКОЙ МОЛОДЕЖИ. 
Б. В. Игнатьев. 
1]. Задачи школы крестьянской молодежи... ........ бое . 301 
2. Организационные вопросы ШКМ . еее . 38 
5. Современное состояние ШКМ и очередные задачи... еее еее. 305 
4, Общие основы построения программы ШКМ.... еее 306 
5. Содержание работы ШКМ старшего возраста по годам обучения ...... . 307 
6. Общая характеристика программы... еее еее 308 
7. Комплекс в программе ШКМ ..... еее ЗИ 
8. Труд как общественно-полезная работа... еее еее .... 312 
9. Учет местного опыта еее вне .. 315 
10. Статистика школ крестьянской молодежи — И. АТ. Богданоз. ее... .. 31 
ОТДЕЛ ХИ. 
ОПЫТНО-ПОКАЗАТЕЛЬНЫЕ ПЕДАГОГИЧЕСКИЕ УЧРЕЖДЕНИЯ. 
ОБЩИЙ ОБЗОР. — Н. В. Чехов. 
1. Исторические справки... еее еее ЗИ 
2. Советские опытные школы ое о един .... 318 
3. Краткая характеристика центральных опытно-показательных учреждений. .... 321 
4. Краткая характеристика местных опытно-показательных учреждений ...... 326 
5. Краткая характеристика опытно-показательных школ национальных менычинств. — 328 
ОТДЕЛЬНЫЕ ОПЫТНО-ПОКАЗАТЕЛЬНЫЕ УЧРЕЖДЕНИЯ. 
1. Первая опытная станция по народному образованию 
при Наркомпросе РСФСР. 
С. А. Черепанов, С. Г. Шацкий. 
1. Исторические корни. „еее. еее ..... 331 
2. Организация станции прин Наркомпрэсе .... ее ьуьне и. 332 
3. Деревенская работа... еее еее неее еее на 333 
4. Колония „Бодрая жизнь“ „еее . 334 
5. Дошкольная работа „еее. ее... уе уе 334 
6. Школьная работа....... беоне. еее. 334 
7. Школа П ступени. ..... ОЗ еее ..... 339 
8. Школа и местное население . „еее еее еее. ..... 339 
9. Курсы и работа центра. „еее еее . 336 
10. Городская работа... еее еее ое .... 337 
11. Центр Московского отделения .. еее еее 338 
12. Педтехникум - „еее иене кое 333 
13. Общая организация... уе еее 338 
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Столбец. 
П. Третья Гагинская опытная станция по народному 
образованию имени Н. В. Чехова. 
А. Толстов. 

1. Общие сведения...... еее еее оо... 339. 
2. Основные задачи станции и ее достижения „еее. ...... 339 
Ш. Биостанция юных натуралистов им, К. А, Тимирязева. 

Б. В. Всесвятский. 

1. Общие сведения и работа Биостанции. . .. уе ное 345 
2. Основные задачи Биостанции и достижения .. еее . 345 
У. Шжола-коммуна имени Лепешинского. НМ. В. Чехов... 34 

ОТДЕЛ ХИ. 

СОЦИАЛЬНО-ПРАВОВАЯ ОХРАНА НЕСОВЕРШЕННОЛЕТНИХ И 
БОРЬБА С ДЕТСКОЙ БЕСПРИЗОРНОСТЬЮ. 
СОЦИАЛЬНО-ПРАВОВАЯ ОХРАНА НЕСОВЕРШЕННОЛЕТНИХ. 

С. С. Тизанов. 

1. Положение вопроса до революции ........ бон во 349. 
2. Охрана детства после Октябрьской революции. -............ . 350 
ОСНОВНЫЕ ТИПЫ УЧРЕЖДЕНИЙ В ОБЛАСТИ СОЦИАЛЬНО-ПРАВОВОЙ 
ОХРАНЫ НЕСОВЕРШЕННОЛЕТНИХ И БОРЬБЫ С ДЕТСКОЙ БЕСПРИ- 
ЗОРНОСТЬЮ. 

В. М. Васильева. 

1. Детский дом и его история. ......... ое а . 353: 
2. Система и типы детучреждений СПОН „ее... . .... 356 
3. Организация детдома. ... еее еее вене нее ... 360. 
4. Содержание ин методы работы детдома. еее 362 
5. Перспективы развития детского дома. ........ бое. 366. 
КОМИССИИ ПО ДЕЛАМ НЕСОВЕРШЕННОЛЕТНИХ. 

И. И. Шейман. 
1. Педагогическая установка в деле борьбы с детскими правонарушениями . 367 
2. Краткая историческая справка... еее еее еее 568 
3. Организация и состав Комиссии ‚ „еее еее. . 969 
4. Работа комиссий. Компетенция их. еее еее оне 3693. 
5. Меры, принимаемые комиссией... уе ее уе 370. 
6. Деятельносгь комиссий в РСФСР....... оо еее 370. 

БОРЬБА С ДЕТСКИМИ ПРАВОНАРУШЕНИЯМИ ЗА ГРАНИЦЕЙ. 

В. И. Куфаев. 
1. Общая сравнительпая характеристика. ........ .. . ... 373] 
2. В Германии. „еее. те еее 375 
3. В Англии ...... еее еее еее .. . 376 
4. Во Франции. ......... оон. .... 377 
5. В Бельгии . „еее еее еее еее ... 377 
6. В Ссверо-Американсхих Соединенных Штатах . „еее ... 378 
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Столбец 
ДЕТСКАЯ БЕСПРИЗОРНОСТЬ И БОРЬБА С НЕЙ. 
И. И. Данюшевский. 
1. Корни детской беспризорности ............ ое. о. 379 
2. Система борьбы с беспризорностью „еее .... 379 
3. Патронаж. ........... соо ое. ... 380 
4. Усыновление. ........ вооон = ЗИ 381 
5. Опека. „еее еее еее . 381 
6. Профилактика беспризорности через учреждения социального воспитания .... 382 
СТАТИСТИКА УЧРЕЖДЕНИЙ СОЦИАЛЬНО-ПРАВОВОЙ ОХРАНЫ. 
И. М. Богданов. 
1. Развитие учреждений СПОН’а .„...... ес... и... .. 383 
2. Социальный состав детей в учреждениях СПОН’а.. ее еее» 386 
3. Сеть учреждений СПОН’а .„. еее. бе... .. 386 
ОТДЕЛ ХГУ. 
УЧРЕЖДЕНИЯ ДЛЯ ВОСПИТАНИЯ ДЕТЕЙ, ОТКЛОНЯЮЩИХСЯ 
ОТ НОРМЫ. 
ПЕДАГОГИЧЕСКИЕ ОСНОВЫ РАБОТЫ С УМСТВЕННО-ОТСТАЛЫМИ И 
ФИЗИЧЕСКИ-ДЕФЕКТИВНЫМИ ДЕТЬМИ. 
Л. С. Выготский. 
1. Дефект и компенсация „еее нее ооо ве .. 391 
2. Трн основных типа дефекта. . „еле 392 
3. Психофизиологическая основа воспитания. ребенка с дефектом еее 392 
4. Соцнально-психологическая основа воспитания ребенка с дефектом ..... . 393 
5. Психологические основы воспитания и обучения слепого ребенка ...... . 394 
6. Психологические оснозы воспитания и обучения глухонемого ребенка. .... 395 
7. Воспитание слепоглухонемого ребенка. . еее нее . 395 
8. Калеки (...-..,. еее еее. кое . 396 
9. Больные дети... еее еее . 396 
10. Умственно-отсталые дети еее а ‚ 397 
11. Ребенок с дефектом и нормальный „еее еее. ее. о... 393 
ВОСПИТАНИЕ ФИЗИЧЕСКИ-ДЕФЕКТИВНЫХ ДЕТЕЙ И ПОДРОСТКОВ. 
П. П. Почапин. 
1. Задачи и современное положение воспитания физически-дефективных детей, .. 397 
2. Основные типы учреждений для глухонемых и слепых детей и подростков... 40) 
3. Дошкольное воспитанне . . еее нее 401 
4. Школа | ступени с професснонально-техническим уклоном и совместное обуче- 
ние с нормальными. (ое еее ...... 402 
5. Ликвидация неграмотности и безремесленности среди подростков. ...... . 404 
6. Школа для слабоумных .. о еее ен 405 
7. Задачи школы в организации трудового приспособления физически-дефективных. — 405 
8. Слепоглухонемые и калеки. .. еее еее еее 105 
9. Необходимость стпоительства детских учреждений для физически-дефективных 
в связи с законом всеобщего обучения. „ее еее... ...... 403 
ВОСПИТАНИЕ УМСТВЕННО-ОТСТАЛЫХ ДЕТЕЙ. 
П. Я. Ефремов. 
1. Условия воспитания умственно-отсталых детей... еее еее .. 409 
2. Умственно-отсталый ребенок и нормальная школа... еее. 410 
3. Количество умственно-отсталых . еее еее не те 411 
4. Воспитание умственно-отсталых в дореволюционное времл. .. „..’... 412 
5. Воспитание умственно-отсталых в РСФСР........... и... о. 412 
6. Типы учреждений для умственно-отсталых детей. „........... ое 413 
7. Педагогическая работа учреждений. ........ еее ее. 414 
& Перспективы в развитии сети вспомогательных школ, „еее. 416 
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Столбец 
УЧРЕЖДЕНИЯ ДЛЯ ТРУДНО-ВОСПИТУЕМЫХ ДЕТЕЙ. 
С. М. Шабалов. 

1. Определение и классификация трудно-воспитуемых детей. .......... 415 
2. Учреждения для трудно-воспитуемых . ое еее ..... 418 
ВОСПИТАНИЕ ОДАРЕННЫХ ДЕТЕЙ 
П. Блонский. 

1. Проблема одаренности... еее еее еее ..... 423 
2. Воспитание одаренных детей в Европе и Америке. ... ..... .... 424 
3. Положение вопроса о воспитании’ одаренных детей в СССР... ...... 426 
ОТДЕЛ ХУ. 

ДЕТСКОЕ ДВИЖЕНИЕ И ВЛКСМ. 

КОММУНИСТИЧЕСКИЙ СОЮЗ МОЛОДЕЖИ В СТРОИТЕЛЬСТВЕ СОВЕТ- ` 
СКОЙ И МЕЖДУНАРОДНОЙ ПРОЛЕТАРСКОЙ КУЛЬТУРЫ. 

Е. Ярослазский. 

1. Международное значение Комсомола ........... къ ое 429 
2. Историческое значение Комсомола в СССР... уе ее. . 430 
8. Комсомол — школа коммунизма ...... еее 431 
4. Учительство и Комсомол... оу еее еее еее 434 
5. Влияние Комсомола в школе. ....... ООС ИИ 437 
6. От пионер-отряда к Комсомолу .. еее еее еее 438 
7. Воспитание советской общественности в Комсомоле и школе. .... сео 440 
8. Комсомол в работе среди национальных меньшинств. ....... уе 442 
9. Комсомол и школа в борьбе за нозый бы ........ ооо 442 
ПРОЛЕТАРСКОЕ ЮНОШЕСКОЕ ДВИЖЕНИЕ И ЕГО ПЕДАГОГИЧЕСКАЯ 
ЦЕННОСТЬ. 

А. Шохин. 

1]. Что такое юношеское движение? . . еее ее... . 443 
2. Что такое Комсомол? .. еее еее . 446 
3. Педагогическая ценность Комсомола „еее. 437 
ПЕДОЛОГИЯ ДЕТСКОГО И ЮНОШЕСКОГО КОММУНИСТИЧЕСКОГО 
ДВИЖЕНИЯ. 

А. Б. Залкинд. 

1. Особенности возраста и детдвижение. „еее у еее еее 451 
2. Педологическое содержание детдвижения ..... ИЕР 454 
3. Педологические предостережения. еее о еее . . 455 
ИСТОРИЯ ПИОНЕР-ДВИЖЕНИЯ В СССР. 

А. Волков. 

1. Краткий очерк развития... - уе ва ее... 405 
2. (Статистика детского коммупистического движения... ее. 460 
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Столбец 
ДЕТСКОЕ КОММУНИСТИЧЕСКОЕ ДВИЖЕНИЕ, ЕГО СУЩНОСТЬ И ЗАДАЧИ. 
М. В. Крупенина. 
1. Что такое дездвижение ..... еее еее 463 
2. Основные принципы воспитательной работы детского коммунистического движе- 
ния на Западе ........ оао и. 467 
3. Деткомдвижение в СССР. ............ еее еее 469 
СОДЕРЖАНИЕ, МЕТОДЫ И ОРГАНИЗАЦИОННЫЕ ФОРМЫ ДЕТСКОГО 
КОММУНИСТИЧЕСКОГО ПИОНЕРСКОГО ДВИЖЕНИЯ. 
С. М. Ривес. 
1. Содержание ин методы работы пнонер-движения . еее 473. 
2. Структура пионерской организации. ...... оне. 473 
3. Общественная работа отряда. .... еее на 75 
4. Внутривоспитательная работа отряда. еее еее ... 480 
5. МЛагерь-коммуна юных пионеров... ....... ИА 487 
6. Основы строения пионер-организации. ....... ЗИ . 488 
7. Внешние атрибуты... еее еее неа 489 
8. Воспитательное значение пнонер-движения „еее . 490 
КОММУНИСТИЧЕСКОЕ ДЕТСКОЕ ДВИЖЕНИЕ И ШКОЛА. 
М. В. Крупенина. 
1. Отношение детдвижения к школе. +... еее 491 
2. Целн воспитания школы и пионер-двнжения. .. ее иене, 492 
3. Общественно-необходимая работа и пионер-организация ............ 492 
4. Воспитание коллективизма и самодеятельности ........... а.о 493 
9. Параллелизм в работе школы и пионеров. ....... броне 496 
6. Организационные формы связи. еее 497 
7. Роль форпоста в школе еее... еее ине. 500 
ОТДЕЛ ХИ/. 
ВНЕШКОЛЬНЫЕ УЧРЕЖДЕНИЯ, ОБСЛУЖИВАЮЩИЕ ШКОЛЬНЫЕ 
ВОЗРАСТЫ. 
ДЕТСКИЕ БИБЛИОТВБКИ. 
А. Покровская. 
1. История вопроса... с... с ооо оное 503 
2. Современное положение детских библиотек ИИА ` 905 
3. Комплектование книгами .. ..... бое еее 506 
4. Техника детской библнотеки......... бое еее 506 
5. Организация работников детских библиотек. ..... . беоне 508 
ДЕТСКИЕ КЛУБЫ. 
К. Львов и М. Полетаева. 
1. Историческая справка. . еее нев уе... 507 
2. Организационные формы детского клуба... еее еее. 503 
3. Оборудование... еее еее .... 913 
4. Содержание и планирование клубной работы ..... въ оон а 514 
5. Роль руководнтеля „еее еее нее нань и вое 916 
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Столбец 
ДЕТСКИЕ КРУЖКИ И АССОЦИАЦИИ. 

й. Г. Розанов. 
1. Детские группировки „еее еее ее. ооо ео 515 
2. Возрастные особенности детских группировок . еее ен 918 
3. Виды кружков и их организация. ... ое. уе . 920 
4. Кружки юнатов. о. оо ооо оон на 522 
5. Кружки юных техников .. + еее о... 0623 
6. Содержаняз работы кружков... .* съ ...... 924 

ДЕТСКИЕ МУЗЕИ. 

А. У. Зеленко. 

1. Детские музен за границей ......... ооо вьь .. 0925 
2. Положение вопроса в СССР, ............ ОЗ 528 
ДЕТСКИЙ ТЕАТР. 

Н. Бахтин. 

1. Краткий исторнческий очерк. . еее о ооо . 029 
2. Детский театр в СССР после революции еее еее. -. 981 
3. Кукольный театр .......... ое ен .. 05 
4. Основные проблемы детского театра „..... о... оо... 936 
КИНО КАК ВИД МАССОВОЙ РАБОТЫ С ДЕТЬМИ. 

Ю. Менжинская. 

1. Воспитательное значение кино и очередные задачи в области массовой работы 
по кино с детьми. еее еее ооо нае 541 
2. Формы организации кино-ссансов для детей. „ое еее еее . 9541 
3. Работа с ожидающими .. д... ое . 942 
4. Сеанс и репертуар. „еее еее ее бен. 947 
ДЕТСКИЕ ПРОФИЛАКТИЧЕСКИЕ И ЛЕЧЕБНЫЕ УЧРЕЖДЕНИЯ. 
В. Н. Иванов. 

1. Основные типы „еее конь еее 949 
2. Вспомогательные учреждения. „еее ее. 09] 
ВНЕШКОЛЬНОЕ ФИЗИЧЕСКОЕ ВОСПИТАНИЕ. 

Л. Геркан. 

1. Кружок физхультуры „ее... .. ео еее но. 0953 
2. Детская площадка и пионер-отряд ........ ооо оо вое 555 
ОТДЕЛ ХУН. 

УЧРЕЖДЕНИЯ И ОРГАНИЗАЦИИ, ОБСЛУЖИВАЮЩИЕ РАБОТУ 
ПЕДАГОГА. 

ПОВЫШЕНИЕ КВАЛИФИКАЦИИ РАБОТНИКОВ СОЦИАЛЬНОГО ВОС: 
ПИТАНИЯ. 

А. Волковский, ПТ. Парибок, С. Фридман. 

1. Целевая установка. . еее еее еее я ое. 999 
2. Этапы в работе по повышению квалификации . зе вь оо. 962 
3. Очередные задачи. ..... ини ооо. ... 064 
4. Организация работы .. еее еее еее соо. ... 065 
5. Содержание работы . +... т. уе ено ее ..... 970 
6. Методы работы ...... беоне ое бот... 972 
7. Учет работы ..... ооо вое ооо. о. 974 
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Столбец 
ЗАОЧНОЕ ОБУЧЕНИЕ. 
В. Вейкшан. 

1. Заочное обучение за границей... еее еее не 575 
2. Заочное обучение в СССР... еее. ЗИ 577 
ПЕДАГОГИЧЕСКИЙ МУЗЕЙ. 

А. Вербловская. 

1. Историческая справка... .... еее они. о. 579 
2. Цель и задачи музея... еее еее ..... 980 
3. Типы педагогических музеев. .. еее еее .. 9580 
4. Организация, оборудование, использование музея... еее 582 
5. Формы и методы работы музея. ....... еее еее 586 
ПЕДАГОГИЧЕСКИЕ ИЗДАТЕЛЬСТВА В СССР. 

К. И. Львов. 

1. Общая характеристика деятельности педагогических издательств ........ 589 
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